PROGRAMAS EDUCATIVOSNA TV

Conteudo pedagogico adequado a narrativa televisual e a fantasia,
para uma programacao infantil divertida e inteligente

Acredita-se que grande parte das crian-
cas e dos adolescentes brasileiros, por viver
em familias com renda per capita inferior a
meio saldrio minimo (19,8 milhdes, segundo
dados da Unicef e da Fundagdo IBGE)!, tem
como fonte principal de divertimento e in-
formagdo a programagio gratuita das emis-
soras de televisdo aberta.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente indicava atendimento priorita-
rio as necessidades educativas especificas
desse seguimento por meio de programagao
veiculada pelas emissoras de radio e televi-
sdo. Diz o artigo 76: “As emissoras de radio
e televisdo somente exibirdo, no horério re-
comendado para o piblico infanto-juvenil,
programas com finalidades educativas, ar-
tisticas, culturais e informativas™2.

Considerando programa educativo
aquele produzido em func¢io de uma inten-
cionalidade educativa, seria possivel sua
exibicdo pela televisio fora de circuitos fe-
chados, para publico ndo adulto? Para ser
apreendido, dependeria de uma comple-
mentagdo professor-sala de aula? Esse tipo
de programagdo seria compativel com o in-
teresse maior das emissoras comerciais de
atrair publico, conquistar ¢ manter audién-
cia? O piblico infanto-juvenil ndo recusaria
uma programacgdo que prioriza a fungdo
educativa?

O desempenho da fungdo educativa
pelas emissoras de televisdo comerciais —
todas elas concessdes piblicas — passou a
ser cobrado oficialmente pelo decreto 236,
de 28 de fevereiro de 1967. Instituiu-se a
obrigatoriedade de transmissdo diaria de
programas educativos. Definiu-se programa
educativo em televisdo aquele restrito a
“transmissdo de aulas, conferéncias, pales-
tras e debates”. Delinearam-se as caracteris-
ticas do publico-alvo, excluindo as criangas.
Argumentava-se: “podemos testar a aptidao
didatica da TV para ensinar a adolescentes e
adultos que ndo podem mais se matricular
na rede regular, e que estdo hoje premidos
no mercado de trabalho pelas exigéncias de
habilitacdo educacional’.

Esse esforgo em fazer a televisdo fun-
cionar educacionalmente seguindo *‘modos
sedimentados”, como observa Braga, “cor-
responde a usar as linguagens do livro e da
sala de aula para fazer televisdo ou radio
educativo, por exemplo. Neste molde, as au-
las parecem nao corresponder as expectati-
vas de leitura dos espectadores e, portanto,
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nao conseguem facilmente resultados posi-
tivos. Sdo cansativas, monétonas’4. White e
Thomas, em estudo sobre experiéncias edu-
cacionais pela TV, constataram a “falacia da
idéia de que, se a informac&o fosse apresen-
tada de maneira clara e séria, os ouvintes se-
riam convencidos de suas vantagens dbvias,
através de argumentos racionais”. Acrescen-
tam que hoje hd a percepcéo de que os pro-
gramas “devem usar dramatizag¢des, humor,
um ritmo rdpido e um toque pessoal”s.
Carneiro observou que a concepgio de
programa educativo mais conhecida caracte-
riza-se pela seriedade, pela negacdo da fun-
¢do de entreter e de atrair o publico¢. Enqua-
dra-se no modelo classico de filme
pedagdgico, que de acordo com estudos de
Jacquinot’ atende as exigéncias de uma in-
ten¢do didatica, ignorando uma formulagio
audiovisual. Subordina-se as necessidades
ndo de uma narrativa, mas de uma explica-
¢do l6gico-abstrata. O mundo da fic¢do que
caracteriza o universo dos filmes de entrete-
nimento ¢ excluido. Em seu lugar se fazem
presentes o mundo mundano/real e os mun-
dos pedagdgicos: o da escola e o do especia-
lista. No entanto, até que ponto a predomi-
nincia dessa concep¢do de programa
educativo, identificada como género escolar,
ndo justifica a desobrigacdo dos meios de
comunicagiio de cumprir com as exigéncias
de atendimento a finalidades educativas?
Em 1991, o tempo obrigatério de exi-
bigdo de programacio educativa pela televi-

sao brasileira foi reduzido. De cinco horas
semanais passou a dois programas de vinte
minutos aos sdbados e domingos, por meio
de acordo feito entre emissoras através da
Associagdo Brasileira de Emissoras de Ra-
dio e Televisio — ABERT® e do Ministério
da Educacdo — MEC. Soares afirma que esta
reducdo foi feita em consondncia com o
idedrio que considera “nefasta e inadequada
qualquer idéia de compromisso sério e for-
mal entre Comunicagdo Social e Educacéo.
A Comunicagdo Social serve para distrair,
informar e vender (...)! Sua linguagem e seu
timing sdo imprdprios para o exercicio —
sempre fedioso — do ensino!”9.

PUBLICO INFANTIL
E CAPACIDADE DE APRENDER

As criangas, segundo pesquisa de
Schramm, eram mais intolerantes que seus
pais em relacéo a proposta de assistir a pro-
gramas educativos em suas casas. Mas ape-
sar da ndo-aceitacio da programacio educa-
tiva, pois elas buscam sempre a diversdo na
televisdo, nido recusavam o aprendizado
proporcionado pela programacdo de entre-
tenimento. Pelo contrario, gostavam de pro-
gramas que proporcionassem incidental
learning. Aprendiam com a programacao
sem intengdo educativa. Este estudo reco-
nheceu a televisdo como fonte de fantasia,
informacio e formagéo!®.
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De acordo com um balang¢o de pesqui-
sa sobre televisdo e crianga na América Lati-
na, realizado por Guillermo Orozco Gémez,
a corrente que mais proliferou em estudos
sobre os efeitos da midia centrava-se nos
efeitos educacionais da programacido nio
educativa. “Tinha como pressuposto basico
que a educagdo das criangas era influenciada
mais fortemente pela programacgio regular
das emissoras do que por programas especi-
ficamente educacionais”!!.

Se a crianca aprende com progra-
mas que priorizam a diversao, por que os
programas educativos nido podem ser di-
vertidos? Por que nao fazé-los diverti-
dos? Por que nao usar essa atracao para
atender as necessidades cognitivas e
emocionais da crianca? Por que nao usar
essa atracao para promover uma aproxi-
macio entre a crianca e os conhecimen-
tos escolares? Por que nao abrir a con-
cepcido de programa pedagégico para o
mundo da referéncia da cultura popular
de massa, incorporando subjetividades,
ambigiiidades, desejos e emocoes do pu-
blico infantil?

VILA SESAMO",
O PRIMEIRO EXEMPLO

Criado em 1969, nos Estados Unidos,
Vila Sésamo (Sesame Street) foi o primeiro
programa infantil de televisdo a ensinar
conceitos e divertir. A estrutura era formada

por quadros ou médulos de curta duragéo.
Repetiam-se em ritmo acelerado. Cada mé-
dulo tinha objetivo pedagégico especifico e
formato inspirado em técnicas publicitarias.

Tornou-se uma referéncia cultural
mundializada de série infantil educativa de
televisdo. Seus principios constituem indica-
¢Oes observadas por produtores e realizado-
res de programas educativos inovadores.
Mas, muitos criticos afirmam que sua limita-
¢ao foi ter considerado o entretenimento de
modo superficial, esvaziado de emogdes.

No reexame de Vila Sésamo, Michele
Mattelart situou-o no contexto histérico dos
anos 60, como fruto de uma certa utopia de-
mocréatica. Reconheceu-o como matriz sim-
bélica, o primeiro empreendimento educa-
cional a relacionar educagio, tecnologia
audiovisual e cultura de massa. Atribuiu-lhe
énfase no aspecto cognitivo, nas operagdes
mentais, na aprendizagem ttil, em detrimen-
to do aspecto emocional como decorrente
das pressdes das institui¢cdes de avaliagao!3.

Apesar do sucesso em integrar diver-
sdo e educagdo, as criticas ideoldgicas fo-
ram implacéveis. Vila Sésamo foi “hostiliza-
do como agente do imperialismo pela
esquerda latino-americana, nas décadas de
60e 70714,

Para Raymond Williams, Vila Sésamo
captou o prazer das criangas com jingles e
publicidade. Usou esse divertimento num
sentido nao comercial, mas educativo, como
motivac¢do para ensinar conceitos. O autor
afirmou ser um “abuso de termos” chamar
esse método de comercial. Constatou que a

11. OROZCO GOMEZ, G. et al. A televisdo e as criancas. Comunicacio & Educaciio. Sao Paulo: CCA-ECA-USP/Moder-

na, n. 7, set./dez. 1996. p. 52.

12. A versio brasileira de Sesame Street foi adaptada pela TV Cultura em parceria com Children’s Television Workshop e TV
Globo. Teve 150 programas, de 55 minutos cada. Foi veiculado de out. 1972 a mar. 1977, com indices de audiéncia média

entre 15 a 20 pontos.

13. MATTELART, M. Education, television and mass culture: reflections on research into innovation (Educagio, televisao e
cultura de massa: reflexdes sobre pesquisas em inovagio). In: DRUMMOND, P., PATERSON, R. (orgs.). Television in
transition (Televisdo em transi¢do). London: Bristh Film Institute, 1986. p. 164-184.

14. SILVA, C. E. L. Nos Estados Unidos Vila Sésamo faz 25 anos... Folha de S. Paulo, 30 ago. 1993.



32

Programas educativos na TV

resposta educativa desejada pelos produto-
res de Vila Sésamo — priorizando as criangas
pobres de dreas urbanas — foi conseguida!’s.

CASTELO RA-TIM-BUM:
EDUCACAO E ENTRETENIMENTO

O programa Castelo Rd-Tim-Bum!e,
produzido pela TV Cultura de Sio Paulo,
em 1994, ndo se enquadra no modelo classi-
co de programa educativo. Sua estrutura ¢é
tecida pelo reencontro da intengdo pedagé-
gica com matrizes culturais, formatos in-
dustriais, padrdes comerciais. Constitui-se
em entretenimento educativo!’.

O Castelo Rd-Tim-Bum preocupa-se
em atrair o publico. Usa como entreteni-
mento a ancestral atragdo humana pela nar-
rativa, pelo gosto de contar histérias. Junto a
esse mundo de fantasia traz ensinamentos
de vida e o aporte da “temporalidade de lon-
ga duragio” que se verifica nas novelas!8,

O Castelo Rd-Tim-Bum incorpora
elementos de sucesso comprovados em
programas infantis que se empenharam
em educar e conquistar publico.

Inspirado em Vila Sésamo e Rd-Tim-
Bum!9, possui quadros pedagdgicos que ofe-
recem variadas situagdes de aprendizagem,

em diversos formatos narrativos. Como Si-
tio do Pica-Pau Amarelo?® e Mundo da
Lua?!, apresenta narrativa com base drama-
tica. Recria o uso dessa narrativa como fio
para enlagar os quadros pedagégicos.

O racional versus o emocional comega
a ser superado na premissa. A necessidade
dramatica do her6i Nino, de 300 anos, fun-
damenta-se na falta da escola. Toda sua bus-
ca se volta para superar a lacuna da falta de
amigos e de conhecimentos. O herdi precisa
de amigos para conhecer a si € ao mundo.
Nos 13 episédios analisados, os fatos que
d3o origem as intrigas podem estar ligados a
racionalidade ou a afetividade. Constata-se
que as articulagdes entre quadros pedagdgi-
cos e fio narrativo seguem a légica da narra-
tiva, as necessidades das histérias. Nao ha
subordinacdo aos propdsitos de uma expli-
cagdo didatica. Aproxima-se de uma articu-
lagdo semelhante aquela dos ntcleos de
uma telenovela. O processo narrativo € tipi-
camente televisual, ndo-linear. Muiltiplas li-
nhas se imbricam, harmonizam-se e criam
uma unica linha dramdtica.

Os mundos caracteristicos do modelo
classico, mundo mundano, mundo da sala
de aula e mundo do especialista, estudados
por Jacquinot?? persistem. Sdo porém trans-
formados, diluidos, permeados pelo novo
mundo: a fantasia, o imagindrio. Verifica-se
a presenga do mundo mundano pelas crian-
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cas que freqiientam o Castelo, pelos prédios
em sua volta, pelas demandas e emogdes do
mundo real. Dentro desse mundo mundano
situa-se o Castelo, representando o mundo
fantdstico com crianga de 300 anos, gato,
cobra, um par de botas que fala, bruxa, fa-
das. A fantasia atende as solicitagdes centra-
das no aprender. O livro, objeto caracteristi-

co do mundo escolar, faz-se presente de di-
versas formas, em diferentes momentos. Ha
especialistas em diversas dreas do conheci-
mento: histéria universal, ciéncias, matema-
tica, ecologia. A maior especialista, uma
feiticeira de 6 mil anos, mantém relagoes de
proximidade e contemporaneidade com per-
sonagens histdricas.

Figura 1 — Os quatro mundos de referéncia do Castelo Rd-Tim-Bum

MUNDO MUNDANO

Transforma-se pelas relagdes equili- E desenfatizado.

bradas com o mundo fantdstico.

lembram escola.

MUNDO DA SALA DE AULA

Refere-se as criangas que freqiientam
escola; refere-se ao desejo do heréi de
ir para a escola; refere-se a objetos que

MUNDO DO ESPECIALISTA

O conhecimento especializado é toma-
do como um conhecimento ndo espe-
cializado, por meio de sua imbricagio
com os problemas da vida.

MUNDO FANTASTICO

Permeia os outros trés mundos, fazendo com o mundo real um jogo de apoio miituo.

y 4L' dire¢do agdo narrativa

Nio se verificam fronteiras entre o
mundo mundano, o do especialista e o da
escola. Trata-se de outro esquema de articu-
lagdo entre os mundos, como sugere a Figu-
ra 1. Observa-se uma dissolugdo de frontei-
ras entre os mundos, através do mundo
fantdstico. E, em lugar de rupturas de um
mundo para outro, todos fazem fluir a narra-
tiva. Simultaneamente, o processo narrativo
faz avancar o educativo. A ruptura € integra-
da ao processo narrativo.

Para um entrevistado (10 anos), o Cas-
telo Rd-Tim-Bum era mais que um programa
educativo, mais que um entretenimento, era
uma morada: “O Castelo € a vida deles, ¢

23. CARNEIRO, V. L. Q. O educativo... op. cit. p. 154.

onde eles moram; porque, se ndo existisse o
Castelo, onde eles iam morar?23.

O programa Castelo Rd-Tim-Bum
rompe com a concepcio hegemonica de
programa educativo como “género esco-
lar”’, que pressupoe publico cativo e me-
diagdo na sala de aula. Mostra a possibili-
dade de mediar pedagogicamente a
producao em televisio por meio da ins-
cricio da intencionalidade em diversos
formatos de televisdo. Desmente a incom-
patibilidade de convivéncia da finalidade
educativa com as linguagens, o timing e o
interesse maior da televisdo: a audiéncia.




34

Programas educativos na TV

Por fim, faz crer na possibilidade de o
artigo 76 do Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente ser aplicado nao como simples ins-
trumento de censura para coibir abusos e
desrespeitos ao publico infanto-juvenil,

Resumo: O artigo trata da reflexao sobre a
possibilidade de articulagdo entre a intencio-
nalidade educativa e os formatos de narrativa
ficcional de televisao na programacao infan-
til. Discute o modelo classico de estruturagio
de programa educativo em fungao de uma in-
tengao didatica. Reexamina o modelo educa-
tivo proposto por Vila Sésamo, criado nos
EUA, e analisa o programa Castelo Ra-Tim-
Bum, da TV Cultura de Sao Paulo, como su-
peragao do conceito ciassico. Conclui pela
viabilidade de se adequar o educativo a lin-
guagem televisual e narrativa.

Palavras-chave: programa educativo, televi-
sao, entretenimento, Castelo Rd-Tim-Bum, Vi-
la Sésamo

mas de garantia de uma oferta ampla, varia-
da e diversificada de programas que aten-
dam as necessidades de desenvolvimento
intelectual, emocional e social de criangas e
adolescentes.

Abstracts: The article deals with the reflection
on the possibility of articulation between educa-
tive intentionality and the forms of fictional nar-
rative in television in programming for children.
It discusses the classical model of educative
program structuring as a function of a didactic
intention. The article reexamines the educa-
tional model proposed by Sesame Street, created
in the USA and analyzes the TV Cultura (Sao
Paulo) program Castelo Ra-Tim-Bum, as having
surpassed the classical concept. It concludes
that it is viable to adopt educative aspects to the
television language and narrative.

Key words: educative program, television, en-
tertainment, Castelo Ra-Tim-Bum, Sesame
Street





