FREINET E A RESTITUICAO DO SENTIDO DO
TRABALHO PELA EDUCACAO

MILTON MEIRA DO NASCIMENTO

Que a técnica pedagogica de Freinet ultrapassa os limites de uma simples
técnica para se colocar a servigo de uma teoria construida e desenvolvida
através de sua obra L'Education du Travail é o que nem sempre é per-
cebido por aqueles que dela se utilizam freglientemente. Todo o movi-
mento da obra é realizado no sentido de construir o objeto que se cons-
tituird como o centro de toda a atividade pedagégica: o trabalho. Assim,
a prética pedagogica de Freinet é ao mesmo tempo iluminada pela sua
concepgdo do trabalho e executada com o fim de realizar e mesmo redes-
cobrir o sentido do trabalho. H4 uma relagdo entre a concepgio tedrica
do trabalho e a pritica pedagégica, onde esta concepgdo, ji dada pela
teoria, é redescoberta ¢ novamente produzida. Desta forma, a pratica
educacional ndo poderé, de forma alguma, aparecer desvinculada de seu
pressuposto teérico. Um outro problema é a relagio que se poderia es-
tabelecer entre a sua técnica pedagdgica e uma determinada prética
politica que teria também o mesmo suporte tedrico que sustenta a ati-
vidade educacional. Neste sentido, ao lermos o texto de Freinet, torna-se
I_araticameme fora de diivida a impossibilidade da utilizagdo de todo o seu
instrumental pedagbgico como se fosse uma técnica pura, totalmente
neutra, se ¢ que podemos falar de neutralidade em educagio.

f\n fazer o balango da situagdo escolar, Freinet realiza também uma
andlise da situagdo social, onde predominam o progresso cientifico e tec-
nOIPglCo ¢ onde o desastre da educagio ¢, na verdade, provocado por uma
sociedade onde o cientificismo e todos os maus usos da ciéncia ¢ da tec-
?ic::ogla inverteram ou mesmo fizeram esquecer o sentido profundo da

a.
. "As conquistas da ciéncia no dominio mecénico e burocratico, essa
l!ushp ‘de progresso que ilumina com uma falsa luz toda a nossa época,
lisonjeiam o amor-préprio até dos ignorantes, que se regozijam beata-
mente por haverem nascido no século das luzes. E encontram-se sempre
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politicos suficientemente astutos para sentirem as possibilidades de ex-
ploragio que essas novas crengas encerram.

“Entdo produziu-se uma separagdo perigosa entre a vida familiar, os
habitos inextriciveis de alimentagio, de trabalho, de jogo, entre todo esse
complexo profundo, e também psiquico, por vezes subconsciente, que
nos prendem malgrado nosso a um solo, a uma casa — ainda que esta
seja um casebre — a um vale, a uma sombra, a uma atmosfera, a um
atalho, e, para além desse solo e desse atalho, a um passado e a uma
raga; produziu-se pois uma separagiio perigosa entre todos esses elemen-
tos essenciais que se julgou poder eliminar, e as tentativas aventurosas de
uma ciéneia, de uma cultura, nas quais nem tudo é falso, mas que cons-
tituem como que uma ruptura de equilibrio, como uma tentativa de
movimento auténomo, como um desses misseis que os cientistas projetam
enviar para a lua e que partiria com uma forga inicial espantosa, forga
que perderia & medida que se afastasse da terra, e que estaria ali, em sus-
penso, pronto a cair novamente sobre a terra para aniquilar a propria
idéia por momentos realizada com uma audécia digna de um melhor
fim."(1)

A critica da nogio de progresso vem acompanhada de uma critica ao
desaparecimento da tradi¢io. E aqui Freinet menciona a perda da
meméria como um dos fatores essenciais que marcam o aparecimento de
uma ciéneia e de uma tecnologia que cada vez mais afastam o homem de
uma tradi¢@o que o prendia ao solo, & casa, enfim, & natureza, Instaura-
se, portanto, um grande desequilibrio na vida comum dos homens. E a
busca do equilibrio rompido serd a tarefa a que se devera propor a escola
renovada. Para isto, é preciso reencontrar o verdadeiro motor da vida,
capaz de reconstruir a cadeia quebrada pela falsa nogfio de progresso. E
no dominio calmo e trangiiilo da natureza que o homem reencontra o
sentido da vida. Para Freinet, serd o camponés o melhor exemplo da har-
monia perfeita que se estabelece entre 0 homem e a natureza.

*“Vendo-o assim tdo calmo, senhor Mathieu, no entardecer de um dia
bendito, imagino que era sem divida assim que se sentava ja o seu pai
quando acabava de amassar e de cozer...

— O que prova que o progresso, pelo menos na nossa aldeia, se tem
arrastado estranhamente, pois que, com efeito, nada parece mudado
depois de cem anos de existéncia! Nio falemos da cidade, porque entdo
eu poderei perguntar, perante o espeticulo das carnificinas e da miséria
atual, se niio houve um retrocesso...”(2) :

“*A natureza nfo foi mais madrasta conosco. Cada individuo, por mais
deserdado, pode produzir igualmente a sua parcela de vida e de verdade.

(1) Freinet, Celestin, L'Educution du Travail, Actalités pédagogi I
ques, sous les auspices de I'institut des sciences de M'écducation dclUmversné chem!m
Quatridme édition, p. 47.

(2) 1., Ibid.. p.45.
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Mas nio devemos pedir & pedra dura que acolha plantas delicadas para
concluirmos apressadamente pela esterilidade.

E & isso que deve ser essencial em educagio: todo homem, toda crianga
sobretudo, traz em si virtualidades de vida, de adaptagioe de agdo. Ti_z‘m-
nas conhecido mal até hoje; tém-nas reprimido em nome da tradigdo
pedagégica, das crengas metafisicas ou das descobertas racionais e cien-
tfficas. Devemos redescobri-las, deixd-las germinar para assentar sobre
essas virtualidades todas as nossas intervengoes educativas,”(3)

Como em Rousseau, a atividade pedagogica, segundo Freinet, deve ser
norteada por um principio fundamental que consiste em “deixar falar a
natureza’. Niio se trata de forma alguma de excluir a interven¢do do
educador. O que se pede é que a pratica pedagbgica seja guiada pelas vir-
tualidades de vida, de adaptagfio e de agdo do educando. A educagiio as-
sume, portanto, um carater bastante preciso e extremamente complexo.
Renovar a escola ndo significa simplesmente transformar a escola austera
num local de diversio onde tudo é permitido e onde se deve fazer todas as
vontades da crianga. *'A escola nio deve procurar sistematicamente o
prazer, do mesmo modo que ndo deve cultivar o sofrimento. Prazer e
sofrimento n#o sio nunca forgas profundas; sdo simplesmente manifes-
tagbes, indicios, como o funcionamento frouxamente lubrificado de um
motor harmonioso ou os estalidos e as batidas surdas que assinalam o es-
for¢o anormal e o desgaste perigoso que dai resulta.

*“N#o julgue resolver o grave problema da educacio substituindo ar-
bitrariamente a escola ausiera e antinatural por aquela a que alguns con-
tempordneos chamaram a Escola sorridente ou a Escola alegre. Isso é
muito simplesmente pintar uma méscara enganadora sobre uma rea-
lidade que nem por isso deixard de persistir talvez apenas ligeiramente
deformada. E correrd o risco de habituar as criangas a procurarem o
prazer pelo prazer, a fugirem de um sofrimento que nao seria mais do
que a antitese do prazer.''(4)

Numa sociedade em que o trabalho se tornou sinénimo de sofrimento,
de castigo, de obrigaclo, fregilentar a escola serd o inicio da via crucis.
Mas ha, no final, uma recompensa para o bom trabalhador. Afinal, o
dinheiro ainda continua sendo o motor da vida. “'Neste sentido, meu
hlhe: vale a pena o esforgo de hoje. O homem que nio estuda, o que fard
da vida mais tarde? Veja o exemplo do seu pai. Se eu tivesse estudado...
Mas antigamente ndo tinha escola. O jeito era trabalhar.” A tarefa
d.eh‘cha da renovagdo da escola ndo poderé ser efetuada sem uma re-
definigiio do conceito de trabalho. E ja podemos antever os equivocos de
uma “‘educagiio pelo trabalho™ quando este é sindnimo de sofrimento, de
castigo, de obrigagao. Por outro lado, ao tentar fazer da escola um lugar

=

3 1d.. Ibid., p. 94,
) 1d., Ibid., p, 94,
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agradével, podemos cair no extremo oposto. A escola nio seria um lugar
onde se praticaria uma atividade seriamente, mas um lugar para se brin-
car. Ou seja, seria preciso neutralizar o impacto do ingresso do individuo
na vida dificil do trabalho. Ao lado disso seria necessario acenar para a
possibilidade da ascensdo social e para o cardter magico do dinheiro,
Terfamos ai a escola alegre, o paraiso das criangas.

Néo ¢é de estranhar, por exemplo, que nos wiltimos anos a pedagogia
de Freinet tenha sido largamente utilizada por cristiios, fascistas, socia-
listas, comunistas, liberais, todos desenvolvendo a “educaciio pelo tra-
balho™ como se esta pudesse ser apresentada como uma téenica neutra,
Certamente nilo se discutia ai a nogéio de trabalho. Seria preciso manté-la
sob uma certa ambigilidade e um tanto vaga, Assim, cada um se reser-
varia o direito de poder interpret-la 4 sua maneira. Num dado momento
de sua reflexdo, Freinet afirma: O que suscita e orienta os pensamentos
dos homens, o que justifica o seu comportamento individual e social, é o
trabalho em tudo quanto ele tem atualmente de complexo e de social-
mente organizado, o trabalho, motor essencial, elemento de progresso e
de dignidade, simbolo de paz e de fraternidade. Mas atengdo: eu nido me
limitaria a ligar essa escola ao trabalho pela falaciosa linguagem das
palavras e dos livros. Ndo renovaria essa traigio, mas colocaria efeti-
vamente o trabalho na base de toda a nossa educagio.” (5)

Concepgio bastante vaga do trabalho e que ainda nio & suficiente para
precisar o seu sentido. Poderiam surgir alguns equivocos de interpre-
tagdo da obra de Freinet, se nos detivéssemos no texto acima. Pois o autor
néo pira ai. Para ele, reencontrar o sentido natural do trabalho ¢, em l-
tima analise, romper com os lagos de um estrutura social onde o trabalho
se tornou escraviddo, onde o homem que trabalha ndo participa dos
resultados do seu esforgo, onde o trabalho se encontra radicalmente
separado da vida. Por isso mesmo, trabalha-se e estuda-se por obrigagio.
E ndo hi alternativa quando estd em jogo a prépria sobrevivéncia de cada
um. Nestas condigdes, como fazer do trabalho-castigo, do trabalho-
sofrimento, um trabalho que seja libertagiio e perpetuagdo da vida?
Como realizar esta transformagiio? Como redescobrir o sentido profundo
do trabalho coma criagioe libertagao?

“Sim, eu queria que fosse lealmente tentado um dia esse método de
educagdo pelo trabalho, e entdo se veria se ele nio formaria melhor a nos-
sa infincia, se ele ndo interessaria mais profundamente os alunos do que
as vossas praticas mais originais... demasiado originais! Porque eu nio
aconselharia a procurar o original, mas antes o normal, o natural, o sim-
ples, aquilo que € tdo normal, tdo natural, tio simples que nem sequer
poderia vir & mente de todos os fazedores de sistemas que, tal como 0s
sistemas filosoficos, se contradizem e se destroem mutuamente.” (6)

(5) Id., Ibid., p. 112.
(6) Id., fbid., p. 113.
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Procurar o natural ndo significa uma volta nostalgica a um paraiso

rdido, mas sim, um encontro com a simplicidade, com as manifes-
tagdes mais e]ememarcs_da vida. Tudo isso em oposi¢io ao artificialismo
¢ & sistematizagio da vida produzidos pelo avango cientifico e tecnolo-
gico.

E, na busca do natural e do simples, hi uma outra atividade que
precisa ser repensada. Trata-se do jogo. H4 uma opinido corrente de que
o trabalho é feito para os adultos e os jogos e as brincadeiras devem cons-
tituir a atividade mais importante da crianga. Mas, para Freinet, o gran-
de animador da vida desde a mais tenra infincia ndio é o jogo, mas o
trabalho. Os homens ligaram erroneamente o jogo ao prazer e o trabalho
ao sofrimento. Mas, para redescobrirmos o trabalho como libertagio é
preciso por d ir essas falsas I do trabalho e do
jogo.

““Ha um jogo por assim dizer ‘funcional’, que se exerce no sentido das
atividades individuais e sociais da crianga e do homem, um jogo que mer-
gulha suas raizes mais ou menos profundamente no devir ancestral, ¢
que, talvez indiretamente, permanece como uma preparagdo essencial
para a vida, uma educagldo que se processa misteriosamente, instinti-
vamente, ndc no mundo analitico, racional e dogmatico da escoléstica,
mas num espirito, por uma logica, segundo um processo que parece ser
especifico da natureza da crianga.

Esse jogo, que ¢ essencial, tanto ao jovem animal quanto ao jovem
homem, &, em definitivo, trabalho, mas trabalho de crianga, cujo ob-
jetivo nés nem sempre apreendemos, que nés de modo algum reco-
nhecemos porque ele ¢ menos terra a terra, menos baixamente utilitirio
do que nés comumente o imaginamos. Para a crianga, esse trabalho-jogo
¢ uma espécie de explosdo e de libertagdo, como ainda o sente, em nossos
dias, 0 homem que consegue entregar-se a uma tarefa profunda que o
anima e o exalta.” (7)

A crianga também trabalha. Mas o seu trabalho, que aos olhos do
adulto niio ¢ coisa séria, &, acima de tudo, explosio de vida, libertagdo e
criagdo, H4, pois, uma atividade inerente A propria natureza humana,
ligada diretamente ao instinto de conquista e de conservagdo da vida.
Desta forma, quando Freinet se refere ao trabalho, a partir do qual é
preciso repensar o problema educacional, ele tem em mente o trabalho-
10go, uma atividade essencialmente libertadora. Trabalho e jogo foram
sempre considerados como duas atividades opostas. S6 se brinea quando
ndo héi mais nada de sério a fazer ou entdo para recobrar os dnimos apés
uma jornada penosa e dificil de trabalho. E, quando a agitagiio da vida
moderna nio deixa ao trabalhador nenhum momento de folga, se torna

—_
(7 14., bia., p. 115,
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imperiosa a busca de solugdes para o lazer. Afinal, pensa-se, 0 homem
ndo pode viver so trabalhando. E essencial que se divirta também.

Da reflexdo sobre o trabalho e o jogo resulta, portanto, que o jogo ndo
serd, como normalmente costuma ser, uma recompensa depois do tra-
balho fatigante.

“Se as minhas observagdes sdo justas, delas resultaria que os psico-
logos cometem um grave erro quando consideram o jogo como um recreio
natural e necesséario depois do trabalho.

— No entanto, isso é verdade até para os homens... Nao temos nos
necessidade de distragdes?...

— Isso s0 € exato, acredite-me, para aqueles que se entregam a uma
certa forma de trabalho, a quem faltam exatamente essas atividades
“funcionais’ de que lhes dei alguns exemplos.” (8)

Além disso, hia um outro motivoe para as misérias da vida, que nio vém
necessariamente do trabalho ¢ ha também um outro motivo para a
alegria profunda que n#o provém necessariamente do jogo. A verdadeira
alegria provém do trabalho e da satisfagio que ele traz. " A mais esgotan-
te das maldi¢Bes ndo vem do proprio trabalho, mas da miséria que muitas
vezes o acompanha, do sofrimento iniitil e injusto, das afli¢des insus-
peitadas dos homens, das mulheres e das criangas, a quem se rouba esse
pdo que eles no entanto ganharam, e que sofrem isso na sua carne e no
seu coragdio. O povo ndo tem ilusdes sobre isso. Ele sente que o trabalho
&, pelo contrario, o seu tinico refiigio, a tinica possibilidade de manter ao
fim esse minimo de dignidade, de confianga na sua forga e na sua uti-
lidade social sem as quais a propria vida seria inaceitével.” (9)

As descobertas no plano teérico, para Freinet, ndo se apresentam como
verdades prontas. N@o sdo também teorias que deverdo ser ‘“‘postas em
pritica”, mas sim, “‘redescobertas pela pritica pedagégica”. Assim, o
processo de descoberta do verdadeiro sentido do trabalho na teoria
exigird uma pritica onde esse trabalho ao mesmo tempo norteia e €
novamente descoberto ou redescoberto. A atividade educacional terd en-
tdo sua justificativa e seu fundamento na descoberta dessa atividade fun-
cional libertadora, o que implica uma redefini¢o no sentido do trabalho
¢ do jogo. Ambos se prestam is mesmas finalidades, ndo h4 oposigio en-
tre eles. Em 1iltima anélise, o trabalho-jogo ser& ao mesmo tempo meio e
fim da atividade pedagégica, ou seja, é no proprio processo educativo que
tem por fundamento a prética do trabalho-jogo que se descobre o seu ver-
dadeiro sentido.

“Os jogos sdo principalmente, tal como o trabalho, satisfagdo dessa
necessidade de vida e de atividade que é como que o bardmetro do nosso
poder especifico.

(8) 1d., Ibid., p. 124.
(9) Id., Ibid., p. 124.
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eria i belecer psicologi te se aquilo que eu afirmo

adjsam: nio é exato: ndo hd na m_‘nnpa necessida_de natural f:io Jogo; mas
apenas necessidade de trabalho, isto €, a necessidade o_rgﬁmca de usar o
potencial de vida uma atividade ao mesmo tempo individual e social, que
tenha um objetiva perfeitamente compreendido, 4 medida das possi-
bilidades infantis, ¢ apresentando uma ‘grande amplitude de reagdes:
{adiga-repouso, agitagdo-calma, emogfio-apaziguamento, medo-segu-
ranca, risco-vitoria. EA necessirio, além disso, que esse trabalho salva-
guarde algumas tendéncias psiquxcqs mais urgentes, sobretudo nesta
idade: o sentimento de poder, o desejo permanente de se superar, de ul-
trapassar os outros, de alcangar vitbrias, grandes ou pequenas, de do-
minar alguém ou alguma coisa.” (10)

O trabalho-jogo néio ¢ nada de estranho & vida do homem, mas sim
parte dela, o seu motor. Mesmo os artificialismos da vida moderna, a
diversificagio e a plexidade do trabalho desenvolvido a partir do
avango da ciéncia e da técnica néo poderdo separar o trabalho da vida dos
homens, mas contribuir para que aumente em cada individuo esse poder
instintivo de conquista e de conservagio da vida. Mas tudo isso tem um
ritmo, um ritmo que ¢ dado antes de mais nada pela natureza. Surge, en-
tdo, ao lado desta concepgdo do trabalho integrado & vida, a concepedo
da natureza como um devir constante, mutagdo, transformagdo. E os
simbolos utilizados aqui por Freinet séo a gua e o fogo.

“Essas qualidades que nés tdo dificilmente conseguimos precisar e
realizar nos trabalhos que oferecemos ou impomos as criangas, dois
elementos as possuem naturalmente, e é esse o motivo pelo qual eles estdo
carregados de uma tal atragdo: a dgua e o fogo.

Coloque uma crianga i beira de um rio ou de um canal. Todas as
solicitagdes exteriores sdo supérfluas. Ji ndo existe jogo; jé ndo existe
mais do que a irresistivel atragdo por essa coisa viva: a dgual (11)

A crianca prefere entregar-se a tarefas que apresentem dinamismo,
agdo e despertam o sentido do mistério. H4, por assim dizer, um impulso
natural a acompanhar o ritmo da natureza. O trabalho com a areia, que
tanto encanta as criangas, é um exemplo de todo esse envolvimento com o
natural. “‘Com a areia todas as tendéncias essenciais da crianga so satis-
feitas: sentimento de poder em primeiro lugar, impaciéncia na espera de
um resultado que se quereria ver seguir imediatamente 4 agdo; vida e
dm?mismo. e também mistério. Quando a crianga cobre a sua perna de
areia quente, é como um terno envolvimento que a acaricia; mas se mer-
8ulha o brago até ao ombro na massa movediga, isso provoca uma espécie
de arrepio como se um animal insinuante The apertasse o corpo.” (12)

-
(10) 1d., b, 126.
(1) 1d., Ibig., p.131.
(12) 14, Ibd., p. 131.
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A natureza continua o seu curso, mas o homem nem sempre o acom-
panha. E, pior ainda, tenta impedir o seu curso natural. A propria perda
do sentido natural do trabalho constitui uma dessas violéncias realizadas
contra a natureza. Tal é a situagdo da nossa sociedade e da escola que a
ela serve. Criam-se situagdes enganosas para fazer com que a crianga e o
homem adulto se sintam no seu curso natural, mas que apenas contri-
buem para agravar ainda mais o problema. Os homens sentem neces-
sidade de criar situagdes que compensem o seu estado de degradagio.
Como substitutivos para o trabalho-jogo, temos o que Freinet chama de
jogos-trabalho, “'que satisfazem a necessidade geral e inata de conquistar
a vida” (jogos de esconde-esconde, pega-ladrio etc.), mas que ndo se
devem constituir na Gnica atividade escolar. Por outro lado, hi os
chamados jogos de descontragiio psiquica, que ji n@io apresentam ne-
nhuma ligagiio com essa necessidade instintiva do homem para o tra-
balho e para a conquista e conservagdo da vida, Esse tipo de compensagio
¢ provocado por um estado de coisas, uma situagdo social onde o homem
perdeu todo o sentido original do trabalho e onde foi rompido o equilfbrio
natural. Assim, essa categoria de atividades estd condicionada pelo
ganho. “O homem e o aluno da escola esquivar-se-iam & sua tarefa, o
jogador abandonaria um jogo em gue ndo esté interessado, segundo a ex-
pressio consagrada pelos proprios jogadores.” (13)

“0 homem que, na vida, tem o seu futuro assegurado, quer por um
emprego estavel, quer pela riqueza de um dominio que € uma garantia
inabalével, entrega-se com muito mais calma e seguranga d sua obra.
Nem sequer se preocupa com o ganho que, sabe-o ele, serd a conseqiién-
cia natural dos seus esforgos. Mas o operario que esta constrangido a
contar com a doenca, o desemprego, a velhice, que tem sempre diante de
si a obsessdo da miséria e da fome: os camp que apenas p
campo magros e grajas anémicas, estdo como que hipnotizados pela
necessidade de ganhar dinheiro. Eles ji ndo tém tempo para se demo-
rarem no encanto arrebatador do trabalho; é preciso trabalhar depressa,
produzir o mais possivel para defender o seu lugar ao sol, dinico objetivo
que conta, ainda que seja necessario, para o conseguir, usar de meios
tortuosos ¢ ndo muito honestos.

O jogo-trabalho aparenta-se com a atividade serena do homem eco-
nomicamente liberto; o jogo de descontragio compensadora psiquica
trard em si as mesmas taras que marcam toda a atividade do operario e
do camponés donimados pela lei de ferro dé uma sociedade madrasta.”
(14)

Paralelamente a toda essa reflexdo sobre o trabalho, Freinet ira tam-
bém reformular o conceito de liberdade. Trata-se agora, também, de

(13) 1d., Ibid., p. 171,
(14) Id., Ibid., p. 171,

144




reencontrar o verdadeiro sentido dessa palavra que foi adulterada pela
sociedade e pela escola. Hi uma intima unio entre o trabalho e a liber-
dade na concepgio de Freinet, em contraste com aquela concepgdo que
sempre ligou o trabalho ao sofrimento e 4 escravidio.

“Alguns pordio A frente a palavra liberdade. Notara que ¢ esta a pri-
meira vez desde que discutimos que essa palavra se me apresenta. Equea
liberdade nio ¢ de modo algum uma entidade que possa existir assim fora
da vida e do trabalho, tal como essa outra entidade psicologica de que ji
falamos: a memoria. A liberdade é sempre relativa. S6 espiritos perver-
tidos por uma educac¢dio demasiado formal a puderem elevar & categoria
de uma necessidade individual e social.

O que conta, em todas as circunstincias, nio € a liberdade em si mes-
ma, mas a possibilidade maior ou menor que temos de satisfazer as nos-
sas necessidades essenciais, de aumentar o nosso poder, de nos elevar-
mos, de triunfar na luta contra a natureza, contra as suas forgas, contra
os inimigos. Para o conseguir, somos capazes de aceitar os mais pesados
sacrificios em matéria de liberdade. O que nos pesa, o que nos aniquila, é
que se contrarie a satisfagdo dessas necessidades, que nos impegam de
subir, que nos obriguem a uma vida e a tarefas que sio a nega¢io mesma
das nossas aspiragdes dinamicas. Ser livre, é caminhar magnificamente
sobre o caminho da vida, ainda que esse caminho seja rigorosamente
delimitado, enquadrado por miiltiplas obrigagdes, tornado penoso e
laborioso pelos obstaculos a vencer. A privagdo da liberdade é a impos-
sibilidade em que caimos de caminhar assim para a luz, conscientes ou
ndo, cuja traglio sentimos; € o extravio em atalhos sem objetivo onde os
nossos inimigos nos dominam incessantemente, despojando os nossos es-
forgos de todo o seu sentido humano." (15)

Definidos assim esses conceitos fundamentais, que contribuiam para
reencontrar o verdadeiro sentido do trabalho, chega-se ao momento de
organizar a escola na prética, como fazer funcionar a educagio pelo
trabalho. Esta tarefa de realizagdo serd na pratica também, tal como na
co_nstruqio tedrica, uma descoberta, um reencontro com as verdadeiras
origens naturais do trabalho, “'Limitemo-nos a oferecer possibilidades de
atividade (local, utensilios, materiais e técnicas), a colocar os nossos alu-
n0§ numa atmosfera de trabalho, a organizar desde a escola, 0 nosso em-
brido ‘de sociedade, com as suas regras, os seus costumes, as suas leis, o
S€U ritmo, a sua honra, em intima ligagdo alids com o processo da
socieade atual. E insisto um pouco neste aspecto: a nossa organizagio es-
colar ndio deve ser uma caricatura de sociedade *‘para brincar”, do mes-
Mo modo que o trabalho néo deve ser um trabalho “‘para brincar”, mas
Uma atividade verdadeira, fundamentada no mesmo tempo individual,
escolar e socialmente.”(16)

—_—
(15) 1d., hid., p.218.°
(16) 1d., Ibid., p. 244,
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Na construgdo da nova escola ha yma ordem de importéncia que se
deve impor logo de inicio. Trata-se de dar prioridade total & organizagio
do trabalho. E preciso organizar o material de trabalho e criar o ambien-
te necessario para o seu desenvolvimento. "A nova educagio pelo traba-
lho seré o que dela fizerem o material e a organizagio™.(17) “*A organiza-
¢do do trabalho se torna, depois da instalagio material, a preocupagdo
mais urgente, e também porque u crianga aprecia essa precisdo na ordem
em geral, que lhe dita, apoiando-se, a sua ordem pessoal.”(18)

“0 que deve dominar, nas vossas preocupagdes educativas, ndo é a
matéria a ensinar nem o contetido dos livros, nem a técnica formal da
aprendizagem, nem as indicagOes tedricas sobre os deveres e compor-
tamentos, mas a preparagdo_dos locais adaptados ao novo trabalho, a or-
ganizagio metbdica das oficinas, o aperfeigoamento e, se necessirio, a
fabricagiio das ferramentas indispensaveis, o estudo pormenorizado das
condigdes de colaboragdo, o funcionamento, com um minimo de atrito,
do mecanismo assim montado. Veremos brilhar o alvorecer de uma nova
cultura que tera reencontrado as suas fundagdes inelutéveis na majestade
do trabalho.™ (19)

Notamos entio, ao longo da L'Education du Travail, um movimento
bem nitido, uma passagem do nivel tedrico para o pratico, que se faz no
interior do préprio discurso com uma exigéncia necesséria. Ha também,
por assim dizer, dois movimentos de construgio e de redescoberta do
sentido do trabalho: um pela reflexdio tebrica e outro pela pratica pe-
dagdgica. Poderfamos dizer, neste caso, como Louis Althusser, que “a
pritica tedrica produz conhecimentos que, em seguida, podem figurar
como meios a servigos dos objetivos de uma pritica técnica”. (20) A
produgdo de novos conhecimentos se desenvolve em torno da redescober-
ta do sentido do trabalho e da liberdade. Passa-se, entdo, para um novo
universo conceitual. E o trabalho, por sua vez, servird como um meio a
servigo da pratica pedagogica. Mas um dado novo que podemos acres-
centar aqui é que, para Freinet, o trabalho niio serd apenas um meio, um
instrumento a servico da educacio, mas também um fim, um objetivo a
ser atingido. Ou seja, uma educagfio assim fundamentada levaria a uma
redescoberta do verdadeiro sentido do trabalho. Trabalhando se des-
cobriria o que ele apresenta de profundamente natural.

Torna-se, dessa maneira, impossivel desvincular a técnica pedagogica
de Freinet de toda uma concepgiio nova do trabalho e da liberdade, que é
também o objetivo dltimo da agao pedagogica. O que significa também
assumir uma posigdo definida frente ao problema educacional. HA toda

p.
1d., Ibid., p. 275.

(19) L
(20) ALTHUSSER, Louis, Pour Marx, Frangois Maspero, Paris.
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uma filosofia da educagio em jogo. E, certamente, essa filosofia ndo con-
seguiria unir fascistas, liberais, cristéos, comunistas e socialistas. A téc-
nica pedagdgica de Freinet, aplicada indistintamente como se fosse uma
técnica neutra, instrumento manejével em fungio de objetivos quaisquer,
os mais variados e até mesmo conflitantes, poderia, quando muito, con-
figurar aquela escola “'a que alguns contemporéneos chamaram de Es-
cola sorridente, ou de Escola alegre. Isso & muito simplesmente pintar
uma mascara enganadora sobre uma realidade que nem por isso deixard
de persistir, talvez apenas ligeiramente deformada.™
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