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Resumo: Esta pesquisa esta inserida no campo aplicado dos estudos da linguagem
e tem como objetivo geral avaliar como uma sequéncia didatica foi
recontextualizada numa turma do terceiro ano noturno do Ensino Médio de uma
escola publica estadual localizada em Dourados, Mato Grosso do Sul. A sequéncia
didatica foi produzida colaborativamente por duas professoras: uma que atuou
como colaboradora e a outra como pesquisadora. Os objetivos especificos desta
pesquisa sdo: analisatr a sequéncia didatica no que se refere a distribuicdo das
capacidades de linguagem e analisar o desenvolvimento das capacidades
linguageiras dos alunos em relacio a escrita do género artigo de opinido, depois da
didatizagdo da sequéncia didatica, por meio das producdes iniciais e finais. A
pesquisa estd embasada nos pressupostos  téorico-metodolégicos  do
interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 2006; 2007), consubstanciada nas
teorias advindas da escola genebrina (Schneuwly; Dolz; Noverraz, 2004).
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho documental.
Constituem o corpus a sequéncia didatica, produgdes iniciais e finais dos alunos.
Os resultados finais, definidos a partir da avaliagio da sequéncia didatica e das
producdes dos alunos, mostram que os alunos avancaram significativamente na
capacidade linguistico-discursiva, mas apenas relativamente nas capacidades de

acao e discursiva.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Capacidades de linguagem. Artigo de
opinido.

Abstract: This research is inserted in the applied field of language studies and has
as general objective to evaluate how a didactic sequence was recontextualized in a
class of the third year of secondary school in a state public school located in
Dourados, Mato Grosso do Sul. The didactic sequence was produced
collaboratively by two teachers: one who worked as a collaborator and the other
as a researcher. The specific objectives are: to analyze the didactic sequence with
regard to the distribution of language abilities and to analyze the development of
the pupils’ linguistic abilities in relation to the writing of the genre of opinion, after
the didacticization of the didactic sequence, through the initial and final
productions. The research is based on the theoretical-methodological assumptions
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of socio-discursive interactionism (Bronckart, 2006, 2007), embodied in the
theories of the Geneva school (Schneuwly; Dolz; Noverraz, 2004).
Methodologically, this is a qualitative, documentary research. The corpus is
constituted by didactic sequences, initial and final productions of the students. The
final results, defined from the evaluation of the didactic sequence and the pupils’
productions, show that the students advanced significantly in the linguistic-
discursive capacity, but only relatively in the capacities of action and discursive.

Keywords: Didactic sequence. Language skills. Opinion article.

1 INTRODUGAO

A produgao textual na Educa¢ao Basica ¢ um dos mais importantes eixos no
ensino de Lingua Portuguesa e tema frequente de pesquisas da area de Linguistica
Aplicada (Lopes-Rossi, 2012). Ferraz, em 2012% realizou ampla pesquisa envolvendo
professores do municipio de Dourados, Mato Grosso do Sul. Primeiramente, foi
realizada a formacao teérico-pratica (com carga horaria total de 140 horas), apoiando-
se na epistemologia do interacionismo sociodiscursivo (ISD) e em propostas
defendidas por pesquisadores da Didatica de Ensino de Linguas da Universidade de
Genebra, sobretudo Schneuwly e Dolz (2004). Em seguida, foi feita a mediagao de
dois professores para a etapa da transposicao didatica externa (total de 32 horas e 24
minutos): modelizagdo do género artigo de opinido, planificacao, elaboragio e
desenvolvimento da sequéncia didatica. Finalmente, foram investigadas as
representacoes dos professores a respeito da pratica pedagogica por géneros textuais e
sequéncia didatica (doravante SD).

Na pesquisa de Ferraz (2012), entretanto, nao foram analisados os resultados
do processo de ensino-aprendizagem, mediado pela SD. Esta etapa ¢ importante,
dentre outros motivos, porque a SD foi construida a partir do mapeamento das
dificuldades dos estudantes de determinada turma do Ensino Médio de uma escola
publica. Decorrente disso, neste artigo procuramos investigar a SD produzida por uma
professora pesquisadora (PP) e uma professora colaboradora (PC).

O corpus da pesquisa ¢ estritamente documental, composto por 46 horas-aula
de gravagdo, além da sequéncia de atividades escritas, produgdes iniciais e finais de
nove alunos (numero de estudantes que participaram de todo o processo de
intervenc¢ao didatica por meio da SD). Com todos esses registros, construimos uma
sinopse’ da SD, a partir da interpretacio dos videos e da sequéncia de atividades
escritas voltadas para o aluno.

Em resumo, este artigo traz resultados de uma investigagao realizada em um
ambiente publico de escolarizacao (3° ano do Ensino Médio noturno), com o

2 Damos continuidade a investigagdo de carater colaborativo-intervencionista, consubstanciada numa
pesquisa-acio, de natureza qualitativa, realizada por Ferraz (2012), analisando, neste momento, os
elementos da transposicdo didatica.

3 A sinopse é uma ferramenta desenvolvida por Dolz, Ronveaux e Schneuwly (2006) que permite
organizar e sistematizar os objetos de ensino durante as aulas. Nesta pesquisa, a sinopse nos permitiu
definir a maneira pela qual as professoras organizaram o ensino-aprendizagem durante a didatizagao
da SD. O processo de construgao da sinopse sera descrito na se¢do dos aspectos metodolégicos.
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proposito de apresentar, a partir da analise de uma experiéncia com SD do género
artigo de opinido, o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos.

2 SD: UM PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD ¢ um procedimento
metodologico para o ensino-aprendizagem de um determinado género textual oral ou
escrito. Por meio das SD*, os alunos podem dominar melhor um género, isso significa
escrever, escutar, ler e/ou falar de modo mais adequado em dada situagio
comunicativa. A longo prazo, um ensino organizado em SD “deve permitir aos alunos
um acesso progressivo e sistematico aos instrumentos comunicativos e linguisticos
necessarios a produgao de textos pertencentes a diferentes géneros orais e escritos”
(Cordeiro; Azevedo; Mattos, 2004, p. 31).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD ¢ constituida de quatro
etapas: apresenta¢ao da situagdo, produgao inicial, desenvolvimentos dos moédulos e
producgao final. A primeira etapa, que é a apresentagdo da situagdo, refere-se a
exposicido de um projeto de comunicagio aos alunos que sera realizado
verdadeiramente na produgao final. Trata-se de um mapeamento das capacidades de
linguagem® dominadas pelos estudantes. Nesta fase, torna-se fundamental a realizacio
de duas dimensoes: apresentagdo de um problema de situa¢io bem definido e a
preparacdo dos conteudos dos textos que serdo produzidos.

A segunda etapa de uma SD ¢ a produgao inicial, ou seja, o primeiro lugar do
ensino-aprendizagem. Nessa producao, os alunos evidenciam o que sabem a respeito
do género selecionado. Com esses textos, o docente consegue notar as capacidades
desenvolvidas e pode planejar as intervengdes a serem feitas para promover o
desenvolvimento das potencialidades. Com o diagnéstico da primeira produgao, o
professor estabelece a quantidade de médulos que serao necessarios.

A terceira etapa ¢ o desenvolvimento dos moédulos e nela devem ser
desenvolvidas as capacidades de linguagem. Nos moddulos, é preciso trabalhar os
elementos que surgem como desafios da producao textual na primeira produgao e, por
consequéncia, dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los.

A tltima etapa da SD ¢é a produgao final; espera-se que nela o estudante coloque
em pratica o que aprendeu no decorrer das demais etapas da SD. E atribuido ao aluno
o papel de regulador de seu préprio comportamento no processo de revisao e reescrita
do texto’. A producio final é a elaboracio de um texto que deve circular socialmente,
de acordo com os destinatarios pretendidos e previstos no modelo didatico do género.

4 A SD ¢ construida apds o modelo didatico que ¢ uma ferramenta necessaria elaborada pelo professor
e consiste na descricdo das principais caracteristicas do género textual e na identificagdo de suas
dimensdes ensinaveis.

5 Para conceitualizar a a¢do de linguagem, Dolz e Schneuwly (2004), na perspectiva do ISD, construiram
um quadro teérico em que as capacidades de linguagem sdo classificadas em trés tipos: de acdo,
discursivas e linguistico-discursivas. Cabe salientar que essas capacidades de linguagem estio em
constante intersec¢io e s6 sdo separadas para fins didaticos.

¢ No esquema geral de uma SD proposto por Barros (2012, p. 79), adaptado de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), a autora acrescenta a etapa “o processo de reescrita textual” depois da “producao
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Diante do exposto, a SD ¢ vista como uma possibilidade de procedimento
metodologico para a formagao de leitores e produtores de textos. Nessa proposta de
ensino-aprendizagem dos géneros sao dadas condi¢oes aos alunos que os fagam refletir
sobre o conhecimento ja adquirido e isso proporciona que eles reelaborem suas ideias
e textos. Nao podemos deixar de salientar a fungao mediadora que o professor adota,
por ser atribuida a ele a responsabilidade tanto de diagnosticar o que os alunos ja sabem
quanto de intervir durante todo o processo de transposi¢do didatica interna.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa esta inserida nos estudos aplicados da linguagem, investiga o uso
da linguagem e o consequente desenvolvimento de capacidades linguageiras na
didatizagdo de uma sequéncia didatica do género artigo de opiniao, numa 3* série do
Ensino Médio, do periodo noturno. Analisamos, portanto, a pratica de um professor,
na condi¢ao de pesquisador, e um professor colaborador, mediados pela SD. Este
trabalho est4 inserido em um paradigma qualitativo’. Dado o enfoque no conteudo e
na didatizac¢ao dos objetos de ensino, a perspectiva desta pesquisa esta centrada na
analise documental.

A partir da analise dos videos das aulas de transposicao didatica, dividimos a
carga horaria utilizada, conforme os objetos de ensino. Dessa forma, conseguimos
calcular quanto tempo (h/a) foi utilizado para cada objeto de ensino e para cada
moédulo da SD. A partir dai, classificamos quais capacidades de linguagem foram
mobilizadas no decorrer de cada aula. Sendo assim, foi possivel obter o tempo gasto
para cada capacidade de linguagem na SD e por médulo. Em seguida, confrontamos
esses registros de interpretacio dos videos com o que constava na sequéncia de
atividades escritas. Identificamos os objetos de ensino e as atividades trabalhadas para
construirmos a sinopse.

A sinopse foi construida apés as analises das 46h/a gravadas (trabalho
realizado) e da SD (trabalho planificado). De modo interpretativo, demos destaque
para os titulos das atividades, objetivos para as professoras, instrumentos de interagao,
capacidades de linguagem implicadas no processo e quantitativo de horas/aula para
didatizagdao. Dividimos as analises por médulos I, II, II1, IV e V e observamos como
os objetos de ensino estavam organizados no dispositivo escrito, confrontados com a
gravagao das aulas. Concluido o mapeamento das capacidades linguageiras investigadas
nas producOes escritas, passamos a comparar as duas versdes dos artigos de opiniao
produzidos para notar o avanco ou nao dos alunos depois da SD.

final”, desmembrando a ultima etapa proposta pelos pesquisadores europeus. Nessa tltima etapa,
Barros esquematiza trés pontos a serem seguidos, a saber: “1) Estratégias de autoavaliacio e/ou
avaliagio em pares e/ou avaliacio coletiva; 2) Momento em que o trabalho com as questdes mais
formais da lingua pode ter um resultado mais satisfatorio e 3) Completar a interagdo, enviando os
textos aos destinatarios”.

7“A Linguistica Aplicada no Brasil é quase totalmente de natureza qualitativa, com preocupagdes com
o idiossincratico, o particular e o situado” (Moita Lopes, 2013, p. 17). Esta pesquisa ¢ apoiada,
essencialmente, na interpretacio dos significados contidos em um determinado contexto. Dessa forma,
traduz e expressa o sentido dos fenémenos do mundo social, reduzindo a distancia entre a teoria e os
dados coletados, entre o contexto e a agdo pedagogica.
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Pela sinopse, pudemos identificar os acontecimentos que comprometeram a
transposicao didatica interna da SD. Isso porque o objetivo da ferramenta foi
sistematizar a SD e revelar as facetas da (re)construcao dos objetos de ensino. Nesse
sentido, utilizamos a sinopse como ferramenta de interpretacao das produgdes iniciais
e finais, para que pudéssemos notar quais reflexos da didatizagao da SD aparecem na
escrita dos alunos.

A segunda etapa do trabalho foi a analise qualitativa das produg¢des iniciais,
observando aspectos contextuais, discursivos e linguistico-discursivos que cada aluno
dominava, dominava parcialmente e nao dominava. Diante desses dados, analisamos
qualitativamente as produgdes finais, apos a didatizagao da SD, mantendo o foco de
investigacao na mobilizagao das capacidades de linguagem.

4 O CONTEXTO DE PRODUGAO DA SD DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO: UMA
EXPERIENCIA

A apresentagao da situacdo, primeira etapa da SD desta pesquisa, aconteceu
quase um meés antes do inicio do desenvolvimento dos moédulos da SD.
Diferentemente das orientacdes recebidas durante o curso de formacio continuada® a
PC nao especificou um contexto de producio determinado para que os alunos
elaborassem a primeira producao. Isso significa que os alunos niao foram orientados
segundo uma situa¢ao comunicativa.

Para a apresentagao da situacio no contexto de ensino-aprendizagem, a PC
apenas definiu o género: o artigo de opinido. Isso significa que nao houve preparagao
dos alunos para a produgio inicial como também nao lhes foi apresentado o objetivo
do projeto de comunicagdo a ser realizado posteriormente. Convém salientar que,
quando ha uma situacdo de comunica¢io bem definida, pressupde-se que os alunos
consigam responder em certa medida a contextualizacao dada, ainda que nao sejam
respeitadas todas as caracteristicas do género solicitado.

4.1 Produgao inicial: analise do primeiro encontro com o género

A primeira producao, de carater diagnostico, foi a escrita de um artigo de
opiniao com limite de linhas: no minimo 15 e no maximo 30 (Ferraz, 2012), solicitado
aos alunos pela PC. O objetivo principal dessa atividade foi mapear as capacidades de
linguagem dominadas pelos estudantes a respeito do género artigo de opinidao. Sem
definicio do tema, os alunos produziram artigos de opiniao sobre drogas, aborto,
preconceito racial, educacio, violéncia, bullyng, discriminagao, entre outros.

8 Fez patte das atividades da formagido continuada oferecida pela PP a varios professores, inclusive a
PC, a esquematizagdo da SD em que constava um momento didatico especifico destinado a
apresentacdo da situacdo, etapa essencial da SD. Cabe ressaltar que durante o curso tais esquemas
foram avaliados pela PP e essas avaliagbes geraram tanto sugestées no corpo do material quanto
bilhetes orientadores aos professores cursistas. Ferraz (2012, p. 180) afirma que “durante a formacdo
de professores, no contexto da pesquisa, a producio inicial foi um ponto polémico até o entendimento
de que ela, ainda que inicial, deve ser orientada pelo contexto de produgio, isto é, uma situagio de
comunicacio definida que estimula e facilita a produgio textual”.
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Dada a diversidade tematica, a PC e a PP observaram que seria mais dificil
trabalhar atividades para o desenvolvimento da capacidade discursiva (principal
dificuldade detectada na producio inicial). Sendo assim, foi proposta aos alunos
tematica unica. Por vota¢do, os alunos decidiram tratar do assunto drogas, o mais
recorrente nas produgdes iniciais. Aos 17 alunos que haviam escrito sobre outros
temas, a PC solicitou nova produgcao.

Inicialmente, foi acordado entre as professoras que a analise da produgao inicial
seria feita, em momentos distintos, pela PC e posteriormente pela PP. Por falta de
tempo, a PC iniciou a avaliagao, mas nao terminou. A PP concluiu a atividade avaliativa
e sistematizou o quadro das capacidades de linguagem.

Na avaliagio dos textos, foi utilizado um quadro de analise, categorizado da
seguinte forma: D — domina; DP — domina parcialmente e ND — nao domina. Convém
salientar que os aspectos observados foram resultantes do modelo teérico do género,
sem perder de vista as capacidades de linguagem e as dimensoes ensinaveis do artigo
de opiniao.

Da analise da capacidade de agao, foi possivel depreender, pelas primeiras
produgodes, que grande parte dos alunos assumiu parcialmente a posi¢ao discursiva de
articulista. Entretanto, demonstraram dificuldade no desenvolvimento das opinides. A
tematica das drogas ndo foi problematizada na discursividade do texto; com
argumentos previsiveis e pouco organizados as produg¢des niao convenciam e,
portanto, nao eram verdadeiros artigos de opiniao.

Quanto ao dominio do género em relagao a capacidade discursiva, a principal
dificuldade estava na capacidade dos alunos de argumentar e de expressar pontos de
vista. Constatou-se, ainda, que os alunos tiveram dificuldade na elaboracio de
premissas bem como na contextualizagdo. Em relagdo a capacidade linguistico-
discursiva, foi possivel observar que os alunos tiveram dificuldade de marcar outras
vozes nos textos. Por outro lado, houve dominio relativo no uso de conectivos e
anaforas, além dos elementos de conteudo formal.

No processo diagnéstico da producdo inicial, foram encontradas as
dificuldades mais recorrentes relacionadas a escrita do artigo de opiniao. Tal
diagnéstico inicial foi fundamental para o desenvolvimento da SD, pois, por meio dele,
foi possivel estabelecer o quantitativo de modulos e as atividades da SD, a fim de que
o processo de transposicao didatica interna oferecesse condi¢oes para os alunos
escreverem com mais proficiéncia o género didatizado.

4.2 Apresentagio e analise dos médulos da SD

A SD em analise possul sessenta paginas, esta dividida em cinco médulos que,
por sua vez, estao organizados em atividades. No total, a SD contém dezessete
atividades, além de uma parte introdutéria denominada “Palavras Iniciais”.

A partir da analise do trabalho realizado e planificado, foi construida a sinopse
explicitada no Quadro Sinopse dos médulos da sequéncia didatica do género artigo de opiniao (cf.
Anexos), a seguir, conforme os modulos: “conhecendo o artigo de opiniao”;
“detalhando o artigo de opiniao”; “explorando a linguagem do artigo de opiniao”;
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“revisando o artigo de opiniao” e “publicagao do artigo de opiniao”. Quanto ao
cabecalho dos quadros da sinopse, cabe esclarecer que:

a) Os titulos das atividades (1* coluna) foram retirados da SD;

b) Os objetivos das professoras para os alunos e as atividades sdo advindos
de andlises e interpretacdes, destes pesquisadores, tanto da SD como dos
videos das aulas;

¢) As capacidades de linguagem implicadas sio resultados de analises
embasadas no quadro teérico proposto em Schneuwly e Dolz (2004) e,

d) Horas/aula refletem a somatdria de aulas utilizadas na didatizacio de
determinados objetos de ensino, sem a pretensdo de exatiddo, uma vez
que os procedimentos de andlise sdo do ambito da linguagem e ensino.

Foi possivel observar que os acontecimentos diversos (feriados, condigoes
climaticas, por exemplo) comprometeram a transposi¢ao didatica da SD, alterando a
rotina escolar. A questdao do tempo escolar também foi sentida pelos alunos. Em linhas
gerais, a SD em anélise tem seus modulos bem estruturados e segue as concepgoes
teoricas de sustentacao do procedimento SD.

Em termos quantitativos, é possivel verificar que as trés capacidades de
linguagem foram mobilizadas na SD. Foi dada énfase pelas PP e PC a capacidade
discursiva tanto no que se refere ao nimero de atividades quanto na carga horaria
utilizada em detrimento das demais. A capacidade discursiva esta presente em,
aproximadamente, 87% da carga horaria total da SD e o enfoque na capacidade
discursiva pode ser justificado pelo diagndstico inicial da turma investigada.

Ha grande variacio de estratégias nos exercicios e as atividades sdo
diversificadas. Nos moédulos, ha atividades de observacio e analise de diferentes
géneros com énfase em artigos de opinido, tarefas simplificadas de produgao de texto,
montagem de painéis, debates, pesquisas na internet e seis atividades virtuais (para a
realizagdo desses exercicios foi utilizada a sala de tecnologia da escola). Convém
ressaltar que a variedade das atividades pode envolver mais os estudantes nas atividades
e os objetos de ensino podem tornar-se mais significativos e contextualizados.

Outro ponto favoravel na SD analisada foi a questao polémica trabalhada
durante as aulas: descriminalizacao da maconha e legalizacao das drogas. Esse assunto
permitiu a aproximacao do objeto de ensino a uma questdo contemporanea e
complexa, sobretudo quando consideramos que a faixa etaria dos alunos variava de 16
a 25 anos, idades de grande propensio ao consumo de drogas’. Diversos pontos de
vista foram trazidos para a sala de aula, argumentos favoraveis e contrarios,
conhecimento cientifico sobre os efeitos da maconha, origem geografica, formas de

9 Segundo o VT Levantamento Nacional sobre o Consumo de Drogas Psicotrdpicas entre Estudantes do Ensino
Fundamental e Médio das Redes Priblica ¢ Privada de Ensino nas 27 Capitais Brasileiras (2010), produzido pela
Secretatia Nacional de Politicas sobre Drogas (SENAD), o uso maior da maconha ¢ registrado entre
jovens adultos de 18 a 24 anos de idade, atingindo a porcentagem de 17% nessa faixa etaria. Entre
adolescentes de 12 a 17 anos o percentual é de 4,1%. [citado 12 fev. 2019]. Disponivel em:
http:/ /www.obid.senad.gov.bt/portais/ OBID/biblioteca/documentos/Publicacoes/328890.pdf.
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uso no Brasil e no mundo e posicionamento juridico. Apesar de ser dada mais
evidéncia a descriminalizagao da maconha, outros assuntos polémicos também foram
trabalhados na SD, a saber: violéncia, redu¢ao da maioridade penal, pena de morte,
cidadania, politica, trafico de drogas, uso de alcool e de cigarro e liberdade de
expressao.

5 ANALISE DA EXPERIENCIA COM SD DE GENERO NO ENSINO MEDIO NOTURNO

Nesta secdo, apresentaremos os indicios do ensino-aprendizagem e do
desenvolvimento dos alunos pela comparagio das produgdes realizadas antes da
intervencao da SD (produgdo inicial) e das produgdes finais, considerando as
capacidades de linguagem como categorias de analise.

As analises foram centradas nas capacidades de linguagem mobilizadas nas
produgdes dos nove alunos. E necessario mencionarmos o contexto de produgao, a
fim de facilitar a leitura analitica. Temos, assim:

Quadro 1- O contexto de produc¢io do género artigo de opinido.

Questio motivadora: Descriminalizacdo da maconha ou legalizacio
das drogas.

Emissor: adolescentes de 16 a 19 anos!?.
Agente-produtor!’: estudantes do 3° ano do Ensino Médio noturno.

Receptor: visitantes do blg da escola e pessoas que concretamente
leiam o texto.
Destinatario: professor, alunos e leitores virtuais.

Objetivo: emitir a opinido sobre o tema descriminalizagao da maconha
ou legalizacdo das drogas.

Espago e tempo da produgio inicial: uma escola estadual de ensino;
45 minutos, tempo de uma aula de Lingua Portuguesa no periodo
noturno.

Lugar social: instituicdo de ensino.

10 Embora tenhamos apontado anteriormente que a faixa etaria dos alunos na turma pesquisada vatiava
de 16 a 25 anos, neste momento, estamos considerando apenas a idade dos nove alunos cujos textos
sdo analisados.

11 Conforme Bronckart (2007, p. 95), “[...] a instdncia responsavel pela producdo de um texto ¢ uma
entidade unica (salvo casos raros de co-escritura), que deve ser definida, a0 mesmo tempo, de um
ponto de vista fisico e de um ponto de vista sociosubjetivo. Portanto, poderfamos chamar essa entidade
de emissor-enunciador, mas, para simplificar, usaremos a expressao agente produtor ou, mais
simplesmente, ainda, o termo autor”. Nesta pesquisa, portanto, o termo ‘agente-produtor’ significa o
sujeito responsavel pela producio do texto. Esse sujeito é entendido em seu aspecto fisico, ser humano
real, e em seu aspecto sociossubjetivo, instincia social que executa a acio de linguagem. No caso de
um artigo de opinido, quem o assina ¢ o agente-produtor fisico; quem articula a opinido, defendendo-
a e¢/ou refutando outras é o agente-produtor sociossubjetivo, ou enunciador, na perspectiva da
Linguistica da enunciagao (Ferraz, 2012).
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Espacgo e tempo da produgio final: uma escola estadual de ensino;
90 minutos, tempo de duas aulas de Lingua Portuguesa no periodo
noturno. No entanto, dado o fim do ano letivo, alguns alunos iniciaram
a reescrita na sala de aula e concluitam como “tarefa de casa”; nestes
casos, ndo é possivel mensurar o tempo da producio final.

Lugar social: instituicio de ensino e, em alguns casos por hipétese, a
residéncia do aluno.

Circulagio: Irrestrita, tendo em vista que os artigos serdo divulgados
no blog da escola.

Ao compararmos as 18 produgées dos nove alunos, notamos que apenas seis
alunos modificaram o texto significativamente, enquanto trés alunos nao o
modificaram. Podemos, por hipdtese, atribuir as poucas alteragoes ao comando de
reescrita “Atencao: Vocé nao vai escrever um novo texto. Voce vai reescrever o texto
anterior, nio importando o quanto tera de altera-lo”. Esse comando difere dos
comandos utilizados em outras pesquisas (Barros, 2012; Nascimento, Pereira, 2014)
em que os alunos podiam escrever um novo texto na producao final. Nelas notamos
mais evidéncias de alteragdes na comparagao das primeiras e ultimas versoes.

Quanto a capacidade de acdo, o destinatario estava implicado na maioria das
produgodes iniciais (em cinco textos):

12 Versio m 23 Versio

Alunol  Aluno2 o4 Aluno5 Aluno6  Aluno?7 'I |o 9
NAO

Figura 1 - Comparacio das produgdes: destinatario implicado.

Na comparagao, podemos verificar na Figura 1 que os alunos 3 e 8 nio
conseguiram implicar o destinatario em nenhuma das versoes do artigo de opinido.
Constatamos também que somente dois alunos (alunos 4 e 9) avancaram no quesito
de implicagdao do destinatario. Nao significa afirmar, entretanto, que as produgoes em
que o destinatario ja estava implicado permaneceram no mesmo patamar. Ao
contrario, a representa¢ao do destinatario foi melhorada e, por isso, é possivel afirmar
que a SD, nesse caso, contribuiu para o aprimoramento da redagio de sete alunos.

Convém ressaltar que a estratégia mais recorrente para este fim foram as
perguntas retoricas. Dentre os sete alunos, seis utilizaram tal recurso para iniciar o
desenvolvimento da analise do texto, garantindo a progressao textual de forma
arregimentadora na demanda de respostas.
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No que se refere ao convencimento do leitor, nas produgdes iniciais apenas
uma atendia a este item. Nas ultimas, notamos avangos em quatro produgdes que
conseguiram convencer o leitor. No entanto, o resultado geral nido ¢ satisfatorio
porque, apds a didatizagio da SD, cinco alunos ndo conseguiram atender a esse
proposito inerente aos textos argumentativos (Figura 2).

B 12 Versio M22Versio

SIM
ICI1 |02 II II ) ICIS II II II
NAO

Figura 2 - Convencimento do leitor.

O comando da atividade de escrita teve como questio motivadora a
descriminalizagdo da maconha ou legalizagao das drogas; no entanto foi recorrente a
confusdo tematica entre legalizacdo, liberagio e descriminalizacio das drogas e
legalizacao e descriminalizacao da maconha.

Quadro 2 - Comparagao das producdes: tema das produgdes.

Tema'? das produgdes

Aluno 1* versio 2* versao

Liberacio das drogas ¢

1 Liberacao das drogas descriminalizacio da maconha

Descriminalizacio da maconha  Descriminalizacao da maconha

2 e legalizacdo das drogas e legalizacdo das drogas
3 Uso das drogas Trafico, consumo e legalizacio
das drogas

4 Uso das drogas Uso das drogas

5 Legalizacio e liberagio das Legalizacio e liberagdo das
drogas drogas

6 Liberacao das drogas Descriminalizacdo das drogas

7 Legalizacdo das drogas Legalizacdo das drogas

12 Nesta pesquisa o tema ¢ entendido como “o sentido que nasce de todas as representacoes, referentes
e unidades psicolinguisticas mobilizadas pelo agente-produtor no movimento textual e discursivo”
(Ferraz, 2012, p. 58).
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Descriminalizacio da maconha

8 Legalizacio das drogas e legalizacdo das drogas

9 Uso das drogas Legalizacio das drogas

Conforme o Quadro 2, nas versées finais, podemos notar que apenas dois
alunos atenderam ao comando de produgdo (alunos 7 e 9). Quatro alunos nao
atenderam ao comando e em trés casos houve confusao tematica entre legalizacio das
drogas e descriminalizacio. E inegavel que a diferenga é muito ténue entre os termos;
nesta analise, consideramos este fato porque durante a SD as diferengas terminolégicas
foram trabalhadas, por exemplo, nas atividades: 7-palestra sobre descriminalizagao da
maconha e legalizagao das drogas; 9.3 — com o texto “Descriminalizacio da maconha:
sim ou naor ”’; inclusive uma pergunta de interpretagao escrita desse texto consistia em
diferenciar descriminalizacio de legalizacio das drogas. Por outro lado, podemos
deduzir que o fato de na SD muitos textos abordarem esses temas tio préximos pode
ter colaborado para a confusdao tematica. Nesse contexto, o propdsito comunicativo
ficou prejudicado em sete versoes finais.

No que se refere a capacidade discursiva, comparando as versdes, poucos
alunos utilizaram contra-argumentos (somente os alunos 1, 3, 4, 5 e 0), enquanto
quatro nao utilizaram esse recurso. Ja a refutagdo foi utilizada por dois alunos (alunos
2 e 8) e nao utilizada por sete. O tipo de argumento mais utilizado foi de causa e
consequéncia. Houve registros de argumentos por exemplificacio (alunos 1, 3 e 5);
dados estatisticos (dois alunos: 1 e 3), comparagao (aluno 8). A maioria dos argumentos
foi embasada no senso-comum. Somente dois alunos alteraram os titulos de suas
produgodes (alunos 3 e 9); inclusive, em alguns casos, dada a alteracao do tema, o titulo
perdeu a relagcao de sentido e nao antecipou para o destinatirio a questao que setia
apresentada no texto.

Quanto a capacidade linguistico-discursiva, ao compararmos as versoes ¢é
evidente o avango dos alunos. Nas primeiras produgdes, de modo geral, havia muitos
problemas no uso de organizadores textuais, sobretudo pela auséncia de relagao de
sentido. Nas dltimas versoes, os alunos avancaram nesse sentido. Também é notério
o uso de vozes, certamente um reflexo da didatizagdo da SD em que a PC reiteradas
vezes alerta para que utilizassem vozes na sustentagao dos argumentos. No entanto,
notamos também que muitos alunos utilizaram as vozes mais para cumprir um objetivo
escolar do que para dialogar com elas durante o texto e/ou sustentar os argumentos.

Os alunos também evoluiram significativamente nas questoes transversais da
escrita, sobretudo na ortografia e pontuagao. Entretanto, é preciso mencionar que a
segunda versao foi digitada e essa melhora pode ter sido motivada pelas ferramentas
de corre¢des automaticas de programas de edi¢ao de texto.

Como analise final, notamos que cinco alunos evoluiram na capacidade de acao
na comparagao entre as versoes do texto. Por outro lado, para quatro alunos (44,4%)
a SD nio colaborou para a melhora nessa capacidade. Na capacidade discursiva, seis
alunos melhoraram relativamente, sem muitos avangos (60,6%). Ja trés alunos
continuaram no mesmo nivel discursivo da produgao inicial. Diante dos resultados da
capacidade linguistico-discursiva, assim como os resultados da pesquisa de Costa-
Hiubbes e Siminioni (2014), os alunos melhoraram significativamente. Introduziram
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mais vozes considerando o projeto do texto, utilizaram de modo mais apropriado as
modalizacGes e organizadores textuais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa, buscamos investigar o desenvolvimento das capacidades
linguageiras de alunos do Ensino Médio por meio da produgao de artigo de opinido,
antes e apos a didatizagao da SD. Pelas analises realizadas, constatamos que a SD
constituiu uma boa alternativa para propiciar o desenvolvimento das capacidades de
linguagem em alunos de um terceiro ano do Ensino Médio Noturno de uma escola
publica estadual localizada em Dourados-MS.

Dado o contexto especifico, concluimos que os alunos avangaram
relativamente nas capacidades de ac¢do e discursiva, ou seja, os alunos nao melhoraram
discursivamente o suficiente para que pudéssemos afirmar que todos produziram
exemplares de artigo de opinido. Por outro lado, constatamos que todos os alunos
avangaram na capacidade linguistico-discursiva.

Ademais, ainda é preciso considerar a nao entrega das produgoes finais pela
maioria dos alunos, ou seja, o envolvimento dos alunos e professores no processo de
transposicao didatica nao foi satisfatorio. Dadas as poucas alteragdes realizadas nas
produgdes finais, podemos inferir que os didlogos em sala de aula, sobretudo nos
momentos de interpretacio de texto, nao se constituiram em momentos de reflexao
no processo de reescrita.

Uma consequéncia interessante da SD foram os eventos de inclusio digital, a
comegar pela circulagio do género no blog da escola. A ferramenta blgg da escola ja
existia; no entanto, os alunos nao tinham por habito visita-lo, muito menos para postar
textos. Tanto a proposta de postagem das produgoes finais quanto as atividades
virtuais fizeram com que os alunos utilizassem mais o laboratério de informatica.
Inclusive, as idas ao laboratério proporcionavam uma quebra da rotina escolar.

Na digitacao das produgodes finais, muitos alunos aprenderam a trabalhar com
editores de textos bem como a postar textos em blggs. Ressalta-se a presenca em todas
as aulas de um profissional especifico da area de tecnologia educacional que colaborou
nas questoes técnicas de todas as atividades. Sabemos que nem todas as escolas dao
acesso a internet para acesso a blogs, como aconteceu em Barros (2012). Nesse sentido,
a estrutura da escola, seja com relacdo a questOes estruturais ou de recursos humanos,
favoreceu as atividades de letramento digital.

Ainda sobre o blyg, merece destaque a preocupagao das professoras PC e PP a
respeito da circulagao do género. Tal como foi feito por Costa-Hiibbes (2009), a base
da SD, proposta pelos autores suicos, foi alterada a medida que foi inserida na proposta
metodoldgica a etapa de circulagao de género. Esse fato ¢ visto como positivo, pois
demonstra que as professoras foram capazes de readequar o conhecimento teérico
para o contexto especifico de ensino-aprendizagem.

Em dltima analise, é preciso considerar que a realidade brasileira ¢é
multifacetada. Por isso, sugerimos mais pesquisas de utilizacio da SD em turmas do
periodo noturno, tendo em vista a particularidade de alunos e professores. O Ensino
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Médio Noturno, dentre as caracteristicas peculiares apresentadas, tem carga horaria
total reduzida, considerando os dias letivos e comparando ao Ensino Médio diurno.

Cabe ainda salientar que, diante dos resultados alcancados, em menor grau do
que esperavamos, sobretudo na capacidade discursiva, defendemos o conhecimento
da pratica de Lingua Portuguesa arraigado nas praticas sociais de linguagem.
Ressaltamos que ndo ¢é possivel generalizar a validade dos resultados obtidos, afinal é
preciso considerar a heterogeneidade do contexto escolar.

Reiteramos a necessidade de continuidade de pesquisas que avaliem os
procedimentos metodolégicos utilizados para o desenvolvimento das capacidades
linguageiras, sobretudo, na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, utilizados na
formacio de alunos do Ensino Médio. E preciso investir nas pesquisas do ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas publicas, a fim de verificar as experiéncias, 0s avangos,
os desafios, os retrocessos e tragar perspectivas de formagao continuada para esses
profissionais que atuam no contexto escolar.
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ANEXO

Quadro: Sinopse dos médulos da sequéncia didatica do género artigo de opinido.

textuais.

= Jdentificar o contexto
de produgcio.

. Capacidades

; Objetivos das p.
Titulo das - de linguagem

. . professoras para Atividades . .
atividades implicadas e

os alunos
horas/aula

1- = Apresentar diferentes  ® Atividade em grupo: Acdo
Montagem de  géneros textuais aos identificagdo de textos
painel com alunos para assimilacdo  recebidos dentro de 2h/a
varios géneros  do conceito de géneros  envelopes.

= Atividade escrita de
identificacao dos
aspectos contextuais:
quem escreveu 0s
textos; a quem siao
dirigidos; qual objetivo e
em qual suporte os
textos foram veiculados.

= Atividade oral para a
correcao das atividades.

® Identificar opinido e
argumentos.

2- = Sensibilizar os alunos ~ ® Exibi¢ao do video Acido
Debate sobre o para a importancia da “Liberdade de
video liberdade de expressio.  expressio”. 2h/a
“Liberdade de
expressao” = Destacar a = Debate e produg¢io

importancia do género  escrita sobre a

textual artigo de importancia da liberdade

opinido. de expressio.

= Discutir os temas de

artigos de opinido.

= Apresentar aos alunos

o conceito de “papel

social”.
3- = Apresentar diferentes  ® Em grupo: Acido e
Leitura de géneros textuais a0s interpretagdo de textos,  discursiva
diversos alunos, com enfoque na  identificacdo do género
géneros argumentacao. textual e elementos do 7h/a

contexto de produgio.
Atividade escrita de
interpretagao textual,
com destaque para
identificacdo de
opinides e argumentos
utilizados.
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; Objetivos das Cap.ac1dades
Titulo das f Atividad de linguagem
atividades proiessoras para tvidades implicadas e

os alunos
horas/aula
4- ® Mostrar semelhangas ~ ® Interpretagio textual Acio,
Video e leitura e diferengas com enfoque nos discursiva e
contextuais, discursivas  seguintes objetos de linguistico-
e composicionais entre  ensino: efeitos de discursiva
cronica argumentativa e sentido (ironia, tempo
artigo de opinido. verbal e repeticio de 3h/a
termos), vocabulario,
* Apontar os elementos enunciador, conteudo
estruturais estaveis do tematico, posi¢do social
artigo de opinido. e discursiva,
referenciacio, pronomes
obliquos, pessoais e
demonstrativos.
= Sistematiza¢do na
lousa dos argumentos
que revelam a opinido
de Luis Fernando
Verissimo, autor do
texto “O povo”, e
hierarquizacio de
argumentos.
= Explicagdo oral sobre
a diferenca entre titulo e
tema.
= Construcdo de um
painel sobte os
elementos estruturais
estaveis do artigo de
opinido e fixa¢do do
painel na parede da sala.
5- = Trabalhar, = Associacio de Acio,
Loteria dos sistematicamente, elementos discursiva e
géneros diferencas e composicionais linguistico-
dissertacio semelhancas relativamente estaveis discursiva
escolar e artigo  contextuais, discursivas  dos géneros artigo de
de opinido e estruturais entre opinido e dissertagdo 2h/a

dissertacio escolar e
artigo de opinido.

= Apontar os elementos
estaveis do artigo de
opinido.

escolar.
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estudantes construam
argumentos a serem
utilizados na
textualizagdo do artigo
de opinido.

= Atividade virtual:
apresentacio e discussdo
do traifer do
documentario:
”Quebrando o tabu”!3.

; Objetivos das Cap.ac1dades
Titulo das f Atividad de linguagem
atividades proiessoras para tvidades implicadas e

os alunos
horas/aula
6- = Jdentificar uma = Analise, em duplas, de  Acdoe
A questio questdo polémica e o exemplares de jornais de  discursiva
polémica conteudo tematico dos  circulacio local.
artigos de opiniao 2h/a
selecionados. = Atividade escrita de
identificacao dos
= Analisar oralmente a aspectos contextuais e
pagina completa de discursivos do artigo de
jornais de circulagdo opinido.
local, dando enfoque ao
artigo de opinido. = Analise oral de pagina
completa de jornal em
= Estabelecer que os artigos de
diferencas e opinidao foram
semelhancas (de publicados.
natureza linguistico-
discursiva e do ponto = Exposi¢io na lousa
de vista da estrutura das diferencas e
composicional) entre: semelhancas entre artigo
artigo de opinido, de opinido, cartum,
editorial, cartum e chatge e editorial.
charge.
= Tarefa de casa: Trazer
para a proxima aula uma
charge e um cartum;
justificar, por escrito, a
razdo da classificacio.
7- Discutindo a = Aprofundat o tema = Palestra sobre Agio e
questio descriminalizacdao da descriminalizacdo da discursiva
polémica maconha e legalizacdo maconha e legalizacdo
das drogas, para que os  das drogas. 3h/a

3 Data de produgio: outubro de 2011. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=mk3MLkXCO0Yo.
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contrarios 11

contra-atgumentos,
avaliaco e conclusio.

= Jdentificar as vozes
utilizadas no
desenvolvimento do
texto.

estrutura composicional

do texto e das vozes
utilizadas.

= Correc¢do oral dos
exercicios.

, Objetivos das Cap.ac1dades
Titulo das f Atividad de linguagem
atividades proiessoras para tvidades implicadas e

os alunos

horas/aula

8- Conhecendo = Detalhar aspectos = Discussao de um Acio
o tema — as historicos, geograficos e video do Programa:
etapas da quimicos da maconha,  “Um pé de quér”, 1h/a
Cannabis Sativa  as etapas do processo veiculado pelo Canal

de criminalizacio, as Futural4,

indicacoes e

contraindicacoes

medicinais.
9- = Caracterizar o plano ®= Interpretagdo escrita Discursiva
A arquitetura  textual global. de um fragmento de
do artigo de uma carta de leitor. 2h/a
opinido: = Ressaltar as diferentes
reconhecendo  opinides a respeito da = Correcao oral das
argumentos descriminalizacio da atividades.
favoraveis e maconha e legalizacio
contrarios das drogas.
9.1 = Elaborar contra- ® Aula interativa. Um Discursiva
Atividade argumentos. palestrante foi
virtual: convidado para 2h/a
Contraposicio responder as questGes
de argumentos dos alunos, via

webconferéncia.

9.2- ® Mostrar aos alunosa ™ Interpretagdo textual Linguistico-
Reconhecendo  estrutura do texto: escrita com foco discursiva
argumentos contextualizacio, especifico na
favoraveis e premissa, argumentos, identificacdo da 2h/a

14 Canal Futura. Progtama “Um pé de qué?”. Data de exibi¢io do Programa: 19/11/2008.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vL3gFVTZF{0&t=21s.
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, Objetivos das Cap.ac1dades
Titulo das f Atividad de linguagem
atividades proiessoras para tvidades implicadas e

os alunos
horas/aula
9.3- = Fazer com que 0s = Interpretagio escrita Discursiva
Reconhecendo  alunos identifiquem a com foco na
argumentos arquitetura do texto. identificacdo da 1h/a
favoraveis e estrutura do texto.
contrarios 111
= Analise de uma capa
da revista Claudia.
9.3.1- = Refletir a respeito da ~ ® Exibicao de: Discursiva
Atividade dependéncia fisica e
virtual: psiquica das drogas. - Video de uma 2h/a
Discussdo de reportagem exibida no
questio = Aprofundar o tema programa “Fantéstico”;
polémica drogas para que
pudessem concluir se - Cenas da novela “O
sdo favoraveis ou Clone” e
contrarios a
descriminalizacio da - Entrevista com o
maconha e a legalizagio  comentarista de futebol
das drogas. Walter Casagrande no
programa “Domingio
do Faustio”.
® Discussao oral dos
videos.
= Tarefa de casa:
construir um paragrafo
sobre as consequéncias
da dependéncia quimica
e postar no blog da
escola.
10- = Evidenciar os = Interpretagao de Discursiva
A organizagio  elementos fragmentos de texto e
da estrutura de  composicionais do associacao a elementos 1h/a

um artigo de
opinido:
reconhecendo
os elementos
estruturais do
artigo de
opinido

artigo de opinido.

composicionais do
género artigo de
opinido.
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, Objetivos das Cap.ac1dades
Titulo das f Atividad de linguagem
atividades proiessoras para tvidades implicadas e

os alunos

horas/aula

10.1- = Jdentificar a estrutura  ® Interpretagio de dois ~ Discursiva e
Reconhecendo  composicional do textos com o objetivo linguistico-
os elementos artigo de opinido: de identificar elementos  discursiva
estruturais do  contextualizagio, composicionais, vozes e
artigo de premissa, argumentos, modalizacio. 2h/a
opinido II contra-argumentos,

refutacio, avaliacio,

negocia¢io e conclusio.

® Identificar as vozes e

exemplificar alguns

usos de modalizacio.
11- = Identificar as vozes ®= Interpretagio oral e Discursiva e
Diversificando  que perpassam os escrita de dois textos, linguistico-
os argumentos:  textos e reconhecer sua  focando as vozes e os discursiva
o movimento  funcio e o sentido que  efeitos de sentido
dialégico do elas direcionam. possiveis. 1h/a
artigo de
opinido
11.1- = Apresentar os ®* Localizagio dos tipos ~ Discursiva
(Re) diferentes tipos de de argumentos em dois
conhecendo os  argumentos que um textos. 1h/a
tipos de articulista pode utilizar
argumentos pata comprovar sua

tese.
12- Refutando = Discutir o = Interpretacio textual Discursiva
argumentos movimento discursivo  oral de dois textos.

de rejeicdo de teses ou 1h/a

argumentos opostos
aos do autor de um
artigo de opinido.
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; Objetivos das Cap.ac1dades
Titulo das f Atividad de linguagem
atividades proiessoras para tvidades implicadas e

os alunos
horas/aula

12.1- ® Identificar = Interpretagio escrita Discursiva
Identificando  argumentos refutiveis.  com foco na
argumentos identificacdo de 1h/a
refutaveis refutacio de

argumentos.

= Correcdo oral dos

exercicios.

= Elaboracao de um

paragrafo fazendo uso

da refutacio.
13- = Trabalhar os ® Localizagio de Linguistico-
Explorandoa  organizadores textuais:  aniforas, elipses e discursiva
linguagem do anaforas, elipses e elementos de
artigo de organizadores textuais.  referenciagio em uma 3h/a
opinido: noticia.
anaforas,
elipses e os * Em grupo:
sentidos dos organizacio de periodos
organizadores distribuidos pelas
textuais professoras, articulando

as partes dos textos com

conectivos adequados

a0 sentido. Substituicio

de organizadores

textuais mantendo o

sentido original; se

necessario,

reorganizacdo do

petiodo.
13.1- A = Refletir sobre o nivel ~ ® Reproducio da musica Discursiva e
variedade de linguagem nos “Tem alguém afi” de linguistico-
padrio da géneros. Gabriel Pensador. discursiva
lingua

= Interpretacdo escrita th/a

da musica com foco em:
efeitos de sentido,
reconhecimento da voz
do enunciador,
repeti¢ao voluntaria de
palavras, organizadores
textuals, vozes sociais,
desvios linguisticos,
relagio de sentido entre
titulo e texto.
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; Objetivos das Cap.ac1dades
Titulo das f Atividad de linguagem
atividades proiessoras para tvidades implicadas e

os alunos
horas/aula
13.2 - = Fazer com que 0s = Leitura e interpretacdo  Discursiva
Atividade alunos identifiquem a oral de dois textos.
virtual: posi¢do  posi¢do do autor e os 1h/a
do autor ¢ os argumentos. ® Preenchimento de um
argumentos quadro com posi¢iao
enunciativa do agente-
produtor e argumentos
utilizados no texto.
= Atividade escrita:
refutacdo de argumentos
dos enunciadores.
= Atividade escrita:
refutacio dos
argumentos dos colegas.
= Construc¢do de um
paragrafo para ser
postado no blgg da
escola.
14- (Re) = Trabalhar os = Reconhecimento dos Linguistico-
conhecendo 0os  mecanismos mecanismos discursiva
mecanismos enunciativos: pessoa, enunciativos em dois
enunciativos modos e tempo verbais,  textos. 1h/a
modalizadores
(adjetivos, advérbios, L] Corregﬁo oral da
artigos, locugdes atividade.
verbais).
15 — Reescrita ~ ® Relembrar o que foi ® Producio textual. Agao,

do texto visto em sala de aula discursiva e
sobre o género artigo = T ista de controle. linguistico-
de opinido. discursiva
® Producio final do 1h/a
artigo de opinido;
utilizacdo da lista de
controle para promover
a autocorrec¢ao.

16- Publicagio ~ ® Orientar a publicacio = Publica¢do dos artigos ~ Agao,

do artigo de dos artigos de opinido de opinido. discursiva e

opinido e no blog da escola. linguistico-

avaliacao do = Roda de conversa. discursiva
trabalho coma  ® Avaliar o trabalho

SD realizado com a SD. Th/a
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