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Resumo: Em que pesem as inimeras reformas propostas a
estrutura conceitual da educagéo no pais, o ensino médio — fragéo
final da educacgdo basica — tem sido objeto de poucas mudancas
no projeto curricular da disciplina de “lingua portuguesa e
literatura brasileira”. Este trabalho analisa esta disciplina como
uma unidade formada por trés campos curriculares integrados
entre si (descri¢ao gramatical, produgao de textos e literatura),
envolvidos em um tnico projeto de letramento com objetivos
de natureza discursiva. Com vistas & demonstracao, apresenta-
se um estudo das estruturas passivas com diferentes sentidos
descritivos.
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Abstract: Regarding all proposed reforms to the conceptual
structure of Brazilian education, high school - final part of the
basic education - is not subject to many changes concerning the
curricular framing of the discipline “Brazilian Portuguese and
Brazilian Literature”. This paper analyses this discipline as a
unity formed by three indivisible areas (grammar description,
text production and literature), involved in a single project of
literacy leaded by discursive purposes. By way of argumentative
demonstration, a study of passive structures under different
descriptive intentions is presented.
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Este texto tem por finalidade contribuir para as discussoes acerca do campo
curricular de “lingua portuguesa e literatura brasileira” na educagao basica,
particularmente no ensino médio, tendo em vista a atual tendéncia a se dividi-
lo em trés disciplinas isoladas, a saber: lingua portuguesa, produgao de textos
/ redagao e literatura brasileira. Defende-se aqui a preserva¢do do campo como
um s6 componente curricular, em que as areas se apresentem solidariamente
reunidas a partir de objetivos formativos de ensino. A titulo de comprovagao,
apresenta-se um estudo sobre a natureza estrutural e discursiva das estruturas
passivas do portugués, com o qual demonstra-se o valor de cada um dos tipos
de abordagens gramaticais para a formagao do aluno. O trabalho encontra-se
subdividido em duas partes assim organizadas: (1) caracterizagdo do campo
curricular, considerada a sua relagao historica com os movimentos da educagao
brasileira ao final do século passado, e discussao acerca dos condicionantes
do processo de segmentacao do campo de lingua materna e literatura, tendo
em conta o modo de formagao docente e os sentidos — tedricos e culturais —
das praticas descritivas; (2) descrigdo sumaria do fendomeno aqui denominado
estruturas passivas, considerando sua motivagao desde os estudos classicos
— no interior dos quais motivaram-se as abordagens normativas —, a relagao
entre transitividade verbal e expressoes passivas a partir da rotagao de papéis
logico-seméanticos na sentencga e, o impacto do emprego de tais estruturas no
dominio discursivo propriamente dito.

1 Quanto ao campo curricular e aos objetivos do ensino de
lingua materna

Ao final do século passado, a educagao brasileira passa a sofrer muita
pressao social e institucional, no sentido de que se promovessem reformas
curriculares em todos os niveis de ensino (TTIRAMONTI, 1997). Uma das
mudangas mais significativas na estrutura da educagao, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, datada de 1996, foi a incorporagao
do ensino médio no corpo da formagao basica obrigatéria, vindo a constituir
sua etapa final, imediatamente anterior & educagao superior. No cerne de
todas as discussoes sobre o ensino, em todos os niveis de ensino, a questao da
preparacao para o exercicio de fungoes no mercado de trabalho apresentava-
se, entao, como central. Contudo, as discussoes sobre as condigbes gerais
de promové-la nos diferentes segmentos da educacdo bésica nao se deram
das mesmas formas e com as mesmas preocupacoes. Na educagao infantil,
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desde os primeiros momentos de sua introdugao nas politicas nacionais e
regionais de educagao basica, as questoes mais emergenciais sempre estiveram
relacionadas ao processo, em si, de apropriagao dos estabelecimentos pré-
escolares nas diferentes redes de Educagao, ja que, em sua maioria, estiveram
até entao alocados em secretarias de desenvolvimento social ou do trabalho
(NEVES et al., 2011). Nos anos iniciais do ensino fundamental, a discussao
priméaria e fundamental deslocou-se para a formagao do professorado que
iria atuar no processo de superagao do imenso custo social provocado pelo
analfabetismo e pelo chamado analfabetismo funcional, ambos tomados como
revés no processo de desenvolvimento econdmico do pais (PETRUCI, 1994).
No segundo segmento do ensino fundamental, a grande questao que se impusera
foi a chegada de alunos em franco processo de alfabetizagao, especialmente
no dois primeiros anos de curso, oriundos de programas curriculares nao
seriados, implementados na maioria das redes de ensino publico para reduzir
os elevadissimos indices de retencao e evasao escolar no primeiro segmento
(PARO, 2011). O ensino médio, entretanto, permanecia relativamente isento
de impacto naquele periodo de reformas de ensino.

Nao obstante uma ou outra mudancas de nomenclatura, os curriculos de
ensino médio permaneceriam exatamente da mesma forma que assumiram
entre os anos de 1970 e 1980, sob uma compreensao extremamente forte de
sua vocagao a preparagao para o mercado de trabalho e de atendimento
a um modelo de ensino preponderantemente técnico, de cardter mais
informativo do que com interesse em praticas culturais (MOEHLECKE,
2012). Ressalve-se que a legislagdo nacional que oferece orientagbes gerais
A estruturacao dos programas escolares de ensino médio — os chamados
pardmetros curriculares nacionais de ensino médio, editados primeiramente
em 1998 — ainda nao repercute objetivamente nas praticas escolares, nas
quais os tradicionais modelos de abordagem de contetdos programaticos
tendem a se sobrepor as condutas de carater mais focado em competéncias e
habilidades cognitivas. MOEHLECK (2012) destaca esta questdo e a associa
a dois fatores: primeiramente a resisténcia do professorado as orientagoes
gerais que vinculam o ensino médio & preparacao para o trabalho, deste modo
compreendendo-se que as chamadas competéncias e habilidades subjacentes
aos descritores curriculares fossem subordinadas as demandas do mercado
de trabalho; além disto, interp6s-se entre a legislagao nacional e as praticas
escolares a dificuldade de se definir a natureza supostamente universal dos
descritores apresentados nos pardmetros curriculares — em boa parte devido
ao fato de que uma tal universalidade é severamente questionével, conforme se
destaca em MOEHLECK (2012) -, motivo pelo qual pouca mudanga se deu nas
escolas no que tange ao modo de tratamento dos conteudos escolares. Deste
modo, permitiu-se que, nos centros de formacao de nivel médio, as discussoes
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prevalecentes, sobretudo, nos anos iniciais do ensino fundamental e na educacao
infantil, sobre o lugar dos sujeitos nas culturas perpassadas nas relagoes
escolares, nao tenham ganhado forga suficiente para que se desconstruissem
os modelos ja consagrados de ensino, ou tampouco, os elencos de conteidos
programaéticos de cada disciplina. Assim o atestam os intmeros livros didaticos
que compoem o catalogo nacional de obras referenciadas pelo Ministério de
Educagao através do PNLD (Programa Nacional do Livro Diddtico), os quais,
apesar das mais variadas diferencas de editoragao, preservam invariavelmente
o mesmo projeto curricular para cada uma das disciplinas, quase assumindo o
papel de padronizacido e controle sobre o ensino no pais (CASSTANOQO, 2004).

No caso do componente curricular de lingua portuguesa e literatura
brasileira, nao se percebem muitas diferengas em comparacdo com as das
demais areas do ensino médio. Entretanto, tem se tornado pratica corrente
nas escolas dividi-lo em duas disciplinas independentes, uma estritamente
destinada a lingua portuguesa e outra, a literatura brasileira, fato que, por
si, traz consequéncias pouco desejaveis. A motivacao desta segmentacao da
adrea em duas disciplinas é, sobretudo, associada ao fato de que, desde os
cursos de formagao em letras, os campos de lingua portuguesa e de literatura
brasileira deixaram de dialogar entre si, desde o declinio do interesse em
estudos filologicos de caréater histérico, cuja matéria de anélise constituia-
se, preponderantemente, de fontes literarias. Deste modo, as duas areas
vieram por se tornar campos cada vez mais independentes, com bibliografias
proprias, praticas investigativas especificas e culturas académicas separadas.
Assim sendo, apesar de todos os cursos de lingua portuguesa conferirem,
concomitantemente, licenciaturas em lingua portuguesa e literaturas de lingua
portuguesa, um bom numero dos professores tendem a se especializar em uma
das areas, em detrimento da outra. Tal divisao curricular, em que pese a
conveniéncia para alguns professores, é todavia inconveniente, pois que nos
leva a perder a origem e a natureza essencial da cultura escrita em nossa
sociedade, desde os primeiros momentos da Modernidade, quando associada &
gramatizagio das linguas modernas (AUROUX, 1992) e & criacao de literaturas
nacionais, ambas consideradas marcos histéricos que dao algum sentido ao
programa curricular da area.

Outro ponto de vista através do qual se pode considerar este movimento de
segmentagao da area de lingua e literatura advém de tragos culturais que viriam
a se tornar ainda mais fortes entre o periodo da guerra-fria. Neste periodo, foi
comum entre os professores optar pela lingua portuguesa ou pela literatura,
nao propriamente em funcido de argumentos relacionados as disciplinas em
si, porém, em funcao de um maior ou menor grau de comprometimento
politico, ou de apelo a razao dita cartesiana. Dizia-se & época que os estudos
gramaticais — afeitos, portanto, ao campo da lingua portuguesa — seriam
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melhor descritos como parte das experiéncias destinadas ao desenvolvimento
do raciocinio logico-formal, algo que contribuiria para a formagao do sujeito
da razao. Ja a literatura estaria, segundo a mesma tendéncia, vinculada ao
desenvolvimento do sujeito social, afeito as dindmicas das culturas e seus
condicionadores historicos. Observe-se, portanto, que tanto mais se busca
o isolamento das areas em duas disciplinas diferentes, tanto mais se corre o
risco de termos nas aulas de lingua portuguesa um exercicio dos mais aridos,
estritamente interessado no tratamento de fatos gramaticais, tomados como
regras ou problemas de emprego no registro culto da lingua escrita, sem
qualquer interesse na sua aplicacao em situacoes discursivas concretas.

No transcurso dos anos de 1980 e 1990, a linguistica teérico-descritiva
veio a ser fortemente atingida por duas correntes de estudos surgidos em
outros campos das ciéncias da linguagem. Motivados pelo declinio da cultura
cientificista que marcou os anos da guerra-fria, os incentivadores do movimento
chamado pragmdtica do discurso trouxeram & teoria da gramatica o principio
de que nenhum recurso linguistico subsiste fora de um sistema de valor e
alienado das intengoes comunicativas do falante. Inaugurava-se, entao, uma
linguistica que se estenderia para além de frases e oragoes, mergulhando na
analise das relagoes interfrasais, de natureza discursiva. Tal linguistica, dita
linguistica do texto (SCHMIDT, [1973]:1978); KOCH, 2009), promoveria a
introducao de nogoes como as de coesao e coeréncia, desde as quais a figura do
sujeito logico da gramética de escopo oracional — que fora padrao em ciéncias
da linguagem desde os estudos greco-romanos — foi finalmente alargada, para
uma figura cognoscente capaz de avaliar contextos complexos, tal como os
sistemas criados a partir da tecitura seméntica de um texto. Chegava, assim,
a linguistica um sujeito cognoscente de base pos-estruturalista.

Paralelamente ao desenvolvimento da linguistica do texto, o advento
da sociolinguistica quantitativa (LABOV et al. [1968]:2006) completaria
o ciclo de transformagoes na teoria da gramatica, através da teoria da
variagcao linguistica. Encerrar-se-ia a partir de entao toda uma era de
estudos gramaticais baseados em uma concepgao estavel de sistema, algo que
pudesse ser tomado como matéria observavel, para fins de investigagao pelos
meios cartesianos da razdo académica classica. A linguistica descritivista
tradicionalmente praticada na linguistica desde sua conformagao como ciéncia,
ao final do século XIX, confrontava-se, entao, com uma linguistica de
modelos dindmicos, de carater predominantemente prospectivo, fato que traria
significativas mudangas no sentido das praticas descritivas e, consequentemente,
no ensino de lingua materna.

A convergéncia histérica dos movimentos da pragmatica do discurso e da
sociolinguistica quantitativa nao repercutiu tao somente nas praticas descritivas
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e no escopo de investigagdo. O que se deu, a partir de entdo, foi uma verdadeira
mudanga na concepgao de ciéncia e de conhecimento dela derivado. O que
prevalecia em Linguistica antes desta ruptura histérica era uma hermenéutica
centrada nos argumentos do préprio discurso académico de cada teoria, a qual
reduz os sujeitos da gramatica a meros usuarios de um sistema gramatical
cujas propriedades nao estao sujeitas & interferéncia de fatores outros que
nao, seus proprios vetores e regras internas. Em funcao de uma concepgao
de sistema que vé na lingua uma estrutura que, mesmo quando observada, ja
assinala os elementos de sua transformacao, a linguistica se obriga a conceber
uma hermenéutica diversa, um campo teérico em que a representagao do juizo
de verdade cede lugar a interpretagao, ao subjetivo, assumindo-se, assim, um
dominio em que os sujeitos — usuarios dos sistemas gramaticais e os proprios
linguistas — detém um lugar determinante, seja na estruturagao do proéoprio
sistema, seja nas hipoteses formuladas para compreender as dindmicas de
sua transformagao. Observe-se, portanto, que o ingresso da figura humana,
usuéarios ou linguistas, passa a exigir uma mudanca de concep¢ao na pratica
teodrico-descritiva, um novo sentido sobre o fazer “linguistica”, cujo carater
revolucionario adviria, propriamente, da ruptura com a passividade e a
submissao dos sujeitos sociais, seja quanto arrolados como falantes e ouvintes,
seja como pesquisadores com poder de interpretar as relagoes contextuais que
intervém sobre os sistemas descritos.

1.1 Dos sentidos da descrigao gramatical

Podemos distribuir as praticas descritivas em trés grupos histéricos, a
partir de trés diferentes tipos de sentido, a saber: prescritivo e descritivista,
anteriores ao advento das mudancas na concepgao de sistema, e discursivo.
Cada um deles tem direta repercussao sobre o modo de ensinar a lingua
portuguesa. Em outros termos, estamos afirmando que o sentido das préaticas
descritivas em linguistica estao diretamente associados aos objetivos gerais da
pratica de ensino dos professores de lingua materna, aquilo que se apresenta
como justificativa na resposta a pergunta: “afinal de contas, para que serve o
ensino de fatos gramaticais na educac¢ao basica?”.

O sentido prescritivo é uma tendéncia histoérica no campo dos estudos
das Letras, ja desde as suas primeiras manifestagoes na Antiguidade. Sua
motivagao tem carater politico, estando desde sempre associado a movimentos
em favor de projetos nacionais, motivo pelo qual verifica-se uma tendéncia a se
ampliar sua influéncia sobre os estudos gramaticais a cada ciclo histérico em
que a questao das instituigdes nacionais se impoe no cenario cultural (NEVES,
[1987]:2005; OITICICA, 1955; SENNA, 2011a). Isto explica o porqué de sua
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preponderancia no processo de consolidacao da Idade Moderna, no século
XVI, paralelamente ao denominado processo de gramatizagao das linguas
modernas, e, mais, tarde, ao longo de todo o século XIX, no cenério dos
estudos filologicos, de carater historico. Apesar de sua relagdo direta com
estes momentos historicos, o sentido prescritivo dos estudos gramaticais tende
a se impor sobre as Letras, ainda nos dias de hoje, tendo em vista que a
propria natureza desta area académica estd associada a educacao do povo,
a partir de préaticas normativas (NEVES, [1987]:2005). Pela “arte de bem
falar ou escrever”, implicita no proprio termo gramatica, oriundo do grego
classico, compreende-se a arte de bem pensar, uma habilidade que pode
ser cultivada e aperfeigoada, tal como praticado na Filosofia ainda nos dias
de hoje (CARRUTHERS, [1998]:2011). O sentido prescritivo da gramética
tem, portanto, um forte apelo publico, pois que, nao se bastando sobre a
gramética em si, aponta para a educagao do povo supostamente civilizado pela
razao e para o fortalecimento da sociedade, seja pelo aprimoramento de sua
lingua nacional, seja pela geragao de um povo preparado para conduzi-la as
“virtudes do progresso”. Embora as teses positivistas que sustentam este tipo
de descrigao gramatical prescritiva tenham sofrido uma significativa perda
de credibilidade ao longo do século passado, seu lugar na memoria coletiva
(especialmente entre certos segmentos sociais que se formaram a partir da
ideologia liberal) se preserva relativamente estavel, sobretudo no campo da
formagao escolar. Por este motivo, mesmo hoje, é mais facil justificar perante
a sociedade um curriculo escolar de lingua portuguesa inteiramente baseado
em praticas normativas de ensino de gramaética, do que outro, em que tais
praticas tenham pouco espaco.

O sentido da descrigao gramatical é justamente aquilo que da sentido,
também, ao ensino de lingua materna na educagao basica. Os objetivos do
professor estao associados primariamente ao sentido da descrigao gramatical,
de modo tal, que praticas escolares tradicionais, estritamente normativas,
ganham forca social, & medida que seus objetivos nao se bastam nas regras e
mandos da gramaética normativa, mas sim, no exercicio que se presume ser
capaz de assegurar desenvolvimento intelectual e progresso social. Esta é uma
questao das mais relevantes nas discussoes sobre formagao inicial e continuada
de professores, porque, para além das metodologias e das teorias gramaticais
que se apresentem ao professor, existem valores mais abstratos e anteriores,
que estarao por reger os seus objetivos de ensino e, consequentemente, por
orientar os sentidos de tudo aquilo que este fizer enquanto docente.

No decorrer das primeiras décadas do século passado, partiria da Europa
uma intensa movimentacao académica de natureza racionalista, tendo
por motores os chamados laboratorios da inteligéncia, onde se formariam
pesquisadores como de Jean Piaget e Helena Antipoff (SENNA et al., 2009). A
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grande contribuicao desta movimentacao foi a apresentagao de uma concepcao
de desenvolvimento intelectual que proporcionou, tanto uma contra-hipotese
consistente contra a hegemonia do positivismo comportamentalista, que vigera
desde o século XIX, quanto uma atualizacao da tradicao racionalista de base
inatista, através da nocgao de que o desenvolvimento cognitivo nao pode
prescindir da experiéncia. O inato-interacionismo proposto e defendido por
Piaget resultaria em uma cultura cientificista que marcaria todo o curso
das ciéncias humanas, por meio de uma concepgao organicista e fortemente
naturalizante da nogao de estrutura. Na esteira desta concepcao de razao
intelectual, surgiu toda uma cultura no campo da linguistica, principalmente
a partir dos Estados Unidos, cujo traco mais significativo é a logicizagao da
descricao gramatical. Tendo por expoentes nomes como o de L. Hjelmslev
([1943]:1971), ainda nos anos de 1940, no ambito das doutrinas estruturalistas,
e, posteriormente, o nome de Noam Chomsky (1965), no 4mbito do fendmeno
tedrico-doutrinario chamado teoria gerativa. Em que pesem as divergéncias
pontuais entre os escopos teoricos de Chomsky e Piaget, suas contribuicoes
teodricas sao, ambas, verdadeiras pegas de resisténcia aos modelos tedricos de
natureza normativo-prescritiva que lhes antecederam. Em ambos, preserva-se
um tnico padrao de sujeito cognoscente, invariavel e universal, inspirado na
figura abstrata tornada classica na cultura cientifica moderna, comumente
denominado sujeito cartesiano.

Esta énfase nos aspectos logico-formais dos processos de descrigao
gramatical determina a coformacdo de um novo sentido para a descricao
gramatical, a que denominamos aqui descritivista. Embora nao interferindo
na concepcao essencial de sistema gramatical, sua fenomenologia concentra-se
objetivamente sobre a forma da lingua e sobre os processos que dinamizam
seu funcionamento. O apelo normativo prevalecente nos estagios precedentes
da descrigao gramatical perde sua motivagao, especialmente devido ao fato
de suas hipoteses quanto ao desenvolvimento intelectual e ao progresso social
terem sido substituidas por outras, de caréater racionalista, focadas no aparato
cognitivo dos sujeitos falantes. Nao se perde no descritivismo linguistico,
contudo, uma concepg¢ao primaria de desenvolvimento humano, que viria a
ser resgatada pelo professorado adepto deste modelo de descrigao gramatical.
Na escola, o descritivismo gramatical somar-se-ia a tantos outros modelos de
ensino com caréter experiencialista (CUNHA, 2004), a luz dos principios da
psicologia da aprendizagem que se desenvolve como legado dos estudos de
Jean Piaget.

Uma contribui¢ao das mais expressivas deste tipo de descrigao gramatical
para o ensino de lingua materna é a alteracao do foco de ensino para os
fenémenos linguisticos — principios gerais de funcionamento das linguas naturais
—, em lugar das categorias gramaticais tradicionalmente veiculadas na cultura
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escolar. Assim, por exemplo, via-se como mais relevante a descoberta das
nogoes de classes de palavras e processos de classifica¢ao de palavras, do que
simplesmente o aprendizado e a reproducgao em exercicios das dez classes de
palavras constantes das gramaticas normativas. Embora nao se avance com
este modelo de ensino no campo do uso comunicativo da lingua, préticas de
ensino descritivistas permitiram-nos trazer para a escola uma concepcao de
ensino em que o aluno finalmente percebia-se com certa autonomia e com
autoridade de autoria sobre o conhecimento desenvolvido acerca de sua propria
lingua. Nao mais regidos pelo sentido prescritivista da descrigao gramatical,
o ensino descritivista permitiria que se tomassem as variagoes e registros
linguisticos como fatos explicaveis a partir de dindmicas que os proprios alunos
poderiam buscar explicar e descrever (TRAVAGLIA, 2003: 96-114). Dava-se,
assim, um passo no sentido de se construir um modelo de ensino de lingua
materna em que a diversidade linguistica ndo fosse tomada como indice de
insuficiéncia intelectual, porém com fato passivel de analise e explicacao.

Apesar de sua sintonia com o momento histérico da cultura escolar
sob influéncia de movimentos como a Escola Nova, préticas descritivistas
tiveram uma presenca timida no ensino basico, fato que pode ter derivado da
maneira como os campos de letras classicas e de linguistica se encontravam
presentes nos cursos de formacao de professores. Aquela época, a area de
linguistica no Brasil ainda se encontrava em processo de fixacao na maioria
das universidades, muitas vezes restrita a condi¢ao de um apéndice académico,
de pouco interesse para a formacado de professores. Naquele contexto, o
conhecimento de letras classicas veiculado no corpo das disciplinas de lingua
portuguesa era reconhecido como bastante e suficiente para formar o professor
do ensino béasico na area de lingua materna. Comegava ai o processo que
levaria a uma gradual separacao de identidades entre os professores que se
vinculavam & area de ensino de lingua materna e os que se vinculavam &
area de literatura, esta, ja aquela época, um campo fértil para experiéncias
semiotico-estruturalistas, para praticas de reflexao cultural e para a diversidade
humana e estética. Paulatinamente, o ensino de literatura perde o carater
normativo — que lhe imputava enfatizar aspectos relacionados a classificacao
de tragos da periodizagao da produgao literaria — e abre o caminho para um
modelo de ensino mais centrado em processos de producgao de sentidos e de
leituras intertextuais.

Da-se que na esteira destes movimentos de cultura, no campo da literatura e
da semiologia, os estudos em descrigao gramatical comegam, ja a partir dos anos
de 1970, a desenvolver um olhar singular sobre os fatos da gramatica, orientado
pelo interesse cada vez maior de se porem & frente da pratica descritiva as
dindmicas de emprego social da lingua, de sua aplicacdo em contextos de
comunicagao interpessoal. Embora tal olhar possa ser avaliado tao somente
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no ambito de todo o impacto que provocaria no curso da descricao gramatical,
sua expressividade histérica estd em algo ainda mais amplo: ao se trazerem as
dindmicas proprias das relagoes interpessoais, que caracterizam a comunicagao
humana para o interior das discussoes sobre descricao gramatical, provoca-se,
finalmente, uma ruptura com o sujeito epistemolégico da gramatica, ou, da
propria ciéncia linguistica. O sujeito modelar do processo de gramatizagao
(SENNA, 2007) — proprio da cultura normativa — e o sujeito abstrato do mundo
logico-cartesiano — proprio da cultura académico-cientifica cléssica — passam,
entao, a conviver com uma representacao de sujeito, falante e ouvinte, regido
por intencoes extragramaticais e sob controle absoluto do devir da comunicagao
interpessoal, na qual a producao de sentidos e de efeitos comunicativos rege
a producao linguistica. Tudo isto traduziu-se na linguistica do texto e na
pragmaética do discurso, junto com as quais surgiriam as categorias gramaticais
de coesao e coeréncia, que revolucionaram por completo a concepgao de
descrigao formal de gramatica.

Os movimentos provocados pelo estruturalismo francés e pelos seus
estertores, ditos pos-estruturalistas, nos campos da antropologia, filosofia,
linguistica e literatura (DOSSE, 1991), vieram paulatinamente a impregnar
o sentido da descrigao gramatical, em um processo que toma forca a partir
dos anos de 1980, impulsionado pela crescente perda de interesse em rotinas
descritivas de carater estritamente logico e classificatorio. Deu-se com isto
uma atualizagao das praticas descritivas de natureza funcionalista, cujo foco
deixa de ser centrado nas dindmicas do sistema gramatical, para se concentrar
na relagao entre as dindmicas do sistema em confronto com os contextos de
uso, nisto envolvidos: (i) os sujeitos sociais; (ii) os modelos comunicativos
proprios de cada sistema cultural, e; (iii) as formas de expressdo associadas a
cada tipo de experiéncia de comunicagao, as quais tém sido, hoje, tratadas
como géneros textuais. Em consequéncia deste novo campo focal, a concepgao
epistemolégica dos processos descritivos deixa de lado o carater normativo
e o cientificista — ambos ideativos —, adotando um carater de natureza mais
especulativa, fundado no principio de que os sistemas de expressao e suas
regras internas submetem-se a principios que os regem de fora, desde as
prerrogativas interacionais entre os falantes. O que antes se bastava na relagao
“certo — errado” (propria das praticas prescritivas), ou “verdadeiro — falso”
(como nas praticas descritivistas), passa a se sustentar na relacdo “adequado —
inadequado”, tendo por parametro as condigdes de uso das formas de expressao.
A esta concepgao tedrico-epistemologica da descricdo gramatical, podemos
associar um sentido assim dito: sentido discursivo.
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2 O sentido discursivo

No campo do ensino de lingua materna, o sentido discursivo chega-nos como
mais um fator a clamar pela emancipacao dos sujeitos escolares, juntamente
com uma série de outros fatos — tebricos e sociais — que seriam responsaveis
pelo desenvolvimento de uma nogao de cidadania vinculada & pessoa do
aluno, entao tomado como um sujeito com uma histéria de vida pessoal e
com intengoOes originarias a partir de sua propria subjetividade. Este aluno-
cidadao, que toma corpo a partir do movimento cultural liderado por Paulo
Freire na Educagao (FREIRE, [1968]:2012), ganha corpo, no campo da teoria
linguistica, no interior de praticas descritivas que o tomam como paradmetro de
adequagao, fato para o qual em muito contribuiram as pesquisas em teoria da
variagao linguistica. Trazendo a tona a irrecorrivel transitoriedade dos sistemas
gramaticais, a teoria da variagao resgata nos falares, tecidos sob as tensoes
do uso da lingua em situagoes de fala, vestigios de processos gramaticais os
mais legitimos e complexos, substituindo-se, assim, a concepgao do classico
“erro de emprego gramatical”, pela nogao de “indice de variagao no sistema’”,
a verdadeira antecipagao de formas linguisticas que estariam por se agregar
ao sistema gramatical, como parte das dindmicas naturais de sua natureza
transitoria (LUCCHESI, 2004:150-152).

O sentido discursivo da descrigao gramatical resultaria, ainda, em um
maior interesse sobre as linguas faladas em sua forma corrente e sujeita a
variagoes de tal ordem, que dificilmente se lograria éxito em descrevé-las
com base na concepcao de sistema tal como tradicionalmente adotado em
linguistica, com natureza estavel e sustentado em dindmicas de funcionamento
sobre as quais somente as regras e principios do proprio sistema intervém. Nas
dindmicas da fala, em face das tensdes que sujeitam os sistemas gramaticais a
processos constantes de variagao, é impossivel conceber um ambiente estével
que se sujeite a analise e & descrigao. Descrever a fala resultou na necessidade
de se avancgar, nao somente com processos descritivos, mas sim, com uma
nova concepg¢ao de sistema, cuja natureza por-se-ia para além da cléssica
nogao de estrutura, consagrada nas ciéncias da linguagem desde os seus
primeiros momentos, ao final do século XIX. Em lugar de uma concepgao de
sistema estavel, constituido de um elenco de estruturas, dadas e igualmente
estaveis, introduz-se nas ciéncias humanas uma concepg¢ao de sistema em
mudanga (MORENO ET AL., 2000), cujas estruturas se descrevem, nao pela
forma como se apresentam, porém pelos principios de funcionamento que
definem estruturas possiveis. Tal concepgao é a base e a justificativa tedrica
da linguistica paramétrica (BATLLORI et al., 2005: 1-26) e da teoria da
gramatizagdo (GONCALVES, 2007).
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E possivel afirmar que apresentam sentido discursivo todos os estudos
linguisticos que partam do pressuposto de que os sistemas gramaticais estao
sujeitos a determinagoes impostas pelas dindmicas do uso das linguas em
situacoes de fala. Entretanto, apesar de compartilharem o mesmo sentido
genérico, nao constituem uma unidade que nos permitisse tomé-los como
homogéneos entre si. Se, de um lado, temos na linguistica paramétrica e na
teoria da gramaticalizagao uma unidade em que a centralidade dos trabalhos
esta, de fato, em processos descritivos, de outro, vamos ter na pragmatica
do discurso uma énfase muito maior em questoes relacionadas a produgao
e analise de textos, assim como a formulacao de teorias acerca da relagao
entre instrumentos de expressao e contextos comunicativos. Por este motivo,
adota-se aqui a seguinte distin¢ao: para os estudos no campo da descri¢cao
gramatical, sentido descritivista pés-estruturalista; para os estudos no campo
da pragmatica, sentido discursivo propriamente dito.

No contexto da educacao bésica, tanto no ensino fundamental como no
médio, esta especializagao dos dois tipos de estudos com sentido discursivo
tem produzido mais uma ruptura no campo do ensino da lingua portuguesa,
da qual se vem dissociando uma nova disciplina, isolada, chamada reda¢ao.
A exemplo do que ja ocorria na divisao entre lingua portuguesa e literatura
brasileira, esta que institui a disciplina de redagao também aparenta derivar
de mais uma especializagao que se deu nas licenciaturas em letras, desde
a qual se passa a ter: (a) de um lado, a teoria e a descrigdo gramatical,
divididas entre Westudos de natureza tradicional, baseados, ora em doutrinas
normativas, ora em doutrinas descritivistas aplicadas aos fatos presentes nas
graméaticas normativas, e (estudos de natureza experimental, de cunho logico-
formal, classificatorio, ou pos-estruturalistas; (b) em paralelo, tem-se o campo
da pragmética do discurso, que costuma absorver as questoes gramaticais
de coesao e coeréncia como objetos da produgao textual, dedicando pouco
interesse em sua articulagao com fatos proprios da descrigao gramatical. Como
nas disciplinas especificas de formacao para o magistério os licenciandos nao
sao levados a articular os conhecimentos que recebem nas vérias disciplinas
do curso, agregando-os na experiéncia curricular de forma interdisciplinar,
nao é de surpreender o fato de, ao chegarem as escolas, ja como professores,
tenderem a optar por uma das areas de sua formagao como base do ensino,
em detrimento das demais. Quando os proprios cursos de letras, em seus
projetos politicos pedagogicos, optam por oferecer ao licenciando formagao
desproporcional nas diferentes areas, ao chegar a escola, so lhe resta dar aula
daquilo que lhe foi ensinado, dai resultando termos hoje, sim, professores de
lingua portuguesa, professores de redagao e professores de literatura, cada
qual inseguro para atuar na area dos demais.
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2.1 Cultura e justaposicao de sentidos

Deve-se acrescentar a este problema de formagao docente uma questao
mais ampla, de ordem cultural. Historicamente, praticas normativas de ensino
estao associadas a mecanismos de controle social, através dos quais a norma e
o padrao linguistico definem, tanto um modo particular de pensar a lingua e
seu uso na formalidade da cultura letrada, quanto um modelo de sujeito social
compreendido como desejavel e incorporavel na esfera piblica. O ensino de
lingua materna esta culturalmente comprometido com a memoria de praticas
de certa lingua culta, assim proclamada, lingua nacional, lingua oficial, lingua
de quem sabe pensar, lingua de quem tem poder e é cidadao. Uma vez que se
percam os vinculos com uma tal memoria cultural — ou, ao menos, que a ela
se agreguem outros valores — o peso das praticas normativas na formacao do
cidadao decresce significativamente, ou, mesmo, deixa de existir. Em reagao
a isto, alguns professores e representantes de segmentos sociais se insurgem
contra a auséncia de normatividade no ensino, sob a alegacao de perda de
qualidade na formacao e, consequentemente, piora na preparagao da sociedade
para prover o futuro. Na verdade, bem sabemos, nada de concreto existe para
amparar tais alegacoes de caréter salvacionista, exceto um evidente incébmodo
frente & perda de poder sobre o destino dos outros e, especialmente, sobre
a mobilidade social. Contudo, em que pese o anacronismo de praticas de
ensino normativas na sociedade contemporanea, ora dita pés-moderna, ora
poOs-industrial, o ensino normativo persiste na cultura escolar e, no imaginério
publico, ainda se preserva entre as propriedades esperadas de uma educagao
de qualidade. Todos os professores que creem no sentido normativo do ensino
atuam na disciplina de lingua portuguesa, se possivel evitando a literatura
e a redagao, e reproduzem na integra aquilo que se promulga na descrigao
normativa. Para estes, a auséncia de sentido publico e comunicativo naquilo
que ensina, supera-se pela necessidade de formar para a realizacao de concursos
publicos destinados ao ingresso em empregos ou universidades.

A questao cultural subjacente ao ensino normativo da lingua culta tem
sido objeto de muitas controvérsias, dentro e fora dos espagos das letras.
Ha cursos de licenciatura em letras que, nesta data, aboliram por completo
o estudo da cultura gramatical normativa, junto o com o qual se perdeu,
igualmente, o estudo de certos fatos gramaticais proprios do registro culto
da lingua. A perda de interesse em um sentido normativo de ensino nao
necessariamente esté associada a perda de interesse nas abordagens dos fatos
gramaticais na cultura classica das letras, cujas contribui¢oes & compreensao
dos fenémenos linguisticos sao irrefutaveis e absolutamente independentes do
uso normativo que se vem fazendo delas desde entdo. Além disso, nao se
discute o fato de que o material empregado no processo de descrigao gramatical
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vinculado as doutrinas linguisticas contemporaneas tem por base unidades
e categorias herdadas ou adaptadas da cultura classica. Portanto, qualquer
pratica descritiva em linguistica estd, de certo modo, atrelada as letras classicas,
nao sendo possivel compreendé-las em profundidade sem que se conhecam os
principios que as antecederam no tempo.

Os livros didéaticos empregados no ensino basico e referendados no programa
brasileiro de apoio ao estudante tendem a corroborar esta problemaética relativa
ao tratamento dos fatos gramaticais da lingua. Em primeiro lugar, a maioria
deles ja apresenta o contetdo a ser apresentado ao aluno distribuido em
volumes para cada uma das séries e, dentro de cada um deles, como no caso
do ensino médio, repartido em trés segoes: lingua portuguesa, redacao e
literatura brasileira. Quanto ao tratamento dos fatos da lingua (observe-se,
jé dissociados da abordagem do texto, que se d4 em outra se¢ao), os livros
bastam-se em apresentar de forma pouco aprofundada a matéria bésica com
que se abordam a morfossintaxe e a formacao de periodos, sem qualquer
exercicio de reflexao que leve a produzir junto ao aluno algum tipo de juizo
sobre o funcionamento da lingua, seja em estado de abstracdo, seja no de
dindmica discursiva. Nenhum dos livros didaticos disponibilizados as escolas
para escolha pelo corpo docente até a presente data, apresenta(-ou) algum
tipo de avanco no tratamento das questoes gramaticais, para além dos timidos
ajustes no vocabuléario. As discussoes sobre conceitos gramaticais mais ligados
a questao do texto (tais como os conceitos de coesao e coeréncia), quando
presentes, sao apresentadas como parte da formacao para a produgao de
textos, especialmente no que concerne as estratégias argumentativas. Raros
sao os livros em que se definem como categorias coesivas fatos gramaticais
como os artigos, os pronomes, ou as desinéncias ntumero pessoais do verbo.
Nenhum deles apresenta sequer mencao ao vinculo entre o conceito gramatical
de transitividade verbal e o principio da coeréncia, reduzindo, assim, sua
abordagem & mera classificagdo dos verbos e seus complementos.

O sentido normativo no ensino é bem mais forte do que imaginam até
mesmo os que o contestam. No campo do texto, onde presumivelmente o
sentido discursivo deveria prevalecer, tem sido comum sua abordagem sob um
formato normativo, tal como nos trés exemplos, notados como Fxercicio 1,
Ezercicio 2 e Exercicio 3, extraidos de contextos reais de ensino.
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Exercicio 1 ‘ Exercicio 2

Em um texto descritivo relativo a
um fato, o autor devera optar
preferencialmente por empregar
relagoes de coesdo:

a) Referencial

b) Recorrencial

c¢) Exoférica

d) Anaforica

No género dissertagdo, quantas
linhas devem ter as seguintes
partes?

a) Introdugéo:
b) Concluséo:

(2° Ano do Ensino Médio — Escola
particular, Rio de Janeiro / RJ)

(1° Ano do Ensino Médio — Escola
publica, Rio de Janeiro / RJ)

Exercicio 3

a) Pronomes pessoais de ferceira pessoa

O aluno saiu, mas ele e sua mée voltaram logo.

b) Pronomes indefinidos Jodo e Pedro estavam ld, mas nenhum faleu nada.
1.1 Formas ) Pronomes substantivos possessivos Luciana comprou uma saia, mas preferiy usar a_minha.
.1 Forma: - e
d) Pronomes ™ Ele viu o ténis branco, mas comprou este.

pronor

1. Substituicdo de

&) Pronomes substantivos interrogativos

Maria, Roberta e Fernanda falaram, mas qual disse a verdade?

7) Pronomes relativos

O livro que trouxe € menos interessante.

q) Pronomes adverbiais

Foi d Europa e 1d foi feliz.

um elemento por

outro 1.2 Formas verbais

Os verbos sdo empregados em referéncia a fodo

O cantor apresentou dois nimercs & o mimico fez o mesmo.

o predicado e ndo apenas ao verbo.

Saiu duas vezes e o outro, nunca.

Juliana e Rafael sairam, mas os dois se desentenderam. /'
Comprou vdrios presentes. o primeiro, uma bicicleta. / Fiz dez
exercicios, mas o meu professor pediu o dobro. / Havia dez
Jaranjas e ele comeu um tergo delas.

1.3 Formas adverbiais

1.4 Formas numerais

@) De forma idéntica
b) Com um novo determinante
) De forma abreviada

Comprou a casa, mas vid gue a casa nde tinha porta,

Comprou a casa, mas essa casa Ihe trouxe problemas.
Fernando Henrigue Cardese néo governou bem o pals e par isso
FHE é malvisto no pais.

Lula serd novamente candidato, mas Luis Indcio Lula da Silva
néo estd entre os primeiros nas pesquisas.

Trabalhar é bom e o trabalho enriguece.

Comprou Flores e deu as rosas para a namorada,

Vinha um &nibus, mas o pedestre ndo viv o veicule.

Comprou cadernos, ldpis e outras coisas.

Tinha dividas sobre ir ou ndo d igreja, mas o apelo da cruz foi
mars forte.

Pelé foi a Paris, onde o maior jogador do sécule foi premiado,

COESAQ REFERENCIAL

2.1 Repetigges do
mesmo termo

d) De forma ampliada

2, Reiteragdo de
elementos do texto

e) Por forma cognata
a) Hipbnimos

b) Hiperdnimos

) Nomes genéricos
d) Termos simbélicos

2.2 Sindnimes ou
4 .

24 Expressies
nominais definidas

Material diddtico — curso vestibular.
Disp. Em: http://www.vetorvestibular.com.br/vetor/mat/Catarina -
Reda% C3%AT%C3%A30%20-%20C0es % C3%A30.pdf. Acessado em:
19/08/2012

... Tal como se pode observar particularmente no exemplo 3, a apropriacao
das categorias discursivas associadas aos diferentes tipos de coeséo (no exemplo,
destacam-se os usos e marcadores da coesdo referencial), ndo basta para
que se supere a énfase no fato gramatical em si, em detrimento de seu uso
comunicativo. Assim se pode explicar o emprego de frases como “ Fernando
Henrique Cardoso nao governou bem o pais e por isso FHC é malvisto no
pais.”, “ Vinha um onibus, mas o pedestre nao viu o veiculo”, cujo emprego em
ato real de comunicacdo, mesmo na fala coloquial, € pouco provavel & medida
que empregam redundancias desnecessarias ao discurso, por nao exprimirem
énfase ou evitarem ambiguidade.
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Situagoes como estas aqui exemplificadas demonstram-nos que os sentidos
das préaticas teodrico-descritivas muitas vezes superpoem-se no ensino de lingua
materna, assim provocando-se o aproveitamento inadequado dos recursos
descritivos e discursivos. Uma explicagao possivel para que isto ainda se dé
nas escolas, apesar de todo o desenvolvimento da linguistica contemporanea,
pode estar no fato de que a formagao dos licenciandos em letras, na forma
como ja arrolada aqui anteriormente, além de segmentada, mantém um
didlogo muito débil com a questao dos objetivos sociais do ensino de lingua
materna, sobretudo no que tange a relagao entre o contetido tedrico do curso
de licenciatura e os contetdos que, direta ou indiretamente, a sociedade espera
serem tratados na escola. Se por um lado a area de letras — particularmente
no campo da linguistica e da literatura — ja produziu um discurso dos mais
consistentes para que se abalassem as crencas em um processo descritivo de
base normativa, esta ainda esta por produzir um discurso analogo, porém
especifico, que desconstrua o sentido normativo do ensino de lingua materna. E
nesta auséncia que crescem e se perpetuam as influéncias normativas na pratica
docente, mesmo quando supostamente baseadas em doutrinas gramaticais
originariamente descritivistas ou discursivas.

A transformacao de sentido no ensino de lingua materna, e, repito, nao
no da descricdo gramatical, exige um esforgo conceitual para o qual nao
costumam se dirigir os processos epistemolédgicos académicos em geral. Trata-
se de conceber o objeto particular de estudo, no caso, aqui, os fatos gramaticais,
nao como um fenémeno tomado em si mesmo, porém, como algo que se traduz
a partir de certo comportamento publico, manifesto pelos falantes enquanto
cidadaos de uma comunidade de fala. A grande dificuldade que encontramos
em assim conceber o ensino de fatos gramaticais associa-se a impossibilidade
de, assim, trata-los como objetos que se possam assimilar e empregar de forma
imediata, em exercicios ou provas, pois, que sentido podem ter, dentro da sala
de aula e frente a jovens pessoas sobre cujo futuro nao temos qualquer tipo
de controle? Quando o professor de lingua materna, e o digo em primeira
pessoa, nos, professores, nao somos capazes de nos traduzir na vida cotidiana
e profissional da pessoa em que se tornara o aluno de nossa aula de hoje, a
Unica alternativa que nos resta é a norma. Que seja a norma do padrao culto,
ou simplesmente a nossa norma, como nos exemplos 1, 2 e 3, porém, sempre e
tao somente a norma.

No campo curricular de lingua materna na educagao basica, concluindo,
entao, esta primeira parte, podemos destacar, nao trés, porém, quatro tipos
de sentido, a que podemos associar a objetivos de ensino: (a) sentido-objetivo
normativo (ou prescritivo), no ambito do qual prevalece a compreensao de que
exista uma norma ideal para o correto emprego das fatos gramaticais (seja
a norma do padrao da tradigdo culta, ou, simplesmente, a do professor), a
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qual deve ser seguida, independentemente de sua compreensao enquanto
fendmeno linguistico, ou, tampouco, enquanto fenémeno das tensdes da
comunicagao; (b) sentido-objetivo descritivista, que orienta e justifica praticas
de ensino em que prepondera o processo de descoberta das propriedades logico-
funcionais da lingua, seja em perspectiva logico-abstrata e classificatéria, seja
em perspectiva pos-estruturalista em interagao com as dindmicas discursivas;
(¢) sentido-objetivo discursivo, que concentra esforgos na descoberta e
emprego das funcionalidades dos sistemas de expressao, estes tomados como
instrumentos de producgao de textos, ou seja, como recursos de comunicagao;
(d) sentido/objetivo formativo, no qual os diferentes sentidos da descri¢ao dos
fatos da lingua sao associados em experiéncias destinadas ao desenvolvimento
socioafetivo do aluno a longo prazo, ou seja, ao longo da vida, para além
da escolarizagao. Na segunda parte deste estudo, a titulo de demonstragao,
apresenta-se uma breve anélise acerca do impacto dos quatro tipos de objetivos
de ensino sobre a descrigao gramatical de estruturas passivas no Portugués.

3 Estruturas passivas e objetivos de ensino

Apresenta-se a seguir um breve ensaio sobre as estruturas passivas no
portugués, cujo interesse é muito mais o de poér em questao o uso de praticas
de descrigao gramatical no ensino. Pretende-se com isto sumarizar os aspectos
gramaticais que, integrados na experiéncia curricular, justificam tanto a
exploracao de fatos linguisticos a partir de todos os sentidos descritivos,
quanto a preservagao da unidade da disciplina de lingua materna e literatura,
especialmente no ensino médio. Optou-se pelas passivas, pois, em que pese
seu tratamento de forma timida nas gramaticas escolares, envolvem fatos
descritivos com forte impacto discursivo.

Os estudos das estruturas passivas no campo da tradigdo gramatical,
incluindo-se também, portanto, o campo curricular de lingua materna,
concentra-se especificamente sobre a conversao da voz ativa do verbo transitivo
direto em passiva. Nas linguas modernas, a passiva se forma como nas frases 2
e 2a, através do alcamento do objeto direto & posicao estrutural do sujeito da
oragao, seguido por locugao verbal formada pelo auxiliar #%[se-]" e o verbo
principal no participio passado, e, circunstancialmente, pela presenca do agente
da passiva, constituido pelo sujeito da oragao ativa em locugao introduzida
pela preposicao [por]|. Certas linguas, como o portugués, apresentam, segundo
a tradigao, a singularidade de expressarem a voz passiva do verbo, também,
através de uma forma pronominal, cuja caracteristica mais expressiva é a
manutencao do sujeito apassivado na mesma posigao estrutural que ocupa na
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voz ativa, ou seja, enquanto objeto direto (frase 3).

1. Os agricultores colheram todas as magas.

Voz Ativaigy _ sujeito| Os agricultores|sni colheramgns — objeto direto[todas as magds|sna.

2. Todas as magas foram colhidas pelos agricultores.
Voz PaSSiva:SNl - sujezto[TOdas as manS]SNl Loc.Verbal—passiva(foram COlhida‘s)

SPrep — Agente da Passv’ma[pEZOS a/griCUltoreS]SPrep

2a. Todas as magas foram colhidas.
Voz Passiva:SNl - sujcito[TOdas as magés]SNl Loc.Verbal—passiVa(foram COlhidas)

Agente da Passiva[®]

3. Colheram-se as macas.

Passiva: 5
Voz Passiva Colheram Agente da Pa,ssi'ua[#se] SN1 — sujeito[tOdas as magas]le

O verdadeiro interesse normativo no ensino escolar das passivas encontra-se
em frases como a do exemplo 3, uma vez que sua estrutura provoca custo
ao falante para atendimento ao principio essencial de concordancia ntimero
pessoal entre o sujeito e o verbo. Este custo nao existe nas passivas formadas
com a locugao verbal passiva (frases 2 e 2a), nas quais o termo passivo
desloca-se da posigao estrutural do objeto direto (2SNa, a direita do verbo, sob
controle do SV, portanto) assumindo plenamente a posi¢ao de sujeito (;SN7),
nao controlado pelo SV. Assim posicionado, o sujeito da passiva apresenta-se
ao falante como qualquer outro tipo de sujeito oracional, com o qual o nimero
e a pessoa do verbo devem estar em concordancia. Na passiva pronominal,
entretanto, a conversao do objeto em sujeito nao provoca alteracao em sua
posicao estrutural de origem, tanto sintatica (enquanto 5SNg controlado pelo
SV), como semantica, pois a interpretacao do sujeito da passiva coincide com
a interpretagao preferencial do objeto direto como paciente. Em razao disto,
em todos os registros do portugués falado (a excecdo do registro culto formal,
que reproduz a estrutura da escrita), observa-se uma tendéncia a anulagdo do
principio da concordancia verbo-sujeito. Neste caso, emprega-se o verbo no
singular. ..

3a. Colheu-se as macas

3b. Colhe-se magas.
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...tal como em 3a, variante oral da frase 3. No uso corrente do portugués,
formas como 3a sao pouco comuns e quase sempre associadas a tentativa de
emprego de formas tipicas do registro culto. Em seu lugar, empregam-se mais
frequentemente formas como 4. ..

4. Colheram as magas.

...com sujeito indeterminado pelo verbo na terceira pessoal do plural.
Entretanto, formas com sentido genérico, com predominio do aspecto habitual,
tal como em 3b, sdo muito frequentes na vida publica e costumam ser
severamente criticadas pelos adeptos de correntes ultranormativas, dentro e
fora das escolas. Mais adiante, retomam-se estes casos, para que se discutam
aspectos especificos da relagao entre passivas e sujeitos indeterminados e, da
regra de concordancia niimero pessoal entre a locugao verbal passiva e sujeito
que permanece na posicao do objeto direto.

Em resumo, no que concerne ao interesse do ensino escolar sobre as passivas,
consideram-se os seguintes pontos sujeitos ao controle da norma culta: ()
identificagao e classificacdo do agente da passiva; (i) emprego da regra de
concordancia naimero-pessoal entre o verbo e o sujeito da passiva, especialmente
nos casos em que este se preserva na posicao estrutural do objeto direto.

3.1 Da origem dos estudos sobre as vozes do verbo

A intolerancia dos normativistas pode servir-nos de alguma utilidade aqui,
pois que nos poe a pensar sobre o porqué de se imputarem regras tao rigidas
ao uso de uma norma de concordancia, a qual, se omitida nas dinadmicas da
comunicagdo, nado provocaria qualquer custo. Sua motivagdo perdeu-se no
tempo, inspirada em fatos gramaticais que ja nao se verificavam no portugués e
nenhuma das demais linguas chamadas neolatinas mesmo a época do processo
de sua gramatizacio, entre os séculos XV e XVI. E no latim, particularmente,
nas diferencas entre o latim literario e o latim vulgar, que se encontram os
fatos que motivaram o tipo de tratamento dado as passivas pelos normativos.
Ressalve-se, oportunamente, que as gramaticas latinas, assim como as suas
matrizes antecessoras do grego classico, eram gramaticas paradigmaticas,
organizadas com vistas ao ensino da lingua literéria, ja em prejuizo dos falares
coloquiais, sujeitos a deriva da lingua e tratados com forte preconceito por
parte dos segmentos sociais intelectualizados.

No latim classico, a sintaxe frasal é organizada em torno do emprego dos
casos gramaticais que impoem indices morfologicos (declinagoes) aos termos de
cada SN, conforme a fungao exercida, ou conforme regéncia de certos termos

ISSN 1517-4530, e-ISSN 2176-9419.



288 Luiz Antonio Gomes Senna

como as preposicoes (CART et al. [1955]:(1986). Os verbos tém um sistema
flexional extremamente complexo, que envolve quatro conjugagoes, duas vozes,
varios modos e tempos, além de intmeras formas nominais, formando um
sistema morfologico de complexidade impar. As diversas declinagoes dos nomes
e o sistema morfologico dos verbos foram dos aspectos mais sujeitos & variacao
no latim vulgar, da qual resultou um significativo processo de simplificagao
lexical herdado pelas lingua neolatinas.

Nas linguas neolatinas, assim como na maioria das linguas modernas, os
casos gramaticais foram substituidos por cadeias frasais posicionais, nas quais
a fungao sintatica de cada SN é interpretada a partir de sua posigao estrutural
e das relagoes logico-seméantico-discursivas que mantém entre si e o contexto
de comunicagao. Por este motivo, a mobilidade de termos oracionais nestas
linguas é sujeita a muito mais restrigoes do que os de linguas organizadas
através de casos gramaticais (como o latim), nas quais a mobilidade nao
oferece custo de interpretacao por estarem, os termos da oracao, devidamente
marcados com as respectivas declinagoes. A propriedade sintatico-posicional
do portugués explica o custo de interpretacao dos oSNy das frases 3a e 3b
como sujeitos oracionais, por ocuparem a posigao estrutural primariamente
destinada ao objeto direto.

Por determinagoes de ordem cultural, desde as primeiras graméticas
paradigmaticas, a funcao de sujeito da oracao tem sido atribuida a nomes
que se comportam como figuras interpretadas como agentes da predicacao,
um papel ativo, portanto, em consonédncia com a nog¢ao de voz ativa do
verbo. J& os nomes na fungao de objeto direto, segundo a mesma esteira
cultural, sdo ditos assumirem o papel de paciente, aquele que sofre a agao
praticada pela figura ativa do sujeito. Tais atribuicoes generalizantes aos
papéis exercidos pelo sujeito e pelo objeto direto sao, naturalmente, muito
controversas, ja que o papel que se atribui ao nome dentro da sentenga é, de
fato, determinado pelo contexto de mundo representado pelo predicador verbal,
em uma cadeia de significados e de relagoes contextuais que, salvo situagoes
especificas, independem de sua posigao estrutural, tal como na classica teoria
da valéncia verbal em LYONS (1977: 434-438) e na concepgao de verbo
como representagdo de mundo, em SENNA (2011b: 97-105). Nao fora este,
todavia, o entendimento com base no qual se fundaram os estudos gramaticais,
segundo os quais haveria como se sustentar uma relagao direta entre uma
dada funcao sintatica e um determinado papel seméantico na predicagdo. No
caso das linguas cléssicas, isto se estendia, também, aos casos gramaticais
empregados como marcadores morfologicos das funcoes sintaticas exercidas
pelos nomes. Deste modo, se, ao sujeito da oragao, atribui-se o papel de
agente, igualmente o atribuirfamos ao caso nominativo, com o qual se marca o
nome expresso na sentenca quando em funcao de sujeito. Ja o caso acusativo,

ISSN 1517-4530, e-ISSN 2176-9419.



Estruturas passivas e estratégias discursivas. ..
Passive clauses and discursive strategies. . . 289

empregado na marcacdo do nome em funcao de objeto direto, estaria, por
analogia, associado ao papel de paciente, tal como se acreditava devesse ser
interpretado o objeto direto. Esta é uma questao de ordem estritamente
cultural, em nada determinada por aspectos sintaticos da estrutura da frase
(PALMER, 1994:1-21), ja que, mesmo nestas linguas, todas as preposigoes
regem casos gramaticais sobre os nomes com que formam locugoes e, nestes
casos, sua interpretacao seméantica nao esta associada a papéis seméanticos

como os de agente ou paciente.

Todavia, esta interpretagao cultural das funcoes e dos casos gramaticais
é um dado forte no uso corrente da lingua, fato que exerceu influéncia na
deriva do latim, quando na forma do latim vulgar. Considerem-se, como ponto
de partida, as formas oracionais das vozes ativa e passiva no latim classico
(CARL ET AL. [1955]:1986:116), formalmente descritas nas representagoes de
nameros 5 e 6.

Voz ativa:
Nominativo Acusativo
> { Agente 1SN1} { Paciente 2SN2} Vi Conjugagio ativa
Voz passiva:
Nominativo Sprep Ablativo v
6. Paciente 2SN2 } { [ab Ag. animado 1SN¢] V4 Conj. passiva
Nominativo Ablativo
Ga. { Paciente 2502 } { Ag. animado 15N, } Vi Conj. passiva

Nominativo
b. .
6 { Paciente

Loc.Verbal A
2SN2 } oc. verba [V#C'onj. passiva ux[esse]#M.T.A.

... Ressalve-se de pronto que a passiva latina envolve questoes estruturais
bem mais complexas do que suas similares nas linguas neolatinas, ja a partir
do proprio verbo, apresenta duas conjugagoes completas e diferentes, uma
para a voz ativa (que inclui os modos e todos os tempos verbais) e outra para
a passiva (que inclui formas especificas para modos e tempos verbais). Nao
obstante, a conjugagao passiva do verbo toma forma nominal (como o participio
passado), quando a sentenga passiva nao apresenta o agente (representacgao 6b),
deste modo demandando o emprego do auxiliar [esse] (tal como nas linguas
modernas, [ser]). O agente da passiva pode ser expresso de duas formas: a
primeira, tal como nas linguas modernas, quando o agente é animado (uma
pessoa ou ente capaz de praticar o ato expresso: “... roubado pelo ladrio”),
precedido da preposi¢ao [ab] ou sua variante [a] que imprimem ao verbo o
caso ablativo; a segunda, quando o agente ¢ inanimado (como o vento que
derruba um jarro), que vem expresso como uma das circunstancias da oragéo,
marcada apenas pelo caso ablativo, sem preposigdo (representagao 6a).
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Mesmo no latim cléssico, quando presumivelmente a deriva da lingua ainda
nao imprimira transformacoes significativas no sistema morfossintatico, a
construgao de estruturas como. ..

Nominativo
. QSNQ
Paciente
... presente em todas as formas de oragoes passivas, gera custo ao falante,
especialmente em contextos de fala coloquial. Por forga da interpretagao
cultural que imprime ao acusativo relagao semantica com o paciente, nao era
incomum emprega-lo em substituicao ao nominativo, especialmente em casos
como em casos como 6b, em que o agente da passiva nao é expresso.

Ocorre, além disso, que a deriva sobre o sistema gramatical latino resultou
no latim vulgar — a base mais significativa das linguas neolatinas — intimeras
simplificagoes na morfologia, que viriam a incidir diretamente sobre as formas
de expressao da voz passiva. Em primeiro lugar, o verbo cede & tendéncia
de ser empregado como em 6b, na forma nominal, provocando-se, assim, a
generalizagdo do uso da locugéo verbal passiva. Ao mesmo tempo, o complexo
sistema de cinco casos gramaticais, ja caminhava para sua extingao, sofrendo
sisteméticas reducoes. O nominativo e o vocativo fundem-se em um sé caso.
O genitivo (caso aplicado aos termos de natureza substantiva empregados
como determinantes de substantivos — tal como no caso das locugoes adjetivas
contemporaneas), o ablativo (o mesmo, tal como nas locugdes adverbiais) e o
dativo (caso do complemento verbal interpretado como beneficidrio, descrito
em LIMA (1978) como objeto indireto propriamente dito) sdo substituidos por
preposigoes, tal como nos dias de hoje nas linguas modernas. As preposigoes
latinas ja regiam casos gramaticais nos nomes com os quais formavam sintagma,
de modo que, ao substitui-los no latim vulgar, somente contribuiram para
simplificar o sistema, removendo o custo de se ter de aplicar ao nome um
caso ja pressuposto pela propria preposicao. Nos demais casos, o acusativo
foi tornando-se forma dominante na estrutura da frase. Inicialmente, passa a
ser empregado no nome de todas as locugoes que substituiram o genitivo, o
ablativo e o dativo. Em seguida, ja no horizonte das linguas neolatinas que nao
possuem sistemas de declinagoes, o acusativo domina inclusive o nominativo,
demandando, ainda no latim vulgar, estruturas frasais cada vez mais posicionais
(COUTINHO, [1938]:1976:33; CINTRA, 2004). Deste processo morfossintatico,
resultou o sistema de formagao da passiva nas linguas neolatinas, que apresenta
custo de formacao significativamente baixo, com nenhuma determinacao de
ordem morfologica (exceto a regra de concordancia nimero pessoal, aplicada
no verbo) e uma organizagao sintatica nao menos simples. Na deriva ocorrida
no latim vulgar, todavia, esta simplificagao ocorreu de forma gradual, de modo
que, em algum momento, quando o emprego de algum caso gramatical era
ainda tomado como um dado necessario na estrutura da frase e, a conjugagao
do verbo na passiva ainda nao fora de todo extinta, frases como 6¢ e 6d ...
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Acusativo Acusativo Aux
6C'{ Paciente 28N } { Ag. animado 1SNy } Vi Conj. passiva [esselpmr.a

Acusativo Acusativo
6d4{ Paciente 25N } { Ag. inanimado 1SN1} Vi Conj. passiva

... poderiam ser produzidas, especialmente quando em contextos de fala
em que houvesse o desejo de se empregar um registro de poder, o latim classico,
também chamado literério.

Pois foi, entao, esta a origem do sentido normativo no emprego das passivas,
ou seja: a generalizagao do emprego do caso acusativo, em detrimento do uso
classico do mominativo no sujeito da oragao e do ablativo no agente da passiva;
a perda de referéncia em frases como 6¢ e 6d, tendo em vista que em linguas
nao posicionais dois termos notados com um mesmo caso gramatical anulam a
distingao de quem seria o sujeito e agente da passiva; o emprego inadequado
das formas verbais, ora resultando em passivas formadas com o auxiliar [essse]
sem a presenca necessaria da preposicao [ab] formando o agente da passiva
(6¢), ora resultando no emprego da forma nominal do verbo sem o agente da
passiva formado por [ab] (6d).

Nas linguas modernas que nao operam mais com a atribuicao de casos
gramaticais aos nomes, o tratamento normativo da voz passiva é absolutamente
irrelevante, porque o deslocamento do 2SNy para a posigao estrutural do SNy,
j& o faz comportar-se como sujeito — acionando a regra de concordancia nimero
pessoal com o verbo — independentemente de sua interpretacao seméntica.
Nestas linguas, os fendmenos morfossintéaticos representados em 6c¢ e 6d nao
existem, assim como jamais se omite a preposi¢ao na formagao do agente da
passiva.

Contudo, tal como no portugués oral, é frequente o emprego da passiva
sem o deslocamento do SNy, caso em que nao raramente se observa grande
variagao no emprego da regra de concordancia niimero pessoal.

7. Apos a inspegao de maduragao, é feita gno[a colheita]gna.

8. Foi lida gn2|a sentenga e a sessdo foi encerradalsna.

Ta. Apos a inspegdo de maduragao, é feito gnafa colheitalgna.

8a. Foi lido gn2|a sentengalsns e a sessdo foi encerrada.

7b. Apos a inspecao de maduragdo, sdo feitas gnz[as jornadas de colheitas]|gna.

8b. Foram comprados gn2[onze trens novos|sne e outros cinco foram reformados.
7c. Apos a inspegao de maduragao, é feito gnafas séries de maduragao|sna.-
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8c. Foi comprado gnz[onze trens novos|gne e outros cinco foram reformados.

As variagoes no emprego da regra de concordancia em 7a, 7c, 8a e 8c
apontam para um processo de deriva no conceito gramatical da locugao
passiva [auxSerumra V-do], & medida que a sua ocorréncia sugere estar
associada a contextos comunicativos bem determinados, sempre relacionados
aquelas distribuigoes estruturais. No entanto, a perda de clareza seméntica na
relagao nimero pessoal entre a locugao verbal e o sujeito da passiva é, de fato,
motivada pela alocagao do 2SN» fora da posigao estrutural do sujeito oracional,
rompendo, assim, a expectativa natural de emprego da regra de concordancia.
Observe-se, entao, que, se empregados em situacoes de fala formal, tais casos
de variagado podem sujeitar os falantes a custo comunicativo por preconceito
sociolinguistico. Este custo comunicativo, bem contextualizado nos respectivos
contextos de uso, justifica o tratamento normativo da passiva em contextos de
ensino, sem que isto se torne um contetdo idiossincrasico.

3.1.1 Passivas pronominais e sujeitos indeterminados

As variagoes no emprego da regra de concordancia, tal como nos casos
assinalados em 7a/7c e 8a/8c, ndo sdo casos isolados, podendo ser verificado,
também, entre os casos de passiva pronominal (como em 3). A despeito da
interpretagao passiva que se lhe possa atribuir, ndo se pode caracterizar a
passiva pronominal como uma verdadeira voz passiva, pois que nela nao se
aplica nenhuma modificagao na forma de expressao do verbo. Este caso pode
ser comparado ao emprego da voz passiva no latim falado. Ao passo que no caso
latino o a questao envolve o emprego de uma forma com interpretagao passiva
em uma posicao estrutural regida pelo caso nominativo (normalmente associado
ao agente), no caso da chamada passiva pronominal, em portugués, o problema
esta no fato de que o SNs permanece em sua posigao estrutural propria do
objeto direto (controlada pelo SV), mas, segundo a tradi¢ao gramatical, deve
ser interpretado como o sujeito da oracgao, cuja posicao, na estrutura posicional
da frase, deveria ser anterior ao SV. Em razao disto, é muito frequente que
os falantes interpretem o 2SNs em passivas pronominais (frase 3), como o
objeto direto, deixando, deste modo, de acionar a regra de concordancia que
se esperaria na relagao do sujeito da passiva e o verbo. Neste caso — e somente
neste — ha como se justificar uma abordagem de sentido normativo no ensino
da passiva pronominal, desde que se considere sua aplicacao no emprego do
codigo culto padrao do Portugués oral e escrito.

Haveria, porém, justificativa descritiva para que se considere a passiva
pronominal como um caso de passiva sem algamento do SNy, assim justificando
a existéncia de tal regra de concordéncia niimero-pessoal que é objeto da norma
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culta? Vejamos como se comportam tais passivas em confronto com formas de
expressao do sujeito em portugués.

Uma das formas de sujeito desinencial no portugués é chamada convenci-
onalmente de sujeito indeterminado, obtido quando se emprega o verbo na
terceira pessoa do plural, tal como em 4, apresentada anteriormente, e 9, a
seguir.

9. Ogn1 colheram as flores.

... No portugués oral do Brasil, existe uma tendéncia ao preenchimento da
entrada vazia na posicao estrutural de 1SNy, através do emprego ndo anaférico
do pronome reto da terceira pessoa do plural, cujo referente, portanto, € um
nome situado para além do limite do enunciado, alguém ou algo desconhecido,
ou que se deseje omitir (frase 10).

10. Eles colheram as flores.

... Tal pronominalizacao pode-se justificar muito mais como estratégia para
reforgar o cardter indeterminado que se deseja imputar ao sujeito da oragao,
do que como algum expediente visando a preencher a entrada gramatical do
sujeito. Em registros orais de maior formalidade, assim como no portugués
escrito, a pronominalizagao do sujeito indeterminado da-se, também, pelo
clitico [#se].

11. Trabalhou-se muito bem nesta colheita.

12. Nao se paga bem aos trabalhadores do campo no Brasil.

Existe muita semelhanca entre as frases 11 e 12, em que a tradigao
gramatical identifica sujeitos indeterminados pronominais, e a frase 3, que
exemplifica uma passiva pronominal. De fato, nao ha absolutamente nada que
as diferencie do ponto de vista estrutural, exceto o fato de que em 3, o verbo
controla um SN, na condigao de objeto direto, ao passo que em 11 e 12, os
verbos nao controlam sSNy na mesma condi¢do. A interpretacdo do pronome
[#se| como indice de sujeito indeterminado ou como pronome apassivador é
totalmente idiossincrasica, pois em ambos os casos a condi¢ao do sujeito da
oracao é a mesma: expresso, porém nao declarado. Por este motivo, pode-se
afirmar que o expediente normativo que determina o emprego da regra de
concordancia niamero pessoal entre o verbo e o SN nas chamadas passivas
pronominais ndo tem motivagao que a justifique. Ademais, a norma em nada
contribui para a compreensao do fato de que a retirada do [#se| em frases
como 3 produz, automaticamente, uma oracao com sujeito indeterminado
desinencial (tal como em 4).

O sentido normativo do ensino das estruturas passivas nao tem qualquer
justificativa outra, que nao a arbitrariedade do padrao culto da lingua, ou
melhor, dos segmentos culturais que perpetuam a memoria de um registro
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linguistico compilado & imagem do latim classico, com vistas a formar certa elite
autoproclamada intelectual. Ainda que conscientes desta natureza arbitréaria,
entretanto, nao é possivel desprezar o fato de que o emprego de formas variantes
da regra de concordancia namero pessoal em estruturas passivas (tal como
em 7a/7c e 8a/8c) é sujeito a severo preconceito social em certos contextos
comunicativos. Deste modo, e assim justificado ao aluno, o conhecimento
sobre as condigbes de uso da passiva em registros formais da lingua portuguesa
é necessario, porém, nao com cunho impositivo, meramente destinado a
realizagao de exercicios, desvinculado de contexto e focado na regra em si.

Para além dessa questao especifica do uso da concordancia nimero pessoal,
as estruturas passivas, tomadas como fenémeno gramatical numa perspectiva
mais ampla, envolvem outras questoes nao arroladas na cultura normativa e
que trazem um impacto muito significativo no uso da lingua.

3.1.2 Passivas e transitividade verbal

Certas sub-classes de verbos apresentam a possibilidade de rotagao dos termos
de sua transitividade na posicao estrutural do sujeito da oragdo. A subclasse
dos verbos causativos, por exemplo, ¢ um bom exemplo disto, tal como se
demonstra nas frases a seguir.

13. O agricultor desavisado quebrou um dos vasilhames de estanho com o ancinho.

13a. 1SN1[agente] Vv QSNZ[paciente] SPrep[prep 3SN3[instrumento]]

14. Um dos vasilhames quebrou com o ancinho.

14a. 2SN2[paciente] Vv SPrep[prep SSNB[instrumentoj]

15. O ancinho quebrou um dos vasilhames.

15a. SSNB[instrumento] \% ZSN2[paciente]

16. Um dos vasilhames quebrou.

16a. 2SNa[paciente] V

As frases 13 a 16 nao apresentam fendmeno descritivo merecedor de
destaque, se considerarmos tao somente suas respectivas estruturas formais.
Entretanto, observando-se suas configuracoes logico-seméanticas, constata-se
que, apesar de todas apresentarem sujeito oracional expresso, apenas 13 revela
a figura agentiva na transitividade verbal. Verifica-se, também, que, uma vez
extraido da posigao de sujeito oracional, o 1SN; néo pode ser mais incluido na
senten¢a em nenhuma outra posi¢ao, de modo que, em 14, 15 e 16, encontram-se
sentencas em que a informagao relativa ao agente, ou seja, uma figura priméria
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da transitividade de V[quebra-], é tomada como inexistente. Nem todas as
culturas admitem frases como 15, em que a alocagao do 3SN3[instrumento] D&
posicao do sujeito da orag@ao imprime-lhe a interpretagao de agente, fato
paradoxal, pois, salvo em caso de objetos automatizados, instrumentos nao
tém propriedades agentivas. Contudo, mesmo nas culturas mais cartesianas,
verificam-se frases como 14 e 16, admitindo-se até mesmo a existéncia no léxico
de dois verbos, um transitivo (como em 13) e outro intransitivo (como em 14
e 16).

Comparando-se casos como estes ora descritos e a passiva apresentada
na forma como em 2a, constata-se haver a mesma forma estrutural e l6gico-
semantica, a excegao da forma verbal, simples em 13 e 15, e composta, em
2a. E fato, também, que 2a pode desdobrar-se em uma oracdo em que o
agente seja expresso pelo chamado agente da passiva (como em 2), ao passo
que 14 e 16, como ja dito anteriormente, ndo podem se desdobrar em frases
que expressem o agente, ao menos na forma de um agente da passiva. Tais
semelhancas e especificidades entre estas frases tipificam uma situagao que é
generalizada na lingua portuguesa e em diversas outras, qual seja: estruturas
passivas podem ser encontradas tanto nas formas da voz passiva, quanto em
frases na voz ativa na qual a funcao de sujeito seja exercida por um termo
com papel de paciente na transitividade verbal.

Do ponto de vista descritivo, o fato gramatical relativo as estruturas
passivas envolve um conceito de gramatica, baseado no principio de que certos
predicadores verbais admitem que os termos pacientes de sua transitividade
possam ser empregados na funcao de sujeito da oragao, sem prejuizo de sua
interpretacdo como tal, ou seja, pacientes. A anélise deste fenémeno e a
investigacao das sub-classes de verbos que admitem cada um dos tipos de
estruturas passivas caracterizam um tipo de abordagem dos fatos da lingua
materna que pode ser desenvolvida na educagao basica, especialmente no ensino
meédio, com sentido claramente descritivista pos-estruturalista. Observe-se
nao pesar sobre a atividade nenhum objetivo taxiondmico (o que fa-la-ia
retornar a um sentido normativo ou estritamente descritivista), porém, um
objetivo especulativo, voltado & descoberta de funcionalidades expressivas da
lingua, um instrumento do qual dispor em praticas de leitura e produgao de
textos. No momento em que se aponta aqui uma pratica descritivista pos-
estruturalista de abordagem de um fato gramatical no ensino basico, melhor
se percebe o inconveniente da divisao curricular entre a lingua materna e a
produgao de textos. Que sentido pode haver em um processo de investigacao
que se baste em identificar um punhado de formas gramaticais e em delimitar
conjuntos de verbos? Pois é o que se faz quando uma abordagem descritiva
nao aponta diretamente para a situagao comunicativa em que se torna uso
corrente, matéria viva, um texto, portanto. E podemos ir ainda além: a

ISSN 1517-4530, e-ISSN 2176-9419.



296 Luiz Antonio Gomes Senna

aplicacao de praticas descritivistas em unidades textuais contribui para que
se dé sentido ao fenémeno tratado, porém nao necessariamente tem sentido
discursivo propriamente dito. O sentido discursivo estd um passo adiante,
ao qual nao se chega de forma conveniente sem o passo anterior, que é a
descoberta das funcionalidades do sistema gramatical.

O sentido discursivo de praticas descritivas busca identificar o impacto das
estruturas gramaticais no processo de comunicagao, particularmente, no que
se refere ao efeito produzido pelo tipo de texto que é expresso. Na ordem do
discurso, o sistema gramatical é subordinado as intengoes comunicativas e aos
contextos de uso, de modo que a natureza das questoes que se colocam na
pratica de investigagao linguistica toma uma fisionomia diferente da que rege
as questoes do ponto de vista estritamente descritivo. O caso das estruturas
passivas é um bom campo para exemplificar esta diferenciagao.

Do ponto de vista discursivo, é possivel que o efeito comunicativo desejado
em uma estrutura passiva seja o deslocamento do foco narrativo para a figura
do agente, que, exceto no caso da passiva pronominal, assume uma posi¢ao
topical na sentenca. Entretanto, o maior impacto na comunicacao da-se a
partir do fato de que o agente, ou vem expresso na forma de uma estrutura
similar a um termo assessorio (no caso no agente da passiva), ou esté de fato
omitido. Embora nas praticas descritivas seja o paciente o objeto central de
analise, nas praticas de analise discursiva é justamente o sujeito omisso que
se torna o foco da questao: quando e por qué torna-se comunicativamente
relevante a estratégia de se suprimir ou mascarar a figura do agente? A
partir deste ponto de vista, centrado na situagao do agente, volta a tona a
relacao de proximidade entre as estruturas passivas e os casos de sujeitos
indeterminados, como no portugués. Atras ja se havia destacado aqui que
a passiva pronominal e o sujeito indeterminado por [#se| em certo ponto
somente se fazem diferenciar por motivos estritamente normativos, pois que
no uso coloquial da lingua nao se pode distinguir quando o falante intenciona
exprimir uma passiva ou um sujeito indeterminado.

Na realidade, o ponto em comum entre as estruturas passivas e as frases
com sujeito indeterminado é justamente a omissao da figura do agente, fato que
passa a exigir do interlocutor a memoria de que no contexto logico-seméntico
da transitividade verbal consta uma figura agentiva necessaria, apesar de
omissa, ou mascarada na condi¢cao de termo assessoério. Este é o evento de
interesse discursivo. A omissao do agente aumenta o custo, para o interlocutor,
de identificar a autoria do fato expresso no texto, custo este que, muitas vezes,
pode ser do interesse do emissor. Considere-se, a titulo de exemplo, a cadeia
de frases a seguir, como parte de um tnico discurso de carater legal, que tem
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por contexto uma audiéncia judicial em que certo advogado narra sua versao
sobre os atos cometidos pelo réu por ele defendido.

17. As 16h, a vitima, Sr. Carlos (...), encontra-se em seu apartamento,
segundo dizem, morta a cerca de dois dias.

18. Meu cliente, Meritissimo Juiz, afirma ter estado fora do Rio de Janeiro
desde um dia antes do acontecimento.

19. Eis a arma que cometeu o crime, Senhores Jurados.

20. Em quinze de fevereiro daquele mesmo ano, o Sr. Carlos (...) compra
a arma do crime para si mesmo e a leva para casa.

Na cadeia de frases 17 a 20, a figura da vitima, revelada com nome e
sobrenome, é citada duas vezes, ambas nominalmente, na situacao de agente e
sujeito gramatical. Em 20, além de se focar a vitima na condigao de agente,
observe-se, atribui-se a ela mesma o 6nus de ter adquirido o instrumento que
a matou. O réu é citado uma tnica vez, anonimamente denominado “meu
cliente”, em frase cuja transitividade nada reporta ao crime, de modo que em
nenhum momento sua pessoa transita sequer entre frases em que possa ser
confrontado com algum papel na situacdo que resultou no assassinato. Assim,
ao afasta-lo do crime pelas construcoes sintaticas, o advogado busca minimizar
a evidéncia de que o tnico alibi de seu cliente é sua propria afirmacéo de estar
fora da cidade no momento do crime. E na tnica frase em que ha mencao
ao crime propriamente dito — ao ato criminoso — é o instrumento, “a arma”,
em posicao topicalizada, que ocupa a funcao de sujeito da oragao, de modo a
induzir que se a tome como agente.

Existem inimeros contextos comunicativos e, consequentemente, inimeros
géneros textuais, em que o emprego intencional de estruturas passivas e sujeitos
indeterminados é recurso estratégico em certas intencoes comunicativas. Uma
abordagem de tais estruturas na educacao basica, que tenha por objetivo
explorar os efeitos comunicativos derivados de sua aplicacdo em diferentes tipos
de géneros textuais, caracteriza uma abordagem com sentido verdadeiramente
discursivo. Neste caso, ressalvo, nao é possivel desenvolver uma abordagem
com sentido discursivo de tais fatos textuais, sem que se tenha em paralelo, e
no mesmo projeto curricular, uma abordagem com sentido descritivista dos
fenbmenos gramaticais que proporcionam os efeitos textuais.

Por extensao, tratando-se da uniao entre sentidos descritivista e discursivo
no ensino de lingua materna, como nao estendé-la ao campo da literatura? De
que outra forma compreender a angustia do poeta, face a consciéncia dolorosa
de que a poesia escapole a razao e o aprisiona, passivo e impotente.
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Na orla do vento movem
Seus corpos mortos as folhas
E ora das drvores chovem,
Ora onde inertes nao movem

A chuva do Outono molha-as.

Luiz Antonio Gomes Senna

Nao hd no meu pensamento
Vontade com que o pensar,
Nao tenho neste momento
Nada no meu pensamento:
Sou como as folhas no ar.

Mas elas certo nao sentem
Esta mdgoa inteira e funda
Que meus sentidos consentem.
Da minha mdgoa profunda.

Fernando Pessoa

3.1.3 Repercussoes sobre o campo curricular

A reuniao dos sentidos descritivos relacionados ao tratamento das estruturas
passivas, tal como demonstrado neste breve estudo, auxilia-nos a argumentar
em favor da nao segmentacao da area de lingua materna e literatura enquanto
dominio curricular na educagao bésica, particularmente no ensino médio. Do
mesmo modo que o sentido discursivo contribui para que se possa atribuir
sentido pragmético as questoes de ordem teoérico-descritiva, relacionadas
aos fatos de gramatica, assim também contribuem as praticas de produgao
e interpretacao de textos, sem as quais nenhum sentido pragmatico pode
verdadeiramente se realizar. Paralelamente, através do estudo do fendomeno
literario, acrescenta-se ao estudo dos fatos da lingua sua situagao nas culturas
e nos tempos que, ao longo da histéria, fazem da lingua a mais fidedigna
memoria social. Ressalve-se, porém, que tal unidade se institui, de fato, na
formagao inicial do professor, motivo pelo qual as discussoes acerca do formato
que venha a ter area de lingua materna e literatura na educagao basica inicia-se
no projeto curricular dos cursos de letras.

De certo, o que se apresente com maior dificuldade para a implementacao
de um programa curricular que preze a reuniao dos sentidos descritivos e das
areas curriculares de descrigao, texto e literatura, venha a ser este exercicio
nem sempre cultivado, nas escolas ou universidades, de se tomar de um
determinado fendmeno (como, aqui, as estruturas passivas) e submeté-lo a
diferentes olhares, sem perder de vista que se trata de um tnico fenémeno. A
dificuldade subjacente a este tipo de abordagem fenomenolégica resulta do
modo como, ordinariamente, as praticas de produgao de conhecimento nos
formam a todos: centrados no objeto em si, ou melhor, no ponto de vista
pelo qual se toma do objeto em si mesmo. Esta dificuldade é, por sua vez, a
causa de uma outra, a dificuldade tremenda que temos, enquanto professores,
de perceber o impacto daquilo que ensinamos na vida publica dos alunos, ou
melhor, dos futuros cidadaos. Esta cadeia de dificuldades exerce um papel
um interditante, capaz de paralisar qualquer reforma curricular que, de fato,
avance no sentido formativo da educacao em letras, com vistas a idealizagao de
um programa de letramento, especialmente para a educagao de ensino médio,
na qual a area de lingua materna envolve o estudo dos fatos gramaticais, a
produgao e a interpretacao de textos e a literatura.
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4 Conclusao

Ao longo deste texto, discutiram-se algumas das questoes relacionadas
ao campo curricular de lingua portuguesa e literatura na educacgao basica,
focalizando particularmente os seus trés ultimos anos, correspondentes ao
ensino médio. Salvo pequenos ajustes, o curriculo do ensino médio nao sofreu
alteragbes, nem mesmo em areas que foram objeto das mais significativas
mudancas epistemologicas, como as Letras. Apesar disto, no entanto, observa-
se uma tendéncia & segmentagao da &area de Lingua Portuguesa em trés
disciplinas distintas e isoladas — lingua portuguesa, producao de textos e
literatura brasileira —, cuja origem pode ser encontrada no processo de formacgao

inicial dos professores, nos cursos de licenciatura em letras.

No que tange as praticas de descrigao gramatical no ensino bésico, é
possivel caracteriza-las a partir do sentido através do qual se compreende
sua finalidade formativa. Discriminaram-se aqui trés sentidos de praticas
descritivas, que definem trés tipos de objetivos de ensino: o sentido normativo,
associado a cultura prescritivista da tradigao classica, nao s6 na educagao,
mas na ciéncia como um todo; o sentido descritivista, associado a cultura
ultra-racionalista do século passado, fortemente influenciado pelas pesquisas
sobre a inteligéncia humana, e; o sentido discursivo, derivado do abalo na
crenga em sistemas ideais e estéveis, em favor de sistemas em desenvolvimento
e sujeitos a interferéncia de fatores ligados ao uso pragmatico. Como os varios
movimentos pos-estruturalistas resultaram em préaticas linguisticas distintas,
optou-se por dividi-los entre praticas de sentido descritivista pés-estruturalista,
envolvendo a linguistica do texto e as correntes da teoria da gramaticalizagao, e
praticas discursivas propriamente ditas, envolvendo os estudos em pragmaética
do discurso. Tais sentidos muitas vezes se confundem na pratica docente, em
virtude de estarem associados nao somente a valores académicos, porém, a
opcoes e crencas vinculadas as culturas sociais. Por este motivo, praticas
descritivas derivadas da tradicao classica nao devem se confundir com praticas
prescritivas derivadas do sentido normativo que a elas tem sido comum atribuir-
se. Do mesmo modo, praticas descritivas de cunho discursivo podem tomar
fisionomia prescritiva e classificatoria, caso a elas se imponha um sentido
normativo.

O tratamento das estruturas passivas no portugués permitiu-nos comprovar
que, no interesse da formacao do aluno, todos os sentidos descritivos podem, e
devem, ser explorados no ensino. Observou-se que, mesmo o sentido normativo,
nao pode ser desprezado, & medida que o emprego da regra de concordancia
nimero pessoal nas passivas pronominais, ainda que arbitrario, é sujeito a
condigoes de uso em certos registros e contextos comunicativos que sujeitam
o falante a forte preconceito e custo comunicativo. J& no campo discursivo,
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tanto no sentido descritivo pos-estruturalista, quanto no pragmaéatico discursivo,
observou-se que as estruturas passivas sao um fenémeno gramatical bem mais
amplo do que o que se considera exclusivamente a partir das vozes do verbo.
Tais estruturas derivam de dindmicas de rotagao e omissao de elementos da
transitividade de certos verbos, com vistas a regular a percepgao do falante
quanto & figura do agente. Neste sentido, demonstrou-se que a descrig¢ao
gramatical constitui um recurso relevante para a compreensao de dindmicas
discursivas, de modo que se justifica traté-los concomitantemente em sala de
aula.

Concluindo, entao, propoe-se que divisoes na area curricular de lingua
materna e literatura nao tém motivacao relevante e incorrem em prejuizo para
a formacao do aluno, uma vez que os sentidos descritivos e os objetivos de
ensino necessitam uns dos outros para que se obtenha um sentido formativo
vinculado & experiéncia escolar. A unidade na area dependera, no entanto, de
um processo analogo nos cursos de formagao inicial em Letras, desde os quais
se desenvolvem os futuros professores de lingua e literatura.

Referéncias

ALI, M.S. Gramatica secundéria da lingua portuguesa. Rio: Melhoramen-
tos. s/d.

AUROUX, Sylvain. 1992. A revolugao tecnolégica da gramatizacao.
Tradugao para Lingua Portuguesa: Eni P. Orlandi. Campinas: UNICAMP.

BALTLLORI, M.; HERNANZ, M. L.; PICALLO, C.; ROCA, F. 2005.
Grammaticalization and parametric change. In: Grammaticalization and
parametric variation. P.: 1-26. Oxford: Oxord University Press.

BECHARA, E. 1976. Moderna gramética portuguesa. Sao Paulo:
Nacional.

CARRUTHERS, M. 2011. The Craft of Thought: Meditation, Rhetoric.
and the Making of Images. 400-1200. 1998. Traducao para a lingua
portuguesa: José E. Maiorino. Campinas: UNICAMP.

CART, A.; GRIMAL, P.; JAMAISON, J.; NOIVILLE, R. 1986. Grammarie
latine. 1955. Traducao para a lingua portuguesa : Maria Evangelina V. Nova
Soeiro. Sao Paulo : T.A.Queiroz, USP.

CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Aspectos politicos e
econdémicos da circulacao do livro didatico de Histéria e suas implicacoes
curriculares.  Historia, Franca , v. 23, n. 1-2, 2004 . Disponi-
vel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci,rttext&pid=S0101-
90742004000200003&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 13 fev. 2014.
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-90742004000200003.

ISSN 1517-4530, e-ISSN 2176-9419.



Estruturas passivas e estratégias discursivas. ..
Passive clauses and discursive strategies. . . 301

CHOMSKY, N. 1966. Aspects of the theory of syntax. Tradugdo para a
lingua portuguesa: José Antonio Meiereles; Eduardo Paiva Raposo. Coimbra:
Almeidina. 1978.

CINTRA, G. 2004. A flexao nominal em Mattoso Camara e
outras anéalises. In: DELTA. v. 20 espec. p.85-104. Disponivel
em: http://dx.doi.org/10.1590/S0102-44502004000300008. Acessado em:
28/08/2012.

COUTINHO, I. de L. 1938. Pontos de Gramaética historica. Reedigao:
Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico. 1976.

CUNHA, C. 1976. Gramaética da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
MEC/FENAME.

CUNHA, M. V. da. 2004 Ciéncia e educagao na década de 1950: uma
reflexdo com a metafora percurso. In: Revista Brasileira de Educagao.
Abril, n.25, p.116-126. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
24782004000100011. Acesso em: 16/08/2012.

DOSSE, Francois. 1991. Histoire du structuralisme. Vols. 1 e 2. Tradugao
para o Portugués: Alvaro Cabral. Campinas: Ed.UNICAMP.

FREIRE, P. 1968. Pedagogia do oprimido. Reedigao: Sdo Paulo: Saraiva.
2012.

GONCALVES, S. 2007. Introdugao & gramaticalizagao: principios tedricos
e aplicagao. Sao Paulo: Parabola Editorial.

HJELMSLEV, L. 1963. Prolegomena to a theory of language.. Tradugao
para a lingua espanhola: José Luis Dias de Liafio. Madrid: Gredos. 1971.

KOCH, I. (2009) Introducéo a linguistica textual. Sdo Paulo: Martins
Fontes.

LIMA, R. 1978. Gramética normativa da lingua portuguesa. Rio de
Janeiro: José Olympio.

LABOV, W.; WEINREICH, W.; HERZOG, U.; MARVIN, 1. 1968.
Empirical foundations for a theory of language change. Tradugao para a
lingua portuguesa: Sao Paulo: Parabola. 2006.

LUCHESI, D. 2004. Sistema, mudanca e linguagem. Sao Paulo: Parabola.

MATEUS, M. H. M.; BRITO, A. M.; DUARTE, 1. S.; FARIA, 1. H. 1983.
Gramatica da lingua portuguesa. Coimbra: Almeidina.

LUFT, C. 1979. Nova gramaética brasileira. Porto Alegre, Globo.

LYONS, J. 1977. Semantics. Vol. 2. Cambridge, UK: Cambridge
University Press.

ISSN 1517-4530, e-ISSN 2176-9419.



302 Luiz Antonio Gomes Senna

MOEHLECKE, S. O ensino médio e as novas diretrizes curriculares
nacionais: entre recorréncias e novas inquietagoes. In: Revista Brasileira
de Educacao. Abril, 2012, vol.17, no.49, p.39-58. ISSN 1413-2478. Disponivel
em: http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782012000100003. Acessado em:
28/08/2012.

MORENO, M.; SASTRE, G.; BOVET, M.; LEAL, A. 2000. Conocimiento
y cambio: l6s modelos organizadores en la construcciéon del conocimiento.
Tradugao para a lingua portuguesa: Ana V. Fuzatto. Sdo Paulo: Moderna.

NEVES, V. F. A.; GOUVEA, M. C. S. de; CASTANHEIRA, M.
L. A passagem da educagao infantil para o ensino fundamental: tensoes
contemporaneas. In: Educagdo e Pesquisa, Abril, 2011, vol.37, no.1, p.121-
140. ISSN 1517-9702. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S1517-
97022011000100008. Acessado em: 28/08/2012.

NEVES, M. H. 1987. A Vertente Grega da Gramaética Tradicional.
Reedigao: Sao Paulo: Unesp. 2005.

OITICA, J. 1955. Uma gramatica: critica ao Prof. Silvio Elia. Rio de
Janeiro: Melhoramentos.

PALMER, F. R. 1994. Grammatical roles and relations. Cambridge, UK:
Cambridge Univ. Press.

PARO, V. H. Progressdao continuada, supervisdo escolar e avalia¢io
externa: implicagbes para a qualidade do ensino. In: Revista Brasileira
de Educagdao. Dezembro, 2011, vol.16, no.48, p.695-716. ISSN 1413-
2478. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/51413-24782011000300009.
Acessado em: 28/08/2012.

PESSOA, F. 1994. Novas poesias inéditas. In: Fernando Pessoa — obra
poética. Rio de Janeiro.

PETRUCI, M. G. R. M. 1994. CEFAM - Uma proposta de formacao
e aperfeigopamento de professores para o 1°grau. In: Paidéia(Ribeirao
Preto), Fevereiro, n°6, p.9-25. ISSN 0103-863X. Disponivel em:
http://dx.doi.org,/10.1590/S0103-863X1994000100002. Acessado em:
28/08/2012..

SCHMIDT, S.1978.Textheorie: Probleme einer Linguistik der sprachlichen
Kommunikation. 1973. Tradugao para a lingua portuguesa: Ernst F.
Schurmann. Sao Paulo: Pioneira.

SENNA, L. A. G. 2007. O conceito de letramento e a teoria da gramética:
uma vinculacao necesséaria para o didlogo entre as ciéncias da linguagem e da
educacdo. In : DELTA. 23(1). P. 45-70. Sao Paulo : PUC-SP.

SENNA, L. A. G. ; GLAT, R. ; MAGALHAES, E. ; GIGANTE, L. 2009.
Helena Antipoff (1892-1974) Une femme en avance sur son temps, pionnére de

ISSN 1517-4530, e-ISSN 2176-9419.



Estruturas passivas e estratégias discursivas. ..
Passive clauses and discursive strategies. . . 303

1’Education Spéciale. In : HOUSSAYE, Jean. (Org.). Femmes pédagogues -
Du XXe. au XXle. siécle. Vol. 2; 1 ed. Paris: Editions Fabert.

SENNA, L. A. G. 2011. Complexidade lexical e teoria de classe de palavras.
Vol. 1: Teoria geral de classes de palavras. Curitiba,PR: IBPEX.

SENNA, L. A. G. 2011b. Complexidade lexical e teoria de classe de
palavras. Vol. 3: Complexidade lexical e subclassificagdo de palavras: os
verbos. Curitiba: IBPEX.

SILVA NETO, S. 1957. Historia da lingua portuguesa. Reedi¢ao: Rio de
Janeiro: Presenca. 1979.

TIRAMONTI, G. 1997. Los imperativos de las politicas educativas de los
90. In: Revista da Faculdade de Educagao, Janeiro, vol.23, n®.1-2. ISSN 0102-
2555. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/50102-25551997000100005.
Acessado em: 28/08/2012.

TRAVAGLIA, L. C. 2003. Gramética: ensino plural. Sao Paulo: Cortez.

Recebido em: 04/09/2012
Aceito em: 05/02/2013

ISSN 1517-4530, e-ISSN 2176-9419.



