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ABSTRACT Siégia scritto molto sul rapportofra lingua e letteratura e sul ruolo del
testo letterario nell’insegnamento/apprendimento delle lingue straniere. In questo arti-
colosiriflette sulla maturazione diconvinzioniriguardantilafunzione della letteratura
nell’insegnamento delle lingue, prendendo come esempio I’Universita diSao Paoloe la
creazione del corso diLaurea in Lettere, allo scopo di illustrare alcune caratteristiche
dei metodi tradizionali. Sara, in seguito, analizzata la trasformazione del ruolo della
letteratura nella didattica delle lingue stranierefino all’approccio comunicativo.
PAROLE CHIAVE lingua straniera; testo letterario; didattica delle lingue.

ABSTRACT A lothasbeen written aboutthe relation between language and literature
andaboutthe role o fthe literary textin teaching and learningforeign languages. In this
article we will try to reflectabouthow have been developed convictions aboutthefunc-
tion ofliterature in language teaching, taking as example the University o fSao Paulo
and the creation ofits course o fLetters, in order to illustrate some characteristics o fthe
traditional methods. Then, we will analyze how the role o fliterature in the didactics of
foreign languages has changed until the communicative approach.
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Introducao

— m texto publicado em espanhol em 1977 e traduzido para o portugués
em 1982, o linguista romeno Eugénio Coseriu postula a identidade entre linguagem e poesia,
jé que, diz ele, apenas a linguagem poética ativauma complexa rede de relagdes que nos outros
usos lingiisticos se tornam inoperantes:

Porconseguinte, alinguagem poéticarevela-se, ndo um uso lingiistico entre outros,
mas linguagem simplesmente (sem adjetivos): realizacdo de todas as possibilidades
da linguagem como tal. (1982:146)

A “linguagem poética”,que époiesis, criagdo, atividade e “fazer” com alingua (do grego jzoleiv,
fazer), representaria, segundo essavisdo, a “plena funcionalidade”da linguagem. Por isso, 0s tex-
tos poéticos seriam o lugar mais rico dos desdobramentos da lingua, necessarios para observa-la
eestuda-la, enquanto as outras manifestagdes lingiisticas seriam usos especificos da linguagem,
redugBes que ndo desenvolvem todas as suas virtualidades.

Pode-se discutir se ahipotese daabsoluta coincidénciaentre linguagem e poesia é sustentavel
ou ndo. Acertaaltura opréprio Coseriu parece contradizé-la. De qualquer maneira, elanos con-
frontacom umaquestdo muito discutida e polémica: aquestdo darelacdo entre linguae literatura,
entre o texto literario e alingua de que é feito.

Muito ja foi escrito sobre esse assunto e muitos argumentaram em favor da necessidade de
unido entre esses dois campos do saber, defendendo que lingua e literatura constituem um bi-
ndémio inseparavel, visto que a lingua nédo seria pensavel sem a literatura e a literatura nao seria
possivel sem a lingua.
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De fato, alingua estabelece relacdes, traca fronteiras, produz conceitos, transmite idéias, veicula
interpretacdes e tudo isso € indispensavel para que se faga literatura, que s6 pode ser realmente
“descoberta” analisando e lendo em profundidade alingua que a constitui.

Por outro lado, a literatura abre novos espacos, admite contradi¢des, permite jogos, comporta
ambigilidades, amplia potencialidades e tudo isso é imprescindivel para entender e conhecer a
lingua, inclusive porque, como diz Denis Bertrand, “aliteraturaexerce [...] por natureza, uma fun-
¢do critica sobre alingua, desaprumando-a em relagdo a si mesmaem cadaobra” (2003:25).

Linguae literaturasdo, contudo, ainda hoje, em muitas situagdes, dominios separados, sdo tra-
tadas como disciplinas distintas e, portanto, ensinadas e estudadas sem estabelecer contatos ou
criar ligacdes. Emboraunidas em nomes de cursos universitarios e pronunciadas como sintagma
coeso e solido em tantas ocasides, elas permanecem, na maior parte dos casos, dois campos se-
parados do saber e, ainda que o texto literario possaser considerado um lugar de encontro, o que
justificariaadiluicdo dadicotomialingua/literatura, tanto nas escolas, quanto nas universidades,
uma efetiva integragao até hoje ndo se realizou.

De fato, a nosso ver, aliteratura é o texto literario, o qual, por essa razdo, deveriarepresentar a
base de qualquer curso de literatura, em qualquer nivel e em qualquer situacdo. Por outro lado,
otexto literario, enquanto realizagdo de todas as potencialidades da linguagem, possui um papel
essencial para que ela possa ser estudada e ndo poderia, portanto, ser excluido dos cursos de lin-
gua materna ou estrangeira. Levando em conta isso, reputamos indispensavel a reflexdo sobre
interseccdes e confluéncias entre essas duas areas que, aparentemente divididas por intranspo-
niveis barreiras metodoldgicas, naverdade, sdo, ou podem ser, uma so.

Aindaque muitas de nossas reflexdes sobre linguae literatura ndo sejam especificas deumade-
terminada situacdo de ensino, concentrar-nos-emos narealidade em que atuamos e tomaremos,
portanto, como referénciaaAreade Linguae Literatura Italiana do curso de Letras da Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo. Isso significa que especial
atenc¢do serd dedicada a consideragdes sobre os cursos de Letras em geral, sobre a formacéao dos
profissionais das Letras e sobre as peculiaridades do ensino das Linguas e das Literaturas Estran-
geiras e, mais especificamente, da Lingua e da Literatura Italiana para falantes de portugués.

A tradicdo dos cursos de Letras

Os cursos de Letras refletem a divisdo que acompanha desde sempre os campos dos estudos
literarios e dos estudos linglisticos. Em seu conhecido ensaio “Linglistica e poética”, original-
mente apresentado como conferéncianalndiana University em 1958, Jakobson mostrou, de for-
maclaraecontundente, como linglistas e estudiosos da literatura raramente dialogam e quanto
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cada uma das duas areas poderia avangar, se ndo ignorasse a outra. Jakobson conclui sua argu-
mentagdo com a seguinte afirmacdo:

[.Jum lingiistasurdo afuncdo poéticada linguagem e um especialista de literatu-
raindiferente aos problemas lingiisticos e ignorante dos métodos linglisticos sédo,
um e outro, flagrantes anacronismos. (1977:162)

Essas reflexdes ndo parecem ter influenciado os rumos dos cursos de Letras. Desde oinicio de
suas vidas académicas, os alunos vivem lingua e literatura como mundos separados e sdo leva-
dos, pela prépria organizagdo curricular, a perceber mais as diferengas do que as analogias en-
tre essas duas disciplinas. De fato, pela maneira como séo estruturados, 0s cursos induzem-nos
aformar-se numa légica da separacdo, numa mentalidade dos compartimentos estanques, que
reforca e reitera um rigido sistema de ensino, no qual se prefere a comodidade da repetigdo de
esquemas consolidados ao desafio da integragéo.

Paramelhorentender como se originaram algumas das crencas que, em parte, perduram até
hoje, tanto na estrutura do curso, quanto na maneira como sdo ensinadas as linguas e as litera-
turas estrangeiras, pode ser Gtil observar como foram dados os primeiros passos dos cursos de
Letras no Brasil. Tomaremos como exemplo o curso da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da Universidade de Sdo Paulo, fundado ndo sé nessa “cultura da divisdo”, mas também
na convicgdo da superioridade dos estudos literarios em relagdo aos estudos lingiisticos.

Entre 1937 e 1954, a Faculdade promoveu a publicacdo de Anuarios relativos aos anos de
1934 (ano de sua criagdo) a 1952. Entre outras coisas, nos Anuarios eram descritos os diferen-
tes cursos da Faculdade, eram fornecidos dados numéricos e eram transcritas as aulas inaugu-
rais, os programas e os objetivos das disciplinas. Além disso, os professores responsaveis pelas
diferentes catedras eram convidados a escrever artigos, nos quais expunham sua experiéncia
na Faculdade, discorriam sobre a relevancia dos estudos em suas disciplinas e sobre seu pos-
sivel desenvolvimento, dando inclusive sugestdes a respeito de como poderia ser melhorado o
ensino universitario.

E significativo para as nossas consideragdes sobre estudos lingiiisticos e estudos literarios ler
no texto do professor Francisco da Silveira Bueno que “para os lingiistas, as qualidades litera-
rias do texto de pouco ou nada valem” (Anuario, 1953: 85), porque eles estariam interessados
nalinguacomotal e, portanto, ndo naliteratura. O escrito do professor de Filologia visava a evi-
denciar as diferengas entre linglistas e filélogos - aqueles atraidos apenas pela “lingua em que
estaescrito odocumento”, enquanto para estes “alingua é apenas um instrumento, um auxiliar
que (...)ajudaacriticar o escrito, aavaliar sua época” (Anuario, 1953:85) -, mas daclaros indicios
sobre amaneira como eram vistos os lingiistas e a lingiistica e sobre a distancia que, segundo
se considerava, existiaentre o mundo da lingua e o da literatura.
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Na nossabusca de indicagdes quanto as relagcdes entre lingua e literatura, encontramos sinais
aindamais evidentes de separagdo nos relatérios das cadeiras de Linguas e Literaturas Estrangei-
ras. Nelas sdo mencionados, asvezes, cursos e aulas de lingua, dos quais ndo se encontram, porém,
referéncias nos programas, ja que estes contém exclusivamente tdpicos de literatura.

Lendo, porexemplo,oprimeiro programa do professor Francesco Piccolo, que ocupou em 1934
acatedra de Lingua e Literatura Italiana,lobservamos que ele prevé o estudo de Dante, Angelo
Poliziano, Lorenzo de’Mediei e Ariosto parailustraralguns momentos essenciais daliteratura ita-
liana, mas ndo faz mencédo alguma ao estudo da lingua e acomo esse se daria (Anuario, 1937:294).
Os programas dos anos seguintes sdo redigidos nos mesmos moldes do primeiro.

Quando, em 1937, Giuseppe Ungaretti é chamado da Italia para substituir o antigo professor,
em seu primeiro programa faz constar, além do programa de literatura, uma parte dedicada a
lingua. No entanto, otema previsto nadatem em comum com um estudo linglistico assim como
o entendemos hoje: o programa propde o estudo da teoria sobre a lingua de Leopardi e a leitura
da obra do poetacom comentarios de seus textos (Anuéario, 1938:364).

Bastam essas observagdes para perceber que atradicdo do curso de Letras da USP nédo so se-
paralinguae literatura, mas enfatizaaliteraturaem detrimento alingua: ndo havia interesse no
ensino das linguas - em especial, das linguas estrangeiras - e os professores lamentavam que 0s
estudantes ndo chegassem auniversidade com conhecimentos prévios, porque isso significava
ndo poder “elevar-se dos conhecimentos das linguas ao conhecimento histérico e critico das
literaturas” (Anuario, 1937:211), como escreve o professor Piccolo, referindo-se em especial a
falta do estudo das linguas classicas no curriculo escolar, ja que - afirma o professor - os alunos
“balbuciam o italiano ou o francés [e] ndo conhecem sequer os primeiros elementos da lingua
latina ou da lingua grega” (Anuério, 1937:210).

Uma queixado mesmo tipo estapresente também no Anuario relativo aos anos de 1939 a 1949.
Novolume em que sdo indicadas e comentadas as atividades docentes, hd um relatério da cadeira
de Linguae Literatura Italiana e, auma certa altura, Ié-se o seguinte:

Os candidatos a Faculdade de Filosofia ingressam nos cursos da Cadeira sem que
lhes seja exigido, por exame, qualquer conhecimento de Lingua ou Literatura lIta-
liana. E esta uma situagdo insustentavel que poderia ser corrigida com a inclusao
do estudo do italiano no 2ociclo do ensino médio como cadeira de livre escolha ou
como disciplina de um curso pré-universitario. (1953:494)

Vé-se que a lingua estrangeira € mencionada, mas apenas como instrumento para que possam
ser lidos os textos literarios originais. Em outras palavras: a lingua estava a servico da literatura,
era pensada como conhecimento prévio das formas, do léxico e da gramatica, que pudesse per-
mitircompreender os textos de literatura estrangeira, estes sim vistos como a esséncia do curso,

1 Em 1934 comecaram apenas as aulas das Cadeiras de Linguae Literatura Italiana e Linguae Literatura Francesa. As Cadeiras Linguae Li-
teratura Alem, Linguae Literatura Espanhola e Lingua e Literatura Inglesa, embora previstas, tiveram seu inicio efetivo s6 em 1940.
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como aquilo que realmente contava na formacéo (cf. também Fiorin, 2007:100-101). Os alunos
deviam concentrar-se nos estudos mais nobres e “elevados” da literatura e a aprendizagem das
linguas estrangeiras ndo devia, nem podiater lugardentro dauniversidade, onde se almejava uma
instrucdo “verdadeiramente superior”e onde, portanto, alingua deveria ser um pré-requisito.
E evidente que o conhecimento dalinguando implicava, nessa concepcao, reflexdes lingiisticas
eque aatividade de ensinarumalingua (e aqui pensamos especialmente nas linguas estrangeiras)
era, por isso, considerada inadequadaao contexto universitario, redomados intelectuais dainter-
pretacdo literaria epifanica e magistral, a que se chegava pela erudicdo, pela histéria, pelo estudo
dacritica e dos criticos, e ndo pelo conhecimento profundo da lingua e do seu funcionamento.

Oensino de linguas estrangeiras e o texto literario:
dos meétodos tradicionais a abordagem comunicativa

Embora tivesse sido abertamente declarado ndo se considerar auniversidade lugar adequado
para isso, os cursos de Letras foram obrigados a encarregar-se também do ensino das linguas es-
trangeiras. Os curriculos escolares do ensino fundamental e médio ndo previam o estudo de to-
das as linguas estrangeiras classicas e modernas incluidas nesses cursos superiores e houve até
épocas nas quais era possivel concluir o percurso escolar sem nunca ter estudado sequer uma
Unica lingua estrangeira (Leffa, 1999:10). A universidade teve, portanto, de preparar os alunos
paraque pudessem iniciar suas carreiras universitarias naarea das Letras, aprendendo as linguas
estrangeiras para dedicar-se, depois da pratica com a lingua, aos estudos literarios, que eram o
que realmente importava.

Comojaressaltamos, nesse periodo oensino do idiomaeraum ensino baseado na gramatica, no
léxico e nos exercicios de classificacdo. Além disso, no caso de umalinguando-materna, aatencédo
estavadirigida, antes de tudo, aaprenderas maneiras “corretas” de expressar-se no outro sistema
lingiistico. As linguas eram consideradas conglomerados de estruturas gramaticais e palavras
isoladas, que, uma vez estudadas e treinadas com listas e tradugBes, permitiriam a leitura dos
textos, sobretudo os literarios, que eram o objetivo final de todo o processo de aprendizagem. A
metodologiatradicional previa, em suma, um Gnico ponto de interseccdo entre oensino dalingua
e oensino da literatura: o cédigo linguistico utilizado.

Nesse contexto, ndo é dificil imaginar que os textos literarios possuiam um papel essencial nas
aulas; eles eram, alids, os Unicos textos de referéncia, porque continham a lingua que devia ser
imitada e entendida. E por isso que geralmente se associa o uso da literatura na sala de aula de
lingua estrangeira as abordagens didaticas ditas tradicionais, nas quais o texto literario, julgado
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respeitoso das normas gramaticais e exemplo de uma “boa” realizacdo linglistica, era 0o modelo
que apresentava alingua correta e elevada ao aluno estrangeiro. O texto literario era, portanto,
tratado como distante objeto de veneracgdo, visto “[...] como aquilo que deviamos alcancare como
aquilo quejamais alcangariamos. Faldvamos dele, mas raramente com ele e muito menos dentro
dele ,diz Gonzélez descrevendo a posicdo dos aprendizes de linguas estrangeiras (1990:117).2
E, de fato, o objetivo nédo era criar as condi¢des para que os alunos pudessem “estabelecer uma
vivéncia”com o texto literario, o qual, ao contrario, incorporando osvalores de um determinado
tipo de ensino, era visto como norma, perfeicédo, estabilidade, elevagdo do espirito, distancia da
banalidade do cotidiano e da lingua utilitaria e corrente.

A medida que as metodologias para o ensino das linguas estrangeiras foram mudando e que a
dita “abordagem comunicativa” se foi afirmando, o texto literario foi, cadavez mais, substituido
portextos que se acreditava pudessem refletir de forma maisfiel alingua falada e cotidiana, isto
é,alinguada “verdadeira comunicagdo”.Os adeptos dessa visdo do ensino de linguas estrangei-
ras rejeitaram a idéia da importancia do texto literario e, reagindo aos modelos antes vigentes,
inverteram completamente arota: em sua, anosso ver,errdnea interpretacdo do que é competén-
ciacomunicativa, ndo consideraram “comunicativo” o texto literario e, portanto, ndo julgaram
que pudesse ser integrado num ensino da lingua estrangeira, no qual se ia consolidando aidéia
de que era necessario concentrar-se nacomunicagdo da “vida real” e nas fungdes da linguagem,
que permitem aprenderafalautilitariado dia-a-dia. Eraessaalinguaque deviaser estudadaan-
tes esem ainterferéncia de textos tdo distantes do cotidiano como os textos literarios, os quais
prejudicariam ou retardariam aaquisi¢cdo da competéncia comunicativa.3

Apartir desse periodo, a literatura perdeu, portanto, seu papel central nas aulas de linguas es-
trangeiras, o que acentuou aseparacdo entre o ensino de linguae de literatura. Eventualmente ela
era utilizada apenas nos niveis avangados dos cursos de lingua e essa convicgdo é até hoje extre-
mamente difundida: considera-se que um aluno que ainda ndo conhece profundamente alingua
estrangeira ndo pode entender os aspectos mais especificamente “literarios” dos textos e que,
portanto, é necessario prepara-lo antes; em outras palavras, prevalece a ldgica que impde, numa
escala cujos critérios ndo sdo sempre facilmente compreensiveis, que o facil (alingua) anteceda
o dificil (a literatura) e que o cotidiano e a “realidade” (a lingua com fungdo utilitadria) venham
antes do incomum e da “ficgdo” (a lingua com funcédo estética).

Curiosamente, apartir do auge daabordagem comunicativa, afirmou-se, portanto, uma posicdo
que, em relagdo a presencgada literatura na sala de aula de lingua estrangeira, revela mais pontos
de contato com aconcepcao tradicional, que - como vimos - tratava o texto literario como objeto
de “veneracdo”,do que com as metodologias posteriores, nas quais comecaram a ganhar espaco
visdes muito mais dindmicas e abrangentes de lingua e de aprendizagem.

Em épocas mais recentes, somou-se aisso aopinido de alguns docentes e especialistas em didatica
das linguas estrangeiras, que afirmaram considerar desnecessario o uso de textos literarios como

2.0 texto do qual foi extraida essa citagdo foi publicado em espanhol (‘{...] como aquello que debiamos alcanzary como aquello quejamas al-
canzariamos. Habldbamos de él, pero raramente con élymucho menos en é1”). Nesse caso, como em todos 0s outros em que o texto consta na
bibliografianuma lingua diferente do portugués, atradugdo é nossa e o original seré transcrito em nota.

3. Muito foi escrito sobre a “abordagem comunicativa” e muitas sdo as indicagdes bibliograficas possiveis. Remetemos ao texto “classico” The
Communicative Approach to Language Teaching, organizado por Brumfite Johnson (1979).
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material didatico, dada a abundancia de textos que jornais, revistas, televisao e, principalmente,
ainternet nos colocam adisposicdo, iterando também que um aprendiz s6 pode dar conta de um
texto literario, quando tiver alcancado um nivel avangado no estudo da lingua estrangeira.

E claro que essas posi¢cdes ndo consideram os aspectos peculiares da fungdo poética do texto
literario, que, tratado como apenas mais um tipo de texto, é privado de seu potencial especifico e
identificado como o texto “dificil”, além de sofrer uma sorte de “preconceito ao contrario”:por
ter sidoja tdo valorizado pelos métodos tradicionais, defender sua utilizacdo em sala de aula soa
aos ouvidos de muitos como anacronismo.

Mesmo o Quadro europeu comum de referénciapara as linguas: aprendizagem, ensino e avalia-
¢do (QECR), documento elaborado porvarios especialistas em ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras e publicado pelo Conselho da Europa em 20014como resultado de anos de estudos
e pesquisas, raramente menciona os textos literarios e, quando o faz, também considera a lite-
ratura como leitura para aprendizes nos Gltimos niveis (C1-C2), que se prepararam com textos
cotidianos antes de estar prontos para “entender” o texto literario (cf. QECR, 2001:53).

Assim, acontece ainda hoje que muitos livros didaticos para o ensino de linguas estrangeiras,5
mesmo quando dao algum espaco ao texto literario, restringem sua utilizagdo aos niveis avanca-
doseoscilam entre avisdo tradicional, que oidentificavacom o modelo “sacralizado” de bom uso
da lingua, e abanalizagdo das suas potencialidades. O trabalho com o texto limita-se, de fato, ao
denotativo e aexemplaridade da lingua utilizada.

Com afinalidade de verificara“compreensdo”sdo elaborados questionarios, aos quais o aprendiz
deve responder ap6s a leitura. Muitas vezes, esses questionarios sdo pouco ou nada desafiadores,
pois as perguntas sdo 6bvias etém como objetivo verificarapenas acompreensdo doque diz otex-
to em lingua estrangeira. Umavez comprovado que osalunos o “entenderam ™, ele pode ser usado
paraobservaras estruturas gramaticais que contém e como ponto de partida para exercicios. Ha
também livros didaticos que partem datematicaabordada e usam-nacomo estimulo paraacon-
versagdo em sala de aula ou para a producdo de um texto escrito, de forma que o aprendiz possa
praticar alingua estrangeira e exercitar o que esta aprendendo.

A conseqiiéncia é que, num movimento contrario ao da énfase na literatura, o aspecto mais
especificamente literario (estético, multiplo, denso) do texto é sacrificado para que se alcance a
compreensdo do enredo, da mensagem, do referente, da denotacdo, sem que se indique ao apren-
diz quais sdo os caminhos por meio dos quais é gerado o sentido e sem que sejam exploradas as
possiveis interpretacdes. Ou seja: apartir daleitura ndo se iniciam reflexdes mais profundas so-
bre o funcionamento do texto, sobre os sentidos nele contidos e sobre a maneira como se da a
significacdo.

Por outro lado, em atividades didaticas como as que acabamos de descrever, a observacgdo da
lingua para no enunciado, sé da lugar a reutilizagdo de formas e ndo constitui o ponto de parti-
da para analises mais detalhadas e para poder aprender a perceber a gramatica no texto como
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4. Otitulo completo do documento no original em inglés é: Common European Framework ofReferencefor Languages: Learning, Teaching,
Assessment. Em 2001 o volume foi publicado pelo Conselho da Europa em inglés e francés e, logo em seguida, foram encomendadas e reali-
zadas as tradugOes na maior parte das linguas dos paises da Unido Européia. Para o presente trabalho utilizamos aversdo portuguesa (2001)
eaitaliana (2002). O Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) divide em seis niveis gerais a organizacdo da aprendizagem das linguas
eindicadescritores para que os aprendizes possam ser classificados nos diferentes niveis, que sdo: Al (iniciagdo), A2 (elementar), BI (limiar),
B2 (vantagem), Cl (autonomia), C2 (mestria). H4 ainda a denominacdo utilizador elementar para Al e A2, utilizador independente para Bl e

B2 e utilizadorproficientepara Cl e C2 (QECR, 2001:48).

5. Os manuais, aos quais nos referimos aqui, sdo especialmente os de Italiano como lingua estrangeira, inclusive os mais recentes. Em geral
e pelo que conhecemos, o tratamento dos textos literarios nao é muito diferente também na maioria dos livros didaticos para outras linguas

estrangeiras.
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emento que contribui para a criagdo de (novos) significados. A chamada “reflexdo sobre alin-
gua ,que muitos manuais didaticos incluem, limita-se geralmente auma reconstrugdo, com ba-
se em elementos observados no texto, de como pode ser sistematizada uma “regra” gramatical
e quais sdo as normas que regem seu “uso”,sendo que, em geral, ndo ha espago para efetivos
questionamentos sobre os efeitos de sentido gerados e sobre como eles influenciam a leituraea
interpretacdo do texto.
Dessamaneira, deixa-se inutilizado o aspecto mais significativo dacriacdo literaria, aquilo que
atransforma em algo especial, como muito bem escreve Graciela Reyes, afirmando que:

[...] citar a literatura como exemplo de lingua culta prestigiosa [...] é um erro que
surge dacrencga de que a literatura é a culminacdo do falar bem da comunidade. A
literatura é muito mais do que isso, a partir de uma perspectiva lingiistica: a lite-
ratura é um experimento que sup6e um falar bem, consolida-o e perverte-o para
inova-lo.6

Eis um dos pontos que nos levam a propor a integragdo do ensino de lingua e de literatura: o
texto literario consolida, transforma, inova, equilibrae é, portanto, um texto cujas potencialidades
sdo fundamentais no ensino em geral e indispensaveis para os alunos dos cursos de Letras, que,
em sua formacdo, precisam de sélidos conhecimentos literdrios e de profundos conhecimentos
linglisticos para aprender a analisar, observar e vivenciar a linguagem.

Isso se torna ainda mais essencial, quando se aprende uma lingua estrangeira e se estuda sua
literatura, ja que, s6 na observacdo das confluéncias e nainteragdo entre uma area e outra, opro-
cesso de aprendizagem pode tentar apreender a complexidade que representa o contato com
um mundo outro por meio da linguagem, vista ndo apenas como um “instrumento”, mas como a
esséncia do serhumano, aquilo que realmente o constitui.

j 1V Q[auia !lteratura como elemPl!ode lengua cultaprestigiosa [...]es un error que surge de la creencia de que la literaturaes la culminacién
delbien hablar de la comunidad. La literatura es mucho mas que eso, desde una perspectiva linguistica: la literatura es un experimento que su-
pone un bien hablar, lo consoliday loperviertepara inovarlo”(Reyes, 1984:193).
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