mesmo restritos ao espago universitario,
oferecem seu trabalho para a formaggio de
um leitor ativo e de um conceito de leitura
que sendo vertical amplia as relagées do
texto com a sociedade e com a cultura, por
outro, a cobranga feita no vestibular
estimula a idéia de que o texto & antes de
tudo um pergaminho e deve ser tratado
com o merecido respeito e distanciamento.
Este exemplo de vestibular ndo & fortuito
nem aleatério. Ele deve ser considerado na
dimensédo exata de suas conseqiiéncias
para o conceito de leitura e para o
tratamento que a Universidade, em filtima
instincia, confere ao saber. Nos ctirsos de
Letras, ainda hoje, hd uma hierarquia
valorativa entre os que se dedicam a
Literatura e a Lingua nos seus usos mais
"cultos”, e os outros que se empenham em
aspectos "menores", como a literatura
infantil, a literatura infanto-juvenil ou
outras veredas menos cotadas. £ evidente
que essa dicotomia fabricada também ecoa
na formagdo dos leitores. Valorizar
exclusivamente um dos segmentos
significa impedir o aluno de ter acesso &
diversidade lingiiistica, a diversidade
literdria e aos diferentes usos que a
sociedade e os individuos fazem da
linguagem. Mais importante que ter lido
Coelho Neto, uma realidade lingiiistica e
literdria distante do universo de um
adolescente, é ser capaz de defrontar-se
criticamente e com a mesma acuidade
diante de uma primeira pdgina de jornal,
de uma mensagem publicitdria ou de um
poema.

Nao se trata de excluir Coelho Neto
(infelizmente a escolha é exemplar...), mas
de conduzir o processo de leitura de forma
a possibilitar a escolha e a disponibilidade
até mesmo para esse autor. Para isso, hd
que se levar em conta a palavra de dois
escritores (e que aqui considerando a
dicotomia universitdria, classificariamos
um de maior e.outro de menor...): Jorge
Luis Borges, para quem "... a leitura
obrigat6ria é uma coisé tio absurda quanto
se falar em felicidade obrigatéria” e Pierre
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Gamarra para quem "La lecture commence
avant la lecture. Pour beaucoup de raison.
On ne peut lire les livres si I'on n'a
justement commencé a lire le monde
autourde soi. Le chaton sort de sa corbeille
et vient s'immobiliser sur la page. Plus
tard, la lecture aidera & lire le monde et
méme & le créer”,

A escola, muitas vezes, na sua disposigio
de formar um leitor, contribui para a sua
deformagdo e, na pior das hipéteses, mas
nio a menos provavel, para a criagic de
uma imagem contra a leitura. Concorrem
para essas duas possibilidades o conceito
de leitura como obrigagdo, a imagem da
escola como. espago inaugural e terminal,
justamente a que ndo leva em conta que
mesmo antes de ser alfabetizado o
individuo jd € um leitor do mundo através
das outras linguagens e que continuaré a
atuar como tal mesmo depois de deixar a
escola, € mesmo a utilizagdo exclusiva da
fonte literdria consagrada ou, por oposigéo,
sua exclusdo em beneficio de outros textos
veiculados socialmente.

A ampliagdo do conceito de leitura parece
ser um dos pontos essenciais para o ensino
e esta tem sido a tonica dos estudos mais
recentes. Mas até agora, o discurso do
fracasso tem demonstrado que os
mecanismos de motivagdo da leitura ainda
esbarram em mitos e tabus dificeis de
serem tocados. A perseguigdo do
conhecimento e do prazer letra a letra,
palavra a palavra, pdgina a pigina, parece
cada vez mais pertencer a um pequeno
mundo de eleitos que pouco a pouco se
distanciam das facilidades comunicativas
contemporéneas, Mas se a crianga, antes
mesmo de ser alfabetizada, acolhe o livro
como um objeto de prazer e curiosidade e
brinca com os matizes da linguagem verbal
descobrindo suas possibilidades sonoras e
seu poder, onde se d4 a ruptura?

Talvez a busca da resposta comece quando
nos questionarmos sabre que espécie de
leitores somos nés e até que ponto a
dimensio do nosso conceito de leitura ndo
contribui para a sua propria negagéo.

Artigos

PENSAMENTO, LINGUAGEM E
LINGUA MATERNA:

L
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UM MAPEAMENTO PRELIMINAR DAS
POSICOES DE VYGOTSKI, PIAGET E
CHOMSKY

do é sem temor e uma dose de
inquietagdo que se procura
¥ equacionar um problema tdo
complexo como o das intrincadas relagdes
entre pensamento, linguagem e
desenvolvimento da lingua materna.
Em virturde, no entanto, da relevéncia do
assunto, creio pertinente um estudo da
questio, ainda que o tratamento dado se
caracterize mais por uma reflexio de
cardter geral. _
Desde a antigfiidade, estudiosos das mais
diferentes linhas tedricas indagam sobre a
origem e o desenvolvimento do
ento e da linguagem: de Platdo a
Heidegger; de Heidegger até nossos dias,
s6 para falar do Ocidente e de tempos
proximos.
Nio é nossa intengio, nem objetivo, ainda

Maria Thereza Fraga Rocco *

que considere um desafio apaixonante,
fazer retrospecto do processo histérico por
que passaram as discussdes. No entanto,
antes de nos atermos a algumas de tais
linhas tedricas mais representativas de
hoje, alguns fatos bésicos devem ser
registrados.

Pensamento e linguagem foram, durante
largo espago, analisados por meio de
estudos atomistas, com base puramente
funcional. Assim é que se aceitava
tacitamente por exemplo o fato de as
relagBes entre percepello e atenglo, atenglo e
meméria, memoéria e pensamento serem
constantes e, como tal, poderem ser
neutralizadas e mesmo ignoradas - 0 que
realmente ocorria, em razio de enfoques
isolados dessas fungbes.

No-imenso panorama de estudos

¥ Professora Dra, Livre-docente da Faculdade de Educagio da USP,
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dedicados ao tema foi possivel observar a
existéncia de trabalhos cujo dmbito era
extremamente atrofiado e limitador. E por
que razio? Por um lado, correntes tedricas

afirmavam a fusio total entre pensamento

e linguagem, a identificagdo total entre
ambos: um era o outro e vice-versa. Por
outro lado, assistia-se a uma segregagdo
completa, 2 uma "separagio quase
metafisica® de ambos: em um extremo, a
linguagem; em outro, o pensamento - ndo
relacionados, nio reIac:onéve:s e
irredutiveis,

Alguns teéricos afirmavam ainda_'que ]
pensamento era discurso sem som,
enquanto outros, sobretudo os de linha
reflexionista americana, diziam ser a
linguagem um tipo de pensamento inibido
de seu elemento motor.

Ora, nesses termos, nao hd muito que
discutir, pois, se pensamento € linguagem,
ndo ha por que considerd-los em suas
relages; e, se -pensamento se opde a
linguagem ou independem um do outro,
ndo hd também por que estudd-losem suas
relagdes.

Tais teorias, de cardter nitidamente
anti-historicista, pouco acrescentaram e
muito prejudicaram o desenvolvimento de
trabalhos que realmente focalizassem
vinculos e distanciamentos existentes
entre pensamento e linguagem.

Um estudo critico e detalhado dessas
escolas mais representativas foi feito por
Vygotski, hd varias décadas, e publicado
em seu livro Thought and Language (1962),
(1), cujo breve resumo apresentamos na
seqiiéncia. .
Uma primeira corrente, nao
cronologicamente falando, € configurada
pela visiio associacionista-mecanicista, que
tenta deterministicamente mostrar que a
relagio pensamento-linguagem, bem
como a relagdo entre o significado da
palavra e seu referente sio resultado de
simples ligagdo associativa,
apresentando-se como permanente -
afirmaggo que se rejeita de pronto, de vez
que se sabe serem méveis e mutiveis os

Aa

significados das palavras. Para esses
mecanicistas-empiristas, a psique humana
é uma "tdbula rasa® na qual a experiéncia
deixa suas marcas. E o pensamento nao é
outra coisa sendo o resultado de
associagdes sensoriais.

A seguir, Vygotski faz com que nos
defrontemos com as posigSes de tedricos
que formaram a chamada Escola de
Wurzburg. Bihler, Ach, Messer,
influenciados pela teoria da percepgdo de
Wundt, procuraram analisar as leis que
estariam nas bases das formas complexas
de pensamento e consciéncia e concluiram
que-consciéncia e pensamento nio
poderiam ser examinados como formas da
experiéncia sensivel, Achavam eles que o
pensamento existe sem qualquer
participagdo de lmagens visuais e de
pa'favms

E aqui fundamental atentarmos para o
seguinte: os teéricos de Wurzburg
trabalhavam - basicamente com
intelectuais, pessoas altamente
qualificadas e, em razdo disso, passaram a
considerar o pensamento como uma
realidade especial, diferenciada, sem raiz
material, partido tedrico que impediria, jd
em sua origem, qualquer outro
questionamento em diregdo ao
conhecimentoda vida psiquicado homem.
Desta forma, tendo tornado pensamento e
linguagem independentes e "puros" e
tendo estudado separadamente cada um,
foram forgados a explicar dois processos
distintos quie acabam se mostrando ligados
POr uma pura conexao mecinica.
Finalmente, temas a Gestalt que, também
como Wurzburg, tentou solucionar o
problema do associacionismo e colocar
pensamentoe linguagem sob odominioda
lei da génese das estruturas. Hd, na
verdade, também ai, uma posigdo

reducionista que tenta submeter ambos a-

um denominador estrutural comum,
passando a relagio pensamento e
linguagem a ser fruto de um simples
processo de analogia.

Porém, como os préprios associacionistas,

também os gestaltistas ndo aceitaram a
evolugde do significado das palavras e
ainda negaram a colcx:agao dos tedricos de
Wurzburg relativa a existéncia de leis
proprias nas bases do pensamento e da
linguagem.

Portanto, como é possivel observar,
maiores foram os equivocos provocados
que contribuigGes palpdveis para se
equacicnar o problema.

Deixando agora de lado esse rdpido
panorama, voltamo-nos para pensadores
mais contempordnecs e que se constituem
a meu ver nos principais responsaveis

pelos progressos dos estudos que tentam.

tornar mais claras as relages entre
pensamento e linguagem. Tomamos para
reflexdo algumas proposigGes de
Chomsky, Piaget e Vygotski - pois todos
apresentam, mesmo dentro da diversidade
que os caracleriza, grande preocupagio
com o aspecto cognitivo da linguagem,
com a interagdo social do homem, com a
sua realizagdo verbal

Trataremos de Chomsky (1979) '(2)
inicialmente, de vez que, apesar de suas
divergéncias com Piaget (1979) (3), € entre
Piaget e Vygotski que mais se acirram
algumas discussoes.

Noam Chomsky exerce atualmente
vigorosa influéncia intelectual nos meios
filoséficos e lingliisticos mundiais.
Inspirado nas propostas cartesianas,
Chomsky parte da afirmagdo da existéncia
de principios inatos no homem, alids,
principal ponto de atrito entre ele e Piaget,
para quem toda estrutura € construida,
excetos os esquemas hereditarios iniciais.
Para Chomsky, que ferrenhamente se
opde ao behaviorismo, pensamento e
linguagem sdo interligados e
interdependentes, ainda que considere ser
o estudo do pensamento muito mais

complexo que o estudo do sistema

linglfstico. Mesmo que diferentes,
pensamento e linguagem ligam-se de
forma muito estreita e nunca por
associagdo.

Conforme Chomsky, hd uma série de

dados comuns facilmente observéaveis na
linguagem de todo o ser humano - dados
que o levam a crer na existéncia de matriz
biolégica no individuo, a qual, segundo
principios inatos, e respeitado o entorno
social, faz desse individuo um ser capaz
para o exercicio da linguagem verbal.
Ainda para Chomsky, hd um outro aspecto
que reforga a existéncia dessa matriz
biolégica inata de que seriamos todos
dotados, aspecto esse evidenciado ndo s6
pela competéncia e desempenho
lingtiisticos comuns a todos, mas também
pela capacidade de gerarmos estruturas
profundas e estruturas superficiais no ato
de linguagem.

Com respeito.as posiges de Piaget e
Vygotski, cremos interessante abrir um
parénteses e indagar: que relagbes mais
estreitas ou que oposigdes mais sensiveis
marcariam esses estudiosos.

Nascidos no mesmo ano de 189%, um na
Suiga, outro na Unido Soviética, ambos
apresentam linha de trabalho
marcadamente cognitivista, ainda que
alguns menos avisados tenham catalogado
Vygotski até como "associacionista”, presos
que estavam mais ao momenta histérico de
vida do autor que aos textos que produziu.

Se vivos, teriam portanto hoje a mesma
idade, porém, ndo chegaram a se conhecer
pessoalmente, mas realizaram, por assim
dizer, uma "correspondéncia”, um
intercimbio de teorias em tempos
cronologicamente diversos e distantes.
Vygotski morreu prematuramente em
1934, e nas obras que até entdo escreveu
sdo muitas as referéncias e ndo menos
numerosas as divergéncias apontadas pelo
autor soviético em relagdo aos trabalhos de
Piaget.

No entanto, a reciproca ndo ocorreu, pelo
menos em espago simultineo, Em razéo do
stalinismo, as obras dos soviéticos foram
indexadas, tanto no oriente quanto no
ocidente. Daf o conhecimento tardio, por
partede Piaget, dos textos de Vygotski,que
a ele chegaram por intermédio de Luria
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somente na década de setenta.
Diferentemente de Chomsky, ainda que
com ele concordando no que respeita as
profundas ligagdes existentes entre
pensamento e linguagem, Piaget e
Vygotski, divergindo entre si, divergem
também do primeiro.

Se para Chomsky a capacidade de
linguagem, como j4 sé disse, surge a partir
da existéncia de uma matriz biolégica
inata, para Piaget, nada que é inato, exceto
os esquemas hereditdrios bésicos, pode ser
aceito. Para Piaget, pensamento e
linguagem constituem-se em uma relagio
de constante apoio, ainda que o
pensamento se anteceda & linguagem e
que esta chegue a luz a partir da
construgdo da fungio simbdlica na crianga.
Assim, para Piaget, portanto,
diferentemente de Chomsky, pensamento
e linguagem néo sdo geneticamente
programados, mas antes cuidadosamente
construidos, a partir da experiéncia
sensdrio-motora da crianga.

Essa postura de Piaget despertou alguns
comentdrios bastante sérios e que ndo
podemos ignorar, sobretudo aqueles
langados por Jacques Monod (1979)
durante debate entre ele (Piaget) e
Chomsky. A propésito, diz Monod:
"Penso em uma experiéncia teoricamente
muito simples: se o desenvolvimento da
linguagem na crianga é estreitamente
associado @ experiéncia sensério-motora,
pode-se supor que uma crianca nascida
quadriplégica, por exemplo, teria as
majores dificuldades em desenvolver sua
linguagem. Serd que na escola de Genebra
houve interesse por casos semelhantes?
Creio que a escola de Genebra sempre
trabalhou com criangas normais e me
parece que haveria muito que aprender
com criangas portadoras de problemas tio
graves quanto esse.” (4)

Comentirioa que Chomsky (1979), porsua
vez, adere, completando, com igual
viruléncia:

"Se as construgdes da inteligéncia
sensério-motora sdo uma condigio
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necessidria ao desenvolvimento da
liguagem, o entrave de tais construgbes
deveria acarretar também o entrave da
inteligéneia que conduz & aquisigio da
linguagem: se elas sdo drasticamente
reduzidas, a linguagem deveria ser
virtualmente eliminada.” (5)
Evidentemente, muito hd que se pensare
discutir a partir desses dois depoimentos,
mas como o objetivo desse trabalho é mais
o de levantar questGes, mapear problemas
gerais, esse ponto da discussdo deve
permanecer emaberto, carecendo de maior
aprofundamento  em outras
oportunidades.

Se Chomsky e Piaget divergem entre si
quanto ao aparecimento e natureza da
linguagem, Vygotski, por seu turno,
diverge de ambos.

Também para Vygotsh, pensamento e
linguagem sio intimamente relacionados,
porém, a estrutura da linguagem nio é
especular a do pensamento e vice-versa. O
desenvolvimentoda linguagem nioénem
resultado de programagéo biolégica como
quer Chomsky, nem resultado da
construgdo e desenvolvimento dos
esquemas sensdrio-motores como
pretende Piaget. Para Vygotski,
pensamento e linguagem néo resultam de
uma relagdo "ontogenética e
filogeneticamente" dada. A relagido
pensamento e linguagem, dindmica e
mutével, é produto das relages de
trabalho e da socializagdo do individuo no
grupo.

Diga-se de passagem que os aspectos
ligados i socializagio da linguagem nunca
foram negados nem por Chomsky, nem
por Piagét. Esses autores, porém, nio os
consideraram como bésicos na origem do
desenvolvimento do processo.
Terminado esse esbogo de panorama
relativo as posigGes tedricas de cada um dos
autores focalizados, gostaria de abordar
um dos mais instigantes pontos de
controvérsia havidos entre Piaget e
Vygotski e de grande relevéncia,
parece-me, sobretudo, para os professores

de lingua materna.

Trataremos assim da questio referente ao
discurso egocénirico da crianga pequena.
Para Piaget, o discurso egocéntrico, a que
denomina também "monopélio coletivo™
ou "fala de si para si", € gerado pela falta de
socializacio, Nessa fase, haveria, pois, um
compromisso entre um certo autismo
normal 4 crianga e a posterior socializagio.
Ja Vygotski, mesmo estando deacordo com
o fato de o discurso egocéntrico ser uma
"fala de si para si", ndo concorda, no
entanto, com que seja um "mondlogo
coletivo". Mesmo aceitando que esteja
presente nessa fase uma certa dose do
autismo préprio d crianga pequena,
Vygotski vé antes, nesse periodo, j4 um
inicio de socializagdo, visto que esse
"monélogo” transforma-se, se algumas
condigbes situacionais forem modificadas.
Para comprovar sua hipétese, Vygotski
procedeu a uma verificagao muito simples:
de uma feita, juntou criangas surdas ds que
ouviam, e o nivel de verbalizagdo
diminuiu muito. De outra feita, introduziu
na sala criangas de lingua estrangeira - o
que provocou a mesma reagao. Exagerados
ruidos externos também diminuiram a taxa
de verbalizagdo, comprovando-se, pois,
que esse discurso, mesmo enquanto falade
"si para si", € ja um discurso socializado e
néo de cardter egocéntrico,

Analisando suas prépﬁas idéias a respeito,
e em resposta as pmpmlqos de Vygotski,
Piaget (1981) exphca e revé, de certo modo,
nao sé a posigdo relativa a linguagem
egocéntrica como também o préprio
conceito, o préprio termo utilizado, isto ¢,
egocentrismo. Afirma ele em duas
oportunidades: :
"Utilizei o termo egocentrismo para
designar a inabilidade inicial de centragio
(falta de con-centragio). Talvez melhor
tivesse sido dizer simplesmente centrismo,
mas como a concentragdo inicial da
perspectiva é sempre relativa & prépria
posigdo e agado, digo -egocentrismo,
ressaltando que o egocentrismo, nido
consciente do pensamento, a que me referi

estava bastante desligado do significado
comum do termo: hipertrofia da
consciéncia de si." (6)

E continua, afirmando:

A medida da linguagem egocéntrica
demonstrou que existem variagbes
meio-ambientais e situacionais muito
grandes, de modo que, contrariamente a
meus desejos iniciais, nio possuimos
essas medidas uma norma valida de
egocentrismo intelectual e mesmo de
egocentrismo verbal." (7)

Se em alguns momentos de que nio
tratamos aqui, Jean Piaget rebate, e com
razio, algumas das criticas de Vygotski,
por estes trechos transcritos, tormam-se
evidentes os "recuos" do primeiro ante os
argumentos do estudioso soviético.

E se atentarmos cuidadosamente para a
natureza das discussdes travadas entre os
dois autores (ainda que distantes no
tempo, uma da outra), observamos a
relevincia de certas propostas, sobretudo
as de Vygotski, para o ensino de lingua
materna que freqilentemente apoia suas
bases tedricas em pressupostos de extragéo
piagetiana, raramente submetidos
disciissdo.

Retomemos um pouco duas questdes
cruciais trabalhadas por Vygotski e que
falam de perto ao professor de lingua
materna. Vejamos também o caminho
percorrido por Piaget, até chegar acs
"recuos" apontados e evidenciados pelas
transcriges.

Abordando, primeiramente, a questdo do
discurso egocéntrico, verificamos que, em
conseqiiéncia de suas posigbes tedricas,
Piaget acreditou que essa manifestagio
verbal desaparecesse com a idade,
justamente por nao se tratar, segundo ele,
de um discurso socializado.
Contrariamente, Vygotski demonstrou
que, na verdade, o discurso egocéntrico
diminui, mas ndo morre. Decresce em
vocalizagdo, mas ndo desaparece e,
enquanto h4 esse decréscimo vocal, ha,
outro lado, crescimento da faculdade de
"pensar as palavras"-- momento em que
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surge o discurso interior, fundamental
conforme Vygotski, e como também
cremos nés, para que melhor se
compreendam as relagdes entre
pensamento e linguagem, na medida em
que esse tipo de discurso nio s6 funciona
como rascunho do discurso exteriorizado,
de que falaremos adiante, mas também na
medida em-que sua agdo se mostra como
primordial na formagéo de conceitos pelas
criangas.
Acolhendoaidéiade Vygotskidequeafala
da crianga pequena & ja uma fala
socializada e ndo um discurso monolégico
e egocéntrico, ainda que se configure em
um verbal de "si para si", precisamos de
pronto indagar sobre a pertinéncia ou ndo
de alguns pressupostos que subjazem a
certas préticas desala deaula, sobretudona
pré-escola, e que té€m suas raizes calcadas
em uma ndo revisitada proposigéo
piagetiana, segundo a qual ¢ vista como
egocéntrica a manifestagao verbal entre os
menores.
Se néo h4, como hoje se acred:ta, um
"monélogo coletive® conforme fazia crer
Piaget, outras e diferentes devem ser,
portanto, as relagbes que os pequenos
mantém com suas realidades, bem como
outras e diferentes as necessidades desse
grupo etdrio.
A questdo aqui, em momento algum, se
deve prender a indagagdes sobre
"métodos” e "técnicas” para sala de aula.
Configura-se, antes, como problema mais
amplo de natureza epistemolégica,
dizendo respeito ao préprio processo de
desenvolvimento social-mental da crianga,
ao proprio processo de aprendizagem e
organizagao de conhecimentos.
Especificamente no que concerne ao
discurso interior, retomaremos mais alguns
pontos, mesmo correndo o risco de cairem
redundancia.
Em vista das preocupagdes bésicas sobre
que se deteve; em funcdo dos partidos
tedricos adotados e que levaram o autor e
corsiderar o discurso primeiro da crianga
como egocéntrico, desaparecendo

an

conforme crescessem os individuos; em
vista dessas razbes, Jean Piaget ndo tratado
discurso interior e, conseqiientemente,
pouco explm-a um tipo de discursg exterior
oral mais elaborado ou o discurso escrito. A
linguagem verbal interessou a Piaget
inicialmente na medida em que lhe

fornecia condigbes para analisara natureza
das respostas das criangas que pesquisava.

Mais tarde, revendc os préprios
experimentos de seu método clinico, Piaget
ligou-se mais & agdo da crianga, sem
desligar tal agdo de seu componente
verbal, mas sem deter-se também sobre o
processo de interiorizagdo  que,
freqiientemente, deveria preceder esse

No que se refere, pois, 2 questdo do
discursointerior, acredito que Piaget, se hid
mais tempo tivesse entrado em contato
com o trabalho de Vygotski, e mesmo
mantendo os rumos préprios de suas
investigagbes, teria ele certamente
acrescentado outras valiosas contribuigges
4 compreensio dos processos mentais que
presidem a organizaggo verbal.

Tanto isso é verdade que, na seqiiéncia de
seu texto sobre Vygotsky, Piaget ainda
esclarece: '
"...Vygotski propds, além de outros pontos
de grande interesse (como o fato de haver
diminuicio da fala exteriorizada durante o
periodo em que comeqa a se formar a fala
interiorizada), propds uma terceira
hipdtese: a fala egocéntrica é o ponto de
partida para o desenvolvimento da
linguagem interiorizada, que se d4 em etapa
posterior do desenvolvimento, e esta
linguagem interiorizada pode servir tanto
aos fins autistas do pensamento quanto
aos [6gicos. Eu estou totalmente de acordo
com tais hipSteses".

Se o discurso interior se amplia enquanto

-diminui a vocalizagio do discurso primeiro

da crianga, dessa fala j@ socializada, mas
quese configuracomosendo de "si parasi”,
tal interiorizagdo, ao ampliar-se, alarga
simultaneamente a capacidade que tem o

individuo de "pensar as palavras" e
exterioriz4-las. Nesses termos, o professor
em geral, e o de lingua materna, mais
especialmente, deve passar a refletir sobre
a natureza, importincia e papel dessa
modalidade discursiva no
desenvolvimento da lingua materna.

E que vem a ser esse discurso interior, no
entender de Vygotski? Que relagdes teria
com o discurse exteriorizado oral e também
com o escrito?

Para o psicélogo soviético, o discurso
interior tem uma formagdo especial e
especifica, bem como leis préprias, nio
podendo, portanto, ser analisado segundo
as regras gramaticais que explicam o
funcionamento da fala e mesmo da escrita.
Tal discurso nido tem apenas como fungdo
obedecer e acompanhar a atividade verbal
de uma crianga, de um adolescente ou de
um adulto. Antes, atua sobre a orientagdo
e comprensio mentais do individuo, na
medida em que se configura como
linguagem "protéica®, "predicativa®,
semanticamente densa e "condensada”,
mas totalmente "desabrochada”, dentro de
sua sintaxe particular.

E para que esse discurso interior se
desenvolva, um "a priori" verbal deve ser
considerado, ou seja, a ele deve preexistir
aquele discurso de natureza oral que; ao
diminuir de intensidade, transforma-se em
interiorizagdo verbal.

Esse verbal interiorizado, se posterior a
linguagem oral primeira, mostra-se, no
entanto, anterior a linguagem escrita a qual
serve como "rascunho”, como uma espécie
de "edigao", pois freqiientemente dizemos
a nés mMesmos O que Vamos escrever e, até
em momentos de uma oralizagdo mais
elaborada, mais formalizada, dizemos anéds
mesmos o que vamos faar.

Ao se constituir, pois, como uma espéciede
"rascunho mental" seja do oral mais
elaborado, seja da expressdo verbal escrita,

em vdrios niveis, esse discurso interior se

"mostra® como o principal elemento de
mediagao entre as duas modalidades.
Segundo Vygotski, se conseguissemos

Teconstituir a trajetéria seguida por tais
"rascunhos" interiores até a realizagdo
exterior de uma ultima versdo, teriamos a
reprodugio de nosso préprio processo
mental e verfamos entdo, com maior
nitidez, as relagdes complexas que existem
entre o pensamento e a linguagem.

Ainda que ndo se consiga chegar a esse
nivel de percepgio, nada impede e tudo
obriga a um trabatho de levantamento de
hipéteses sobre o desenvolvimento da
escrita, com base em certos apoios que se
tornam visfveis, por meio da agdo do
discurso interrompido. Assim, a realizagdo

‘material de rascunhos escritos pela crianca e

mesmo pelo adolescente deve ser
valorizada pelo professor e analisada com
extremo cuidado, Da mesma forma, e na
mesma proporgdo, entre os bens menores,
aquela fase de guto-ditado, de que esses
pequenos comumente langam méo, tal fase
exige exploragio sistemitica e consciente
por parte do professor.

Antesde fechar essas consideragdes - quase
propostas -, mais especificamente
destinadas ao trabalho com lingua
materna, gostaria de voltar ao tema
proposto e seguir com mais algumas
reflexdes.

Piaget, quando responde as criticas de
Vygotski, esclarece que o faz a luz de seus
(de Piaget) iltimos textos, deixando de
lado o fato de Vygotski sé ter tido acesso
aqueles da década de vinte, Portanto,
Piaget chancela a discussdo com aquela
marca de contemporaneidade téo presente
nos textos dos soviéticos e nos seus
proprios. Uma atitude que reforqa a
grandiosidade intelectual de estudiosos de
alto nivel. E, ao acolher grande parte das
criticas que Vygotski faz a seus trabalhos,
Piaget, de certo modo, recoloca vérias de
suas proposigoes.

Parece bastante em voga hoje em dia opor
Piaget a Vygotski. Na verdade, eles talvez
estejam antes mais proximos do que se
pensa, na medida em que, mesmo
divergindo, suas preocupagdes se voltam
para o desenvolvimento cognitivo visto



sob um enfoque sdcio-interacionista, ainda
gue o termo se identifique mais
propriamente com as posturas piagetianas,
conforme ensina Claudia Lemos (1986} (9).
Nessa linha de uma quase confluéncia

entre os dois autores, encontram-se .

também algumas observagdes de Emilia
Ferreiro (1986) e de Hermine Sinclair
(1987), estudiosas que trabalham em linha
teérica mais rigorosamente piagetiana. Diz
aprimeira, no tiltimo parigrafo desuacbra
"Psicogénese da Lingua Escrita”, quando se
reporta & importincia de se contruir uma
pré-histéria da escrita:

"Ao finalizar nosso trabalho, descobrimos
que estivamos fazendo, sem o saber, o que
Vygotski tinha claramente assinalado h4
décadas.” (10)

Hermine Sinclair, por seu turno, em
pronunciamento feito durante uma
discussdo, na qual se pretendiam
confrontar os pontos de vista tedricos de
Piaget com os de Vygotski, pontua que:
"embora cada um dé énfase a uma parte do
desenvolvimento, provavelmente os dois
estdo mais préximos um do outro, do que
se pensa..." (11)

Acreditamos também nds que as
semelhangas entre Piaget e Vigotsky
devam ser mais numerosas que as
diferengas. No entanto, percebemos
nitidamente que tais divergéncias existem,
mostram-se relevantes e precisam ser
analisadas, pois ndo s tangenciam, mas
antes atingem pontos vitais de estudos do
desenvolvimento, da aprendizagem, da
linguagem, seja do ponto de vista
psicolégico propriamente dito, seja do
ponto de vista epistemolégico.

Desta forma, muitas outras questdes como:
formagdo dos conceitos na crianga; etapas
para geragio de conceitos: conceitos
espontineos e cientificos; fungio e papel
da escola; zona de desenvolvimento
proximal, mostram-se de fundamental

importincia para estudos e discussdes,
principalmente para aqueles que
procuram dar conta nio s6 de algumas
indagagtes bésicas referentes ao problema
das relagdes, pensamento e linguagem,
mas ainda de alguns impasses tedricos
relacionados ao ensino de lingua materna,
sobretudo quando.se visa i prética
pedagégica .
Deiamos, pois, aqui registrados para o
leitor alguns outros pontos que
mereceriam discussGes amplas e que, no
momento, extrapolam os limites deste
texto.
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sta é a tinica exposigio deste coléquio

sobre a questio do ensino. Por isso

acho indispensdvel relatar, para
situd-la melhor, de quais experiéncias
estou partindo.
Sou responsével, na Universidade de Paris
VIII - Vincennes, por um curso de poética
da narrativa, que me levou a vérias missdes
em Haute-Volta e a dirigir uisas de
estudantes africanos sobre serdes de
leituras de contos; conduzo também um
seminario de formagdo continua de
professores de francés e pertengo a
Associagdo Francesa de Professores de
Francés (A.F.EF.), cuja revista dirjjo: O
Francés, hoje. Estou, portanto, numa
espécie de encruzilhada e, assim, minha
exposigdo abarcard vdrios dominios: a
oralidade, o ensino, a semiética. Nio
seguirei, no entanto, progressio linear de
uma outrodominio. Trata-se sobretudo de
um discurso "em constelagio” - as questdes
relacionadas mantém suas diferengas e
suas aberturas.

O Sucesso dos Conlos

Ha uma dezena de anos os contos vém
sendo objeto de grande interesse na
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Franga, ndo apenas junto a pesquisadores,
mas também junto a estudantes (a criagao
em 1976, da revista Cadernos de Literatura
oral,por ]. Dournes), junto ao grande
ptiblico (a criagdo de novas colegdes como
"Narrativas e contos populares”. pela
Gallimard; "Rio e Chama", sob direcio do
Conselho Internacnonal da Lingua
Francesa...), e através da difusdo de obras
criticas em ediges de bolso (Morfologia do
conto, de V.Propp; Psicandlise dos contos de
fadas, de B.Bettleheim...), Henri Gougaud
contou pelo rddio, numa hora de grande
audiéncia, as grandes lendas da
humanidade e pode-se perguntar se certas
formas de namativas pelo radio e televisio
{as de ]J.Antoine e P.Belleware) nio
representariam uma forma moderna do
conto de transmissdo oral. )

As revistas pedagbgicas de ensino da
lingua francesa também dedicaram
numerosos artigos aos contos: O Francés,
hoje 43, setembro 1978; Breve 14, maio de
1978 e 11, setembro de 1977; Prdticas 11-12,
novembro de 1976 e, no estrangeiro,
Québec francés 27, outubro de 1977.
Recentemente, O Correio da UNESCO
(janeiro de 1979) publicou um artigo do
escritor equatoriano J.E. Adoum: "As Fadas
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