sob um enfoque sdcio-interacionista, ainda
gue o termo se identifique mais
propriamente com as posturas piagetianas,
conforme ensina Claudia Lemos (1986} (9).
Nessa linha de uma quase confluéncia

entre os dois autores, encontram-se .

também algumas observagdes de Emilia
Ferreiro (1986) e de Hermine Sinclair
(1987), estudiosas que trabalham em linha
teérica mais rigorosamente piagetiana. Diz
aprimeira, no tiltimo parigrafo desuacbra
"Psicogénese da Lingua Escrita”, quando se
reporta & importincia de se contruir uma
pré-histéria da escrita:

"Ao finalizar nosso trabalho, descobrimos
que estivamos fazendo, sem o saber, o que
Vygotski tinha claramente assinalado h4
décadas.” (10)

Hermine Sinclair, por seu turno, em
pronunciamento feito durante uma
discussdo, na qual se pretendiam
confrontar os pontos de vista tedricos de
Piaget com os de Vygotski, pontua que:
"embora cada um dé énfase a uma parte do
desenvolvimento, provavelmente os dois
estdo mais préximos um do outro, do que
se pensa..." (11)

Acreditamos também nds que as
semelhangas entre Piaget e Vigotsky
devam ser mais numerosas que as
diferengas. No entanto, percebemos
nitidamente que tais divergéncias existem,
mostram-se relevantes e precisam ser
analisadas, pois ndo s tangenciam, mas
antes atingem pontos vitais de estudos do
desenvolvimento, da aprendizagem, da
linguagem, seja do ponto de vista
psicolégico propriamente dito, seja do
ponto de vista epistemolégico.

Desta forma, muitas outras questdes como:
formagdo dos conceitos na crianga; etapas
para geragio de conceitos: conceitos
espontineos e cientificos; fungio e papel
da escola; zona de desenvolvimento
proximal, mostram-se de fundamental

importincia para estudos e discussdes,
principalmente para aqueles que
procuram dar conta nio s6 de algumas
indagagtes bésicas referentes ao problema
das relagdes, pensamento e linguagem,
mas ainda de alguns impasses tedricos
relacionados ao ensino de lingua materna,
sobretudo quando.se visa i prética
pedagégica .
Deiamos, pois, aqui registrados para o
leitor alguns outros pontos que
mereceriam discussGes amplas e que, no
momento, extrapolam os limites deste
texto.
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sta é a tinica exposigio deste coléquio

sobre a questio do ensino. Por isso

acho indispensdvel relatar, para
situd-la melhor, de quais experiéncias
estou partindo.
Sou responsével, na Universidade de Paris
VIII - Vincennes, por um curso de poética
da narrativa, que me levou a vérias missdes
em Haute-Volta e a dirigir uisas de
estudantes africanos sobre serdes de
leituras de contos; conduzo também um
seminario de formagdo continua de
professores de francés e pertengo a
Associagdo Francesa de Professores de
Francés (A.F.EF.), cuja revista dirjjo: O
Francés, hoje. Estou, portanto, numa
espécie de encruzilhada e, assim, minha
exposigdo abarcard vdrios dominios: a
oralidade, o ensino, a semiética. Nio
seguirei, no entanto, progressio linear de
uma outrodominio. Trata-se sobretudo de
um discurso "em constelagio” - as questdes
relacionadas mantém suas diferengas e
suas aberturas.

O Sucesso dos Conlos

Ha uma dezena de anos os contos vém
sendo objeto de grande interesse na

\0 CONTOE O
ENSINO DA
LITERATURA

Jean Verrier *

Tradugio de Salete de Almeida Cara,
. Professora Doutora do Departamento de
W=-] Linghfstica da USP.

.t In Omlita (Culiura, Letteratura, Discurso)

' Usbino, Edizioni Dell’Ateneo, 1980.

Franga, ndo apenas junto a pesquisadores,
mas também junto a estudantes (a criagao
em 1976, da revista Cadernos de Literatura
oral,por ]. Dournes), junto ao grande
ptiblico (a criagdo de novas colegdes como
"Narrativas e contos populares”. pela
Gallimard; "Rio e Chama", sob direcio do
Conselho Internacnonal da Lingua
Francesa...), e através da difusdo de obras
criticas em ediges de bolso (Morfologia do
conto, de V.Propp; Psicandlise dos contos de
fadas, de B.Bettleheim...), Henri Gougaud
contou pelo rddio, numa hora de grande
audiéncia, as grandes lendas da
humanidade e pode-se perguntar se certas
formas de namativas pelo radio e televisio
{as de ]J.Antoine e P.Belleware) nio
representariam uma forma moderna do
conto de transmissdo oral. )

As revistas pedagbgicas de ensino da
lingua francesa também dedicaram
numerosos artigos aos contos: O Francés,
hoje 43, setembro 1978; Breve 14, maio de
1978 e 11, setembro de 1977; Prdticas 11-12,
novembro de 1976 e, no estrangeiro,
Québec francés 27, outubro de 1977.
Recentemente, O Correio da UNESCO
(janeiro de 1979) publicou um artigo do
escritor equatoriano J.E. Adoum: "As Fadas

¥ Prolessor de Literatura Francesa da Universidade de Patis VIII, Vincennes-Saint Denis
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para o melhor e o pior”". Afinal a revista do
departamento de Literatura francesa da
Universidade de Paris VIII (edigdes
Larousse), Literatura, prepara um niimero
inteiramente consagrado aos contos (no.
45, fevereiro de 1982).

' De modo mais permanente, mais
institucional, a manuais: O Conto,
a Poesia (colegio "Literatura e linguagens”,
ed. Nathan, 1974), para o segundo ciclo do
- ensino secunddrio; O fio de Ariane (Nathan,
1980), para a escola primdéria. Produz-se
material pedagégico, como O Tarot dos Mil
e um contos (ed. de L'Ecole, 1977) inspirado
nolivrode Italo Calvino: If Castelo dei destini
incrociati. Anne Hénault, no seu livro Os
Jogos da semidtica (Presses Univ. de France,
1979) anuncia a preparagio de um manual
de andlises de textos a partir de conceitos
semiéticos, com livro do aluno e livro do
professor. Dessa forma, o interesse pelos
contos se liga a difusdo de analises
semiGticas.

Quais contos?

A fungdo da oralidade nos contos fica
bastante ambigua, se considerarmos o
modo como chegam ao grande piiblico,
estudantes ou alunos. Jack Goody, Paul
Zumthor, Jacques Dournes, Vilmos Voigt,
para citar apenas alguns, enfrentaram
neste coléquio, cada um a seu modo, a
delicada questio da definigdo da oralidade.
A pertinéncia de tal questio, no entanto,
ainda ndo estd clara para muitos editores.
A distingdo entre contos recolhidos hoje, ao
vivo, com gravador, e contos reunidos,
frutos de compilagdo de publicagGes
antigas, muitas vezes com um século,
aparece de modo precério, porexemplo, no
aparelho editorial da colegdo "Narrativas e
Contos Populares" (Gallimard). A
iconografia trabalha no mesmo sentido,
embaralhando as diferengas entre fotos
amareladas de antigamente e clichés
completamente novos.

No seu preficio aos-Contos do vello-velho
tempo, recolha de contos de Henri Pourrat,
Michel Chrestien,(1969) zomba das
reservas feitas por Paul Delarue (autor do
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catdlogo comentado do conto popular
francés), quando da publicagao do Tesouro
dos Contos de Pourrat. M. Chrestien
escreve:

"Os "folcloristas" declararam seu fastio. Um
certo Paul Delarue escreveu numa revista
especializada: "Estes ndo sdo contos
populares..." E viva o Folklore ci-en-ti-fico.
Como se isso ndo existisse apenas em
anfiteatros empoeirados.”

E zomba também da citagio dos irmios
Grimm como modelos que se
vangloriavam de sua fidelidade,
veracidade, e de nada terem acrescentado
de sua propria lavra, aos registros. Mais
adiante dd a palavra a Pourrat:

*Basta registrar os contos - o que jd ndo €
facil? Nove em dez vezes ele sdo
recontados superficialmente... ‘Que a
transcrigdo se torne uma criagdo.”

Falemos dos irmios Grimm. Numa noticia
da reedigdo em colegio de bolso Folio, de
1973, prefaciada por Marthe Robert, J. Cl.
Schneider afirma que é pelo desejo de
"encontrar a forma primitiva" que os
irmdos Grimm combinam as diferentes
versdes que possuem, "apuram a relagdo
Iégica dos episédios...” "aperfeigoando
apesar dele (Wilthelm Grimm), as tradigdes
orais e lhes conferindo uma graca e
singeleza que nem sempre possuiam.”

A mesma ambigiiidade na fungdo da
oralidade dos contos se encontra naqueles
que os analisam. Louis Marin, aqui
mesmo, nasua leitura tio sugestiva de Pele
de Asno, reconhecerd, estou certo, ter
trabalhado com a escritura de Perrault e
com a representagio da oralidade, mas ndo
com aspectos da transmissio oral do conto.
As andlises de Bettleheim também se
referem as versdes escritas: as de Perrault,
Grimm, Andersen. Greimas abre seu

. estudo sobre "um problema de semidtica

narrativa: os objetos de valor” (Langages 31,
setembro de 1973) afirmando que:

"Escolher como corpus de referéncia o
universo dos contos maravilhosos

constitui garantia quanto i universalidade
das formas narrativas que se pode ai
reconhecer.”

Entretanto, deixando de lado o estudo de
33 versbes litudnicas da "busca do medo”
(A.T. 326) recolhido em Sobre o Sentido
(1970), Greimas parte freqiientemente de
versdes jd@ remodeladas. Na Semdntica
estrutural (1966) ele parte do modelo
proppiano, e ndo dos contos de Afanassiev.
Do mesmo modo Claude Bremond, na
Ldgica da narrativa (1970), parte das andlises
de Dundes ou dos resumos que fornece no
Morfologia dos Contos .indfgenas
norte-americanos, e ndo das tradugbes dos
contos e indigenas por Boas,

Néo € o caso de procurar a todo custo uma
pureza do conto oral, bastante hipotética,
sobretudo nas nossas sociedades. Sabe-se
que circulavam entre o povo versdes orais
de Pele de asno”, antes que Perrault fixasse
uma versdo escrita que, por sua vez,
alimentou infinitas novas versdes orais
entre os iletrados dos séculos seguintes,
através dos divulgadores orais. E verdade
que também as versdes orais dos
*catilogos" como as do Cornto popular francés
de P.Dggsame e M.L.Tenezfo (El957,ﬁ-1964,
1976) sdo fixadas, condensadas (mas sdo
conhecidas apenas por especialistas e ndo
tém trénsito entre o povo).

Entretanto h4 ainda situagSes em que o
conto de transmissdo oral pode circular:
estudantes africanos nos fazem agora
numerosos trabalhos de coleta, tradugio,
comentérios (com o risco de que,
tornando-se professores, a difusdo escrita
de seus trabalhos modifique o jogo da
transmissdo oral, como assinalou ].
Goody); alunos do liceu técnico de
Limoges (de 15 a 18 anos), no centro da
Franga realizaram, entre 1974-1975, um
trabalho de coleta, tradugio e identificagio
de contos da sua regido. O gravador, ¢
cinema, o video permitem e permitirdo,
cada vez mais, observar e estudar os contos
de transmissio oral preservando aquilo
que os contistas africanos chamam "o
tempero”, "os condimentos”: gestos,
entonagdo, reagbes do publico. Sao casos

privilegiados onde a pedagogia do texto
estd ligada a sua constituigao.

O que espanta nido é, portanto, a
ambigiiidade da fungdo da oralidade nos
contos, mas sim o fato de que ela nem
sempre seja reconhecida e que seja
disfarqada por uma espécie de contradigdo,
onde &s vezes se valoriza a oralidade
ligando-a ao "popular® (conto "popular”
por conto de transmissdo oral, ou conto de
"tradigdo” oral ao invés de conto de
transmissdo oral) e mediando tudo pela
escritura, o que se justificaria apelando ao
respeito que se tem a essa literatura oral e
popular. O que estd, portanto, em jogo?

" Tentar anular a ambigiiidade, considerara

oralidade enquanto tal, seria talvez colocar,
tanto no campo da andlise como no do
ensino, um certo niimero de elementos
geralmente recusados: o sujeito
(enunciador e coletor): "O sujeito do
discurso oral ndo é o mesmo do discurso
escrito” (J.CL Coquet, Sémiotique Littéraire);
a ideologia, os grupos sociais, as estruturas
sociais nas quais os contos circulam e das
quaissio elementos constituintes; a hisfdria
das transformaqGes, que era a finalidade
primeira e principal de Propp: a pesquisa
das raizes histéricas e dos modos de
transformagdo dos contos.

O Oral no Ensino do Francés

Gostaria de alargar a questdo do ensinodos
contos de transmissdo oral para a questdo
do ensinc do oral e lamento que ndo
tenhamos tido tempo de discutir, neste
coléquio, as conseqiiéncias pedagogicas
para a aprendizagem das linguas da
comunicagio de ].Cosnier que, através de
uma rica tipologia dos meios de
comunicagdo, mostrou de que modo o
verbal estd estreitamente ligado ao
nao-verbal e, em particular, ao gestual.
No congresso de Associagdo francesa dos
professores de francés, em 1977 (ver o
resumo no Francés hoje 41, margo de 1978),
Pierre Bourdieu afirmava que o uso da
linguagem na escola coloca questdes
fundamentais para sociolingiiistica e

a instituigdo escolar. Por exemplo: *Quais
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sdo as condigbes de possibilidade de uma
comunicagio oral?"

Desse ponto de vista, seria preciso refletir
sobre a fungdo das provas orais nos
diferentes exames e concursos. O oral
ocupa lugar importante nos concursos de
ingresso das escolas politicas: Ciéncias
Politicas, Escola Nacional de
Administragdo, lugar muito mais
importante do que nos concursos das
grandes escolas cientificas como a
Politécnica.

Isto permite matizar bastante a proposigio
segundo a qual o oral estaria ligado ao
"popular’”. Ensinar o oral, sim, mas qual
oral? Creio que ]. Cosnier fez mal em
querer minimizar, nas manifestagSes orais,
a presenga de diferengas resultantes das
diferentes classes sociais - mesmo que
aparegam no interior de uma sociedade
isof6nica. Os trabalhos de W. Labov sdo,
nesse sentido, de capital importancia.

As instrugdes ministeriais de 1972 sobre o
ensino do francés recomenda a passagem
progressiva do oral ao escrito, dinica
instdncia "adornada" com virtudes
intelectuais, afetivas, estéticas. Por outro
lado falar bem seria falar como se escreve,
como se essas fossem duas "ordens”
diferentes. Mas passar ao escrito é também
passar adquilo que fica e pode ser
controlado, anotado, M. de Certeay, J.
Revele D. Julia, no seu livro Uma polftica da
lngua - A Revoluclo francesa e as girias
(Gallimard, 1975) mostraram como, na
pesquisa do-abade Gregério, o oral aparece
como uma ameaga para os intelectuais (os
"notdveis") exatamente por estar ligado a
mudangas. Rousseau também desejava
quese fixasse a proniincia do mesmo modo
como, através da orto , O escrito estd
fixado. Carla Casagrandee Silvana Vecchio
lembraram, aqui mesmo, que na Idade
Média "a comunicagfio oral € regulada por
sistemas normativos bastante precisos”.
Voltamos entio as questdes de Bourdieu:
pode-se mudar a lingua no sistema escolar
(levando verdadeiramente em conta a
oralidade?) sem mudar todas as leis que
definem o valor dos produtos lingiifsticos
das diferentes classes no mercado, ou sem
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mudar as relagbes de dominagdo? E esta
outra questZo dupla: "Uma lingua oral que
se ensina na Escola é ainda oral? Uma
Escola que ensina o oral é ainda uma
‘Escola?”

Sete razles para estudar os contos na classe

Gostaria agora de me desviar um pouco
das questbes que acabo de colocar sobre a
fungio do oral e dizer qual €, para mim e
para muitos professores a partir de sua
prética, o interesse pedagégico dos contos.
Escolhi, de maneira um pouco arbitrdria
mas talvez simbélica, jd que se trata de
contos, sete aspectos principais:

1. Sao histérias para criangas (nem sempre)
cuja andlise e a propria possibilidade de
dupla leitura interessam e chegam a
apaixonar estudantes e professores, como
Louis Marin acaba de nos dar um brilhante
exemplo.

2. Oferecem material privilegiado de textos
curtos, que se pode ler na versdo integral,
quando se elimina o critério dos "trechos
escolhidos". .

3. Sdo textos cujo sentido (um sentido)
pode ser apreendido desde o inicio,
globalmente, ao contririo de uma tradicio
que acredita ser preciso primeiro escrever
e ler uma frase, depois um pardgrafo, para
s6 entdo fazer uma narragdo - isto &,
constituir um sentido global por adigdo, o
que é mais do que contestdvel. Aprender o
sentido globalmente permite aos
estrangeiros, entre outros, fazer um
primeiro trabalho de reconhecimento, de
situagdo e de andlise, a partir das versoes
orais integrais que trocam entre si, na
situagdo de um curso, por exemplo.

4. Os contos sdo textos que se apresentam
em séries. Existem apenas "versGes". O
texto definitivo estd para ser constituido.
Ele nao é dado de saida, como € costume
no ensino dos textos literdrios, e isso pode
levar a modificar a idéia que se tem dos
proprios textos literdrios e, naturalmente,
do seu ensino. Encontramos aqui os
trabalhos de ].Bellemin-Noel, na Franga, e
de G.F.Contini, na [tilia, sobre os
"pré-textos”.

5. No momento em que se estudam mais os
textos do que autores, os contos permitem
colocar a questio do autor como individuo
entre parénteses, ja que sio frutos de um
imagindrio coletivo.

6. Quando se trata de uma coleta
verdadeira, como no caso dos alunos de
Limoges ou dos estudantes africanos, a
tomada de consciéncia da diferenga entre o
escrito e o oral € imediata: problemas do
contato, da situagio, da transcrigio, da
traducdo, etc...

7. Os contos tém formas simples que
permitem, da escola primdria 2
universidade, o reconhecimento de suas
estruturas de significagao. Por exemplo, no
curso primdrio (8 anos) é possive! analisar
a estrutura de um conto e reescrever um
outro conto a partir do primeiro (a histéria
de Coelho que procura uma casa e
encontra uma sucessio de obstdculos
transforma-se na do Porco que procura
alimento). Na universidade, a partirde um
corpus de versdes, contrdi-se um modelo,
depois se reescrevem novas verses,
suprimindo todos os elementos
"maravilhosos” (ver O Francés Hoje 43).
Nota-se a.dificuldade das criangas em
mudar os atores conservando os mesmos
actantes, (Nota) O trabalho com contos na
sala de aula n3o é, portanto, um simples
acréscimo ao ensino da literatura. Embora
sejam tipos de textos muito diferentes, as
caracteristicas préprias dos contos de
transmissdo oral chamam a atengdo para
certos tragos literdrios aos quais nio se
tinha dado destaque suficiente e, através
do estudo dos contos, reencontramos

algumas perspectivas contempordneas dos .

textos literdrios que, assim, séo

_ confirmadas.

(NT) O termo "actante” remete a um

modelo de sintaxe narrativa de base
semibtica: trata-se de uma unidade
sintdtica do enunciado narrativo, isto &,
uma das fungdes desse enunciado, que
corresponde, de certa maneira, ao
personagem visto através da sua esfera de

agao.

A Andlise Semidtica dos Contos

Exame de um manual

Os trabalhos sobre contos propostos nos
manuais das aulas de francés fazem quase
sempre referéncias tedricas, de modo mais
direto ou menos direto, as andlises
semidticas. Gostaria de examinar
rapidamente um desses manuais, o mais
recente, langado pelas edigdes Nathan em
junho de 1980.

O fio de Ariane ou o prazer dos contos,
destinado a alunos do curso médio (8a 11
anos)é uma antologia de contos de Grimm,
Perrault, Andersen, La Fontaine,
narrativas biblicas (traduzidas por L.
Segond, 1910), mitos e lendas da Grécia
antiga, contos das mil e uma noites e 2 ou
3 contos de’ escritores contempordneos.
Essa antologia € acompanhada de uma
orientagdo metodoldgica e de uma *ficha
do professor”, o que lhe permite
desenvolver umas trinta aulas ao longo do
ano escolar.

Os autores, trés professores de Ecole
Normale d'Instituteurs, afirmam que sua
finalidade € iniciar os alunos nos cédigos
culturais-miticos, simbélicos, religiosos -
que marcam toda a nossa cultura ocidental
mas, que sdo ignorados; € ainda tornar os
alunos sensiveis & néo - inocéncia dos
discursos; é também fazé-los compreender
um texto como sistema de signos
organizados. Eles véem nos contos de sua
antologia (todos "literdrios"), 2 "estruturas
de base”: uma estrutura do tipo Falta +
Saber ("A Bela Adormecida no Bosque®,
"Barba Azul", a histéria de Addo e Eva) e
uma estrutura do tipo Busca (sem Falta),
comoem "Cinderela”. A Buscase subdivide
em 3 tipos: herdica, quando o heréi tem
virtudes guerreiras; cristd, quando tem
virturdes cristis; popular, quando as duas
primeiras cenas sdo retomadas com valores
invertidos ("O gato de Botas", "O Pequeno
Polegar”)

Essas andlises sdo simples, na medida certa
do piblico ao qual se destinam.
Desagradével é que sejam apresentados
como dados do texto e ndo como



contrugdes dos analistas, o que conduz a
afirmagdes contestdveis, onde o conto
nunca tem a tiltima palavra. Por exemplo;
os autores afirmam que a combinagdo Falta
+ Busca existiria apenas nas produgdes
recentes € que seria "pouco comprovada
nos contos tradicionais”, 0 que nao deixard
de surpreender aos folcloristas. Acontece
que o conto acaba criticado em nome do
modelo: "Desprezando toda légica, a
narrativa se transforma em narrativa da
busca herSica" (p.52 de Fichier). Por toda
parte se encontra a idéia do sentido dinico
e escondido: "A estrutura nos ensina sobre
a significagio profunda" (p.16). Quanto a
"andlise dos temas simbélicos e miticos"
(p-28), parece mais uma chave dos sonhos,
um quadro de concordéncias.

Esta tipologia sumdria e rigida est4 ligada
a um caminho pedagégico muito
normativo, mesmo prevende um tempo,
no final do ano, para "uma criagdo livre".
Dois exemplos entre outros (pp.27 e 26 de
Fichier):

I - Objetivos da segdo. 1. Deixar que as
criangas encontrem uma estrutura: a da
busca popular. '

Expressdo livre: O professor deverd
organizar as intervengdes espontineas dos
alunos, inscrevendo-os, tendo em vista a
sintese final; isto é, sabendo de antemdo
que deverd chegar ao quadro acima.

- Compreendo bem a intenqéc; dos autores,

e confesso ndo conhecer tio bem quanto-

eles os diferentes aspectos da estruturagio
do imagindrio narrativo das criangas de 10
anos, mas vejo também muitos perigos no
.modo como os modelos. sdo
compreendidos e utilizados. A partir do
exame deste manual, gostaria de alargar
minha proposta e, através de um rapido
paralelo entre visada semidtica e visada
pedagdgica, tentar situar melhor os
perigos de certas utilizagdes pedagdgicas
das andlises semicticas.

O Ponto de Vista Semi6tico

E "revelar uma axiomética" (A.J.Greimas,
citado por ]J.Cl.Coquet no seu Semittica
Literdria, 1972); é "desenvolver os niveis
onde podem estar dispostas as diferenqgas
responsaveis pela significacio” (definigio
dada pelo d’Entrevernes, no seu
Andlise Semidtica dos textos, 1975).
Lembremos que na exposigio que fazem
de suas andlises de textos, os semioticistas,
freqiientemente, vio da estrutura
profunda a estrutura de superficie.
J.Courtes, por exemplo, expondo sua
andlise de um conto de Afanassiev
(documento do "Centro de lingiifstica
textual” da Universidade de Toulouse-Le
Mirail 2, 1979) comega pelas formas
légico-semanticas, depois passa a
representagdo sintdtica, em seguida as
formas discursivas, a textualizagdo e as
formas lingiiisticas especificas. Da mesma
forma, num estudo recente do motivo da
carta no conto popular maravilhoso
francés (documentos do grupo de
pesquisas semio-lingtiisticas do EHESS), a
narrativa de referéncia é uma construgio
abstrata, & qual o autor remete tal ou tal
versio do catdlogo de P. Delarue e M.L.
Tenéze. A primeira etapa, a da construgio
dos modelos, supbe-se conhecida, o que
justifica as numerosas referéncias a seu
diciondrio de semidtica (Greimas e
Courtes, Hachette, 1979). Evidentemente,
isso ndo o impediria aprovar esta resolugdo
metodolégica do grupo de Entrevernes:

Nao se trata de dizer o sentido verdadeiro
do texto nem de encontrar um sentido
novo e inédito, fora do qual ele nio teria
absolutamente outro sentido... (AST,
1979,p.7)...Nio se encontrou O sentido do
texto nem se esgotou sua "mensagem",
simplesmente chegou-se a um modo de
apreciar os jogos multiplos da significagio
que tece este discurso...(AST,p.191, como
conclusio de uma andlise da narrativa
biblica da Torre de Babel).

O Ponto de Vista Pedagdgico

Assim como no caso do ponto de vista
semidtico, nao se trata de definir a
pedagogia em algumas linhas. Aqui, no
entanto, tenho a vantagem de poder falar
na primeira pessoa. A idéia que tenho da
pedagogia do francés, lingua e texto, é que
€ preciso formar leitores capazes de
construir suas leituras, de dominar seus
efeitos, de situd-las em relagdo as leituras
de outros leitores e, certamente, nio se
limitar a reproduzir a leitura do professor.
Espero permitir que meus alunos leiam os
textos de modo diferente de mim e

produzam sentidos diferentes daqueles.

que produzo.

A relagdo pedagégica estd ligada ao "gesto”
pedagdgico. Para mim é deplordvel
transmitir uma andlise ji feita pelo
professor. Vale mais a pena transmitir uma
experiéncia. A verdadeira andlise € a que
comprovaas hipéteses de leituraa partirdo
préprio texto que as suscitou. Os exercicios
inspirados por um tal método sao
numerosos: partir da escrita de um conto,
recontd-lo por vdrios ouvintes (jogo do
telefone), recolher as transformagées,
estudar suas regras; partir da leitura/escuta
de um poema (nio se abandona a
oralidade) e passar ao ditado (transerigdo
como primeira etapa da andlise do texto
pelo auditor/copista),

Sobre o0 Bom Uso dos Modelos

O principal defeito dos: estudantes em
poctica da narrativa, desde os {iltimos anos
do curso secunddrio até o Magistério, é
procurar nas diferentes versGes, reunidas
ou recolhidas, ilustragbes de modelos que
remetam a Propp, Greimas ou Genette. As
respostas propostas por esses
pesquisadores elidem as questbes que
deram origem as respostas, Os estudantes
se esquecem de que esses modelos sdo
construgdes, porque eles préprios ndo se
empenharam suficientemente na
construgdo de modelos. Esse empenho me
parece mais importante do que o
reconhecimento  de modelos

pré-fabricados, ou, pele menos, uma coisa
nio existe sem a outra. O que precisa ser
transmitido da semi6tica? Seu diciondrio
ou seu procedimento? Sobre essa questdo
do bom uso dos modelos nas ciéncias
humanas, remeto a Oswald Ducrot que
escreveu num nwimero da revista Lan
Frangaise (12, dezembro de 1971)
consagrada & "Lingiiistica e Matematica™
Sendo a inadequago a principal forga dos
modelos, a indisciplina serd o segredo de
sua utilizagdo.

Em pedagogia, o modelo é julgado do
ponto de vista heuristico: ele ajuda a
produzir leituras, a permitir que cada um
situe sua leitura, ou suas leituras, em
relagdo as dos outros leitores? Por exemplo,
O Tarot dos mil e um contos, imaginado por
F. Debyser (ed. I'Ecole, 1977) a partir do
modelo proppianc e do romance de Italo
Calvino, permite que os alunos produzam
uma infinidade de narrativas ligadas entre
si, como vdrias versdes de um mesmo tipo.
Assim também a utilizagdo do primeiro
modelo actancial de Greimas na andlise de
versbes do "Chapeuzinho Vermelho'
permite produzir leituras novas quando o
lobo, a mie, a avd ou os cagadores sdo
substituidos para a crianga enquanto
sujeitos que se sucedem na busca. A cada
vez organiza-se uma configuragio
actancial diferente e, portanto, formam-se
paradigmas que remetem a cada uma das
figuras e das versGes. No entanto,
parece-me bastante dtil passar
inicialmente por uma fase de observagio'e
desconstrugao/reconstrugido de modelos,
antes de fechar as leituras do texto a partir
de um modelo.

Concluindo: no momento em que o conto
de transmissdo oral dd4 a oportunidade,
entre outras, de abrir o ensino da literatura
para uma problemdtica do texto e para um
verdadeiro trabalho sobre o texto (ao invés
de reduzir esse ensinoa transmissdode um
consenso de classe) me parece (itil assinalar
o perigo do desenvolvimento de um
ensino pseudo-cientifico, que normaliza a
circulagdo das narrativas, ac invés de
estudar suas transformagdes e favorecer
sua circulagio.



