Didrio da Classe

O UNIVERSO ESCOLAR DA ESCRITA

Nanami Sato *

Aluno: “sujeito que escreve, pouco se eompmmetc com seu
texto e quase nunca tem um interlocutor verdadeiro.”
(Ldcia K.X. Bastos)

*“Na redaggo ndo hd um sujéito que diz, mas um ALUNO que

devolve a0 professor a-palavra que lhe foi dita pela escola.” -
qua.ndo nds, professores. DOS pérguntamos como avaliar re-
gﬁes? temos em mente precisamente o exercfcio simulacro da
produgﬁo de textos, de discursos, de’ conversag&o a redagéo” (...)
“E 4 velha histéria da prepamgio para a vida, encarando-se o hoje

como nfo vida. E o exercfcio.”

(Jodo Wanderlei Geraldi)

Na escrita escolar estdo em jogo necessariamente trés pélos, aluno, pro-
fesso e tci_éto:- o aluno com seus antecedentes culturais e lingiifsticos, o profes-
sor com sua concepgao de linguagem, atitudes e préticas pedagdgicas e a ati-
vidade artificial e problemética de produgfo textual conhecida como redagio.

Na medida em que se avalia essa produgao escrita como muito proble-
mitica, o.questionamento deveria abarcar os trés elementos em jogo. O que
tem Ocomdo ‘no entanto, é a penalizagdo do aluno: afinal € ele que escreve
mal, & dcspexto dos esforgos dos mestres para sanar as deficiéncias.

'De maneira gcral resistimos em admitir que o fracasso dos alunos atesta
o fracasso de noSso ensino e, portanto, da instituigho escolar.

Com seremdade talvez possamos analisar o quadro e localizar as rafzes
do mau dcsempenho das cnangas e jovens. -Afinal nfio. se trata de distribuir
culpas; mas de dmgnosucar a origem dos problemas para reverter esse quadro.

‘Se € um consenso que os alunos escrevem mal, duas indagagdes iniciais
se colocam: 0 que s¢ entende por escrever mal? E, por uma questho de légica,
0 seu inverso: o que se entende por escrever bem?

* Professora de Lingua Portuguesa du rede estadual de ensing o pds-graduanda emy Diddtica do
usp.
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Pesquisas académicas com produg#o de estudantes do primeiro ao tercei-
ro grau revelaram algumas caracterfsticas:

L. noqio apenas gréifica do parfgrafo que leva & construgéio de mini-
textos mais ou menos independentes, sem garantir uma progressfio ldgica
dentro do texto;

2. concepglio de perfodo baseada na pontuacio e emprego de férmulas
gastas pa artlculagﬁo entre 08 perfodos,

3. cmprego de conectivos muitas vezes inadequados por gérarem umsa
expectativa de relan;&o de idéias ‘que se frustra porque as relagfes estabclec:—
das séo ora imprdpnas ora discordantes;

4. emprego de sinais de_pontuagiio para transpor pausas da linguagem
oral, desvirtuando-se assim a fungfio 16gica e organizadora da pontuagéo;

* 5. frases demasiadamente longas, com sucessivas insergdes perdem o
fio da meada, desviando-se da idéia inicial; frases conclufdas precipitada-
mente deixam o pensamento incompleto;

6. a variagio temporal em textos namativos aparece de forma confusa: a
anterioridade ¢ posterioridade de um fato em relagdo a outro nio & freqiiente-
mente apresentada com clareza;

7. de modo geral a descri¢io € recurso pouco utilizado;

8, reﬁetiga'_.d de termos e idéias em excesso mostram que o locutor tenta
gararitir a coeséio textual utilizando recurso tfpico da linguagem oral;

9, esteredtipos, chavdes, lugares-comu.ns tornam os textos padronizados

e impessoais;

10. conhecimento pouco satisfeito de normas gramaticais e de conven-
gbes de ortografia, acentuagdo e pontuagao persiste até em textos de estudan-
tes da universidade. _ i _

Desses dez problemas mais recorrentés na produgéo escolar escrita, os
professores tendem a supervalonzar a ocorréncia de desvios de natureza orto-
gréfica e gramatical. Como a maior parte do seu esforgo se concentra no ensi-
no das normas gramaticais ¢ das convengdes ortogréficas, compreende-se a
frustracdo dos mestres ao se verem confrontados com a baixa repercussao
concreta de seu trabalho com a linguagem. O “‘escrever mal’ passa entéo a
significar “‘cometer muitos erros gramaticais e ortogréficos” porque se parte
da concepgio de que ‘‘escrever bem' & escrever ‘‘certo”, de acordo com a
norma culta. ' '

Lidamos aqui com uma concepgio de linguagem marcada que considera
exclusivamente a norma culta como aceitéivel.

Quanto aos nove problemas restantes, podemos verificar que espelham
dificuldades de natureza diversa. Em pdmeuo lugar parece existir um esforgo
grande do aluno em tentar msponder ao ensino da escola, seja na construgiio
de parfigrafos e perfodos, seja no emprego de conectivos. Ao tentar repetir a
liglio, se ele consegue ficar apenas no aparente, significa que o conhecimento
nfo foi incorporado efetivamente. As marcas da oralidade como frases trunca-
das, incompletas, repeticSes numerosas para garantir a coesfio textual mes-
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-clam-se involuntariarhente no esforgo de escrever como a-escola ensina, re-
sultando puma linguagem hfbrida e algumas vezes ininteligfvel.

Trata-se na verdade da mistura de duas modalidades, a oral e a escrita.
Talvez seja oportuno detaihar s diferencas dc um e ‘outro cédigo.

ORAL E ESCRITO

O aqui e agora curcunscrevem a produgéio oral destinada ao desapareci-
mento logo apds a emissdo da mensagem. Locutor e ouvinte revezam os pa-
péis num jogo dinfmico. A efic4cia da comunicagio pode ser testada passo a
passo pelas reacoes verbais e nao verbais do ouvinte. Retificagbes, esclareci-
mentos e acréscimos imediatos sdo possfveis.

Além de extrapolar espago e tempo por ficar registrado graficamente no
espago da folha em branco, a linguagem escrita tem um caréter bidimensional
que permite referépcia do tipo: o exemplo abaixo, 0 exposto acima. A divisdo
em segmentos menores, seja perfodo ou pardgrafo, rompem a linearidade, a
continuidade da fala, para proceder a uma ordenagd@o de caréter l6gico no
texto.

Recmsos_tlpogrﬁ.ficos e verbais codificam pausas, acentos e entonagido
de cariter expressivo, dados situacionais implfcitos precisam ser explicitados
verbalmente, expressdes faciais e gesticulagdo dos interlocutores devem ser
descritas. A organizagfio frasal por sua vez mantém articulagéio tal que impede
o mesmo mimero de interrupgdes e rupturas da linguagem oral; as repetiges
tém funcéo econbmica e expressiva; o niimero de subentendidos € menor; os
perfodos aparecem relacionados com o emprego de maior ntimero ‘de conecti-
vos; os dialetos regionais e sociais, quando usados, tém fungao significativa e
estilfstica.

Se as diferencas parecem muito numerosas, dando a impressdo de que o
cédigo escrito equivale a uma outra lfngua, basta pensarmos que tanto um co-
mo outro utilizam os recursos expressivos de um mesmo sistema lingiifstico, A
modalidade escrita distingue-se da oral em fungdo das condig6es de produgfio.

" Evidentemente o domfnio de um cédigo ndo garante o domfnio de outro.
Entre o oral e o escrito existe necessariamente a escola, pois néo se aprende a
escrever espontaneamente.

" - Se a gramética normativa parecia a mediadora-por exceléncia entre oral e
escrito, com o acesso A escola das camadas menos favorecidas economica-
mente, a variagiio da clientela escolar mostrou a fragilidade e a insuficiéncia
da gramética como instrumento de ensino da norma escrita culta.

" Tem faltado aos professores explicitar as peculiaridades da produgéo es-
crita para descobrir instrumentos mais eficientes que a gramética normativa.
Consideremos por exemplo a questéio da interlocugéo. . .

A presenga de um interlocutor vem carregada também de uma imagem
que dele tem o locutor e essa presenga interfere na natureza da mensagem.
Basta considerarmos que o conteido ¢ a forma do que falamos sofrem modifi-
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cagBes conforme nos encontremos diante de um amigo, um supenor hierdrqui-
co, um familiar ou uma crlnnga

A barreira que a escrita coloca parece advir do fato de que o produtor do
texto - precisa exercer duplo papel, imaginando as objecBes de um provével
leitor ¢ respondendo a elas. Da capacidade de se distanciar do préprio texto e
1&-lo como qualquer leitor, resulta 0 maior ou menor grau de coeréncia e coe-
880 do texto. Cabe a0 produtor decidir o que deve ou nfio explicitar ao leitor €
cuidar para que o texto d& conta da prépria inteligibilidade.

Produzir-textos exige distanciamento crftico, o que pressuple certa ma-
turidade. No contexto escolar, s Jocutorés tém tido como destinatério de seu
texto o pofessor, uma figura que aprova ou desaprova essa produgfo, -atri-
buindo-lhe uma nota cepaz de promové-lo ou nfio para a série escolar seguin-
te. Um interlocutor constrangedor ndo tem muitas condigdes de propiciar a
aprcndlzagem de algo complexo como a produgéo de textos. .

A instituigdo escolar, através da figura do professor, de uma dctermmada
concepgdo de linguagem e valores: que veicula, contribui para amarrar e entra-
var o desenvolvimento da capacidade de escrever dos jovens.

ESCOLA: NOS A DESATAR

P'rxmeuo né:

Se pa atividade pedagGgica se torna descjdvel que o velho ancore a
aprendizagem do novo, no ensino da lfngiia materna tem havido escassa preo-
cupagio de se fazer uma mediag4o entre o oral e o escrito, entre o dialeto de
origem do aluno e a porma-culta. Coriio vimos, as diferentes condigbes de
produgdo de uma e outra modalidade sequcr recebem qualquer tratamento sis-
temétco. .

Segundo né: e o

A concepgido de linguagem que norteia a atividade pedagéglca sufoca a
fala do aluno, tomando como modelo desejével a variante culta - intufda frag-
mentariamente pela crianga e pelo jovem nas aulas de gramética. Dessa forma
a escola tem levado o estudante a simular 8 modalidade-padrfio que pouco co-
nhece, resultando na produgéo de um discurso que chamamos de hfbrido.

Terceiro né:

A padronizagfio de idéias e formas verbais lembra a pmdu;ao em série
da inddstria. O universo criado pelos textos em geral é de uma:convencionali-
dade irritante: famflias estdveis, mfes e pais amantfssimos,: irmfos afetuosos
devolvem o que os livros didfticos veiculam. Pobreza, rejeigfio, competigho,
conflitos nfio fazem parte desse mundo de faz-de-conta. Jamais.um pai alcod-
lotra ou desempregado, nunca uma prestacfio -vencida e nfo paga. A escola
estimula a reprodugfio de um mundo padronizado, sem conflitos ou, no méxi-
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mo, com situagdes de conflito que t8m um final feliz assegurado. Nesse uni-
verso 0s criminosos sempre se arrependem ou sfio punidos, pois o crime nfo
compensa, assim como a desobediéncia nunca dd bom resultado. Basta abrir o
Jornal para ver que s6 dentro da-escola se’ l|da com um mundo de ﬁcgéo dessa
natureza. : :

. Quarto né:

Para que. serve essa atividade esl.ranha, a redaqao'? As pessoas, no coti-
diano, escrevem: bllhetes cartas rcqucnmcntos, relaldnos. mis... redagéo?

o] esrudantc escreve pnra mastrar- que. sabe cscrever. ou escreve para
exercitar o cédigo escrito. Mostrar que conhece a norma culta e receber uma
nota. sBo também os objetivos dessa atividade que Geraldx chamou de exerc(-
CLotsmulacro de-n3o-vida.

Qumto né:

As fungdes de linguagem que o cxcrcfmo de redagao mobiliza n3o coin-
c1dem com as da vida “‘real”, extra-escolar. Om .4 comunicagdo lingiifstica
pode ter uma variedade de fungbes bastante grandes transmiss@o de informa-
goes, explomgao lidica (como nos trocadllhos ¢ charadas, por exemplo), esta-
belecimento de regras e papéis sociais, formulagao de interrogagdes e hipéte-

s, trocas intersubjetivas de caréter afetivo etc.

A redagdo escolar esvazia o caréter de comumcagﬁo interpessoal da lin-

guagem. Exercitar a escnta torna-a uma atividade deslocada da vida, uma ta-

refa magante da qual é preciso se livrar logo. preenchcndo a pégina em bran- -

‘co. Com qué? Ndo importa. Com Iugares—comuus de prefer&ncm, para pdo
descncadea.r a ira-do mestre, :

Sexto né:

Se ensinamos o aluno a produznr oragucs e perfodos corretos, pardgrafos
bem articulados, raras vezes chegamos a trabalhar a. produgao de textos. Fi-
camos na mlcro-esl:rumra, espcrando quie isso baste para se dar o salto para a
macro—cstmtu.ra Produzir textos envolve a mobilizagio de mecanismos que
garantam 2 Coesdo e a coeréncia:

OBJETIVOS DA REDACAO

Adequagfo de registro, coesfio e coeréncia textual, fungGes informativa,

--lidica, especulativa, cognitiva, .afetiva da linguagem - muito se tem falado

aqui. Dentro dessa visfio de texto. e de processo comunicativo da linguagem,

podemos retomar os objetivos da prética de redagfio na escola enumerados por

" Rodollo llan (Uma nota sobre redagéio escolar in LINGUISTICA E ENSING
DA LINGUA MATERNA, p. 66):
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a. O objetivo especffico da redagdo como cxercfc:o escolar néo € a cor-
regiio gramatical;

b. O objetivo especifico da aula de redagéo € a aplicagiio da lfngua em
seus aspectos textuais;

¢. O objetivo da redacéo & exercitar roteiros associados a fungdes do
texto;.

d. A redagio deve exercitar registros lingiifsticos;

e. O objetivo da redagiio € o de levar ao controle dos fatores de infor-
matividade e redundéncia;

f. A redagho é um execfcio de coesdo interna do texto que se cria.

O dominio da escrita resulta de uma pritica efetiva da linguagem. Apds
enumerar esses objetivos, Rodolfo Ilari diz:

“Creio, porém, que DENTRO DE CERTOS LIMITES € possfvel
criar em sala de aula situagdes propicias para usos e registros diversifi-
cados, ¢ que nesse sentido deve ser explorada ao méximo a disposigiio,
normal nas criangas, para imitar, parodiar, representar papéis, ‘criar e
verbalizar regras de jogos, formular hipéteses, eéventualmente refutﬁ las,
a partir de fatos observados.” (Id. Ibid. Grifos nossos)

O autor sugere o exercfcio da linguagem no maior mimero possfvel de
fungdes, sem ilusdo de que se trata de um jogo, de uma’ representagao, dé uma
simulagdo. De certa forma trata-se de lidar com o caréter mewtavelmente for-
jado das atividades escolares, explorando aspectos lidicos e draméticos das
situagbes de comunicagdio lingiifstica. O que a escola‘tem’ feito € ater-se a
apenas. um padriio de linguagem e a apenas algumas pr&tlcas sem cobrir a ga-
ma de variedades de que reveste a _prética efetiva da lmguagem

Finalmente, ndo nos esquegamos de que a pmdugao escnta abre canais
para a m.amfe.stagao da sub_]ctlvldade eda smgulandadc, paraa crmgao/rccna-
¢do de universos :magmﬁnos pcla palavra.
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