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O anacronismo como critica social

perda da forga normativa das institui¢des sociais esta longe
de ser uma questio recente. Seria mais apropriado afirmar
nio apenas que ela precedeu em muito os dias de hoje,
mas também que caracterizou a inauguragdo de um certo modo de
problematizar a historia. O pensamento sociologico cldssico
apropriou-se dessa radical indagag3o sobre os limites e possibilidades
da fundamentagio e aplicagio de uma normatividade propriamente
moderna. Marcada pelo conservadorismo que firmou os alicerces
de sua critica, a teoria sociolégica apossou-se do tempo presente
com a moldura de uma consciéncia social cujo correspondente, no
plano das institui¢des, cada vez mais deixava de existir.
Conservadorismo flagrante na critica 3 modernidade formulada pelos
seus mais importantes representantes: Comte, Durkheim, Weber ¢
Marx (NISBET, 1981, 1982, MARTINS, I. S., 1998). Isso significa
que uma certa tradi¢io serviu de base para a emergéncia da teoria
sociolégica de modo a mantfestar seu profundo antagonismo em
relagdo ao desenvolvimento material ¢ simbdlico da sociedade
européia do século XEX e inicio do XX.
Esse anacronismo, inscrito na tradigio socioldgica, ndo deve
ser compreendido como manifestagdo nostdlgica ou percurso
ideoldgico de um retorno ao tempo idealizado do passado, mas como
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um “desencontro historico” que constitui a propria caracterizac¢io
do universo de problematizagdes da sociologia (MARTINS, I. S,
1998). Dizer que sua teoria assumiu a perspectiva conservadora de
uma totalidade sociocultural inexistente significa, antes, atribuir-lhe
o lugar onde a alteridade historica seja tomada como o proprio
pardmetro de andlise do presente. N&o seria uma impropriedade
afirmar, portanto, que a sociologia carrega o traco da diferenga e
do descompasso face a temporalidade historica na qual ganha
evidéncia. Concebida a partir desse &ngulo, a manutengio da
distensdo temporal revela ser a condicio de seu potencial critico.

Certamente, essa maneira de problematizar o tempo ¢ ante-
rior 4 alvorada do pensamento sociolégico. Com Kant, a filosofia
J4 se questionara sobre o estatuto da modernidade e concluira que
a sua compreensdo ndo poderia ser outra que nfo a
autocompreensio. No entanto, além de uma aproximagdo
especulativa, a teoria sociolégica, em seu desenvolvimento, foi
atravessada pela exigéncia de que suas hipdteses fossem
comprovadas empiricamente e de que suas premissas ganhassem a
transparéncia metodica da ciéncia. Ndo a toa que, em sua
emergéncia, pediu emprestada as ciéncias biologicas a representagio
modelar de seu campo teorico.

Se isso faz sentido, serd importante atentar para a necesséria
reflexo sobre as condigdes de produgio da investigagio
sociologica. Assim, é razodvel repor a cldssica questdo sobre a perda
da eficicia normativa das instituigdes que regulam a sociabilidade
e as préticas sociais sob um determinado patamar valorativo, mas,
agora, concebendo o préprio campo institucional da sociologia como
objeto dessa indagago. Trata-se, portanto, de pensar a distensdo
temporal como condigio da critica socioldgica e sua contraditoria
realizagio na reprodugdo institucional, em especifico na
universidade, que garante os referenciais de reconhecimento do
seu estatuto cientifico.

A universidade e seu tempo
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Os impasses institucionais da critica
social no Brasil

A historia da consolidagio do ensino superior € da pos-
graduacdio, no Brasil, ¢ tributaria da criagdo de agéncias
governamentais externas as universidades, sem as quais tal
consolidacio talvez ndo lograsse alcangar os niveils atuais
(MICELI, 1995). Embora no inicio tenha recebido impulso
financeiro e institucional externo, especialmente da Fundacéo
Ford, o processo de institucionalizagio e consolidagao das
ciéncias sociais no Brasil concretizou-se, sobretudo, com o apoio
de agéncias publicas federais e estaduais, voltadas para o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia no pais. Mas esse
processo gerou, para agueles que se encontram no topo da
estrutura académica, isto é, na pos-graduagdo, uma dependéncia
dos recursos de tais agéncias externas, fato que constitui um
“constrangimento estrutural” marcante da cultura académica
brasileira (MICELIL, 1995). Tais agéncias lograram construir utna
rede, por meio da qual elas, os departamentos publicos afins e as
instituigdes de ensino superior e pesquisa ligam-se mediante
relagdes de alianga e negociagdes para definir processos decisorios
e critérios de avaliagdo e competéncia. Essa rede tornou-se
possivel tanto mais porque as proprias universidades foram e sio
provedoras de méo-de-obra altamente qualificada para cargos
executivos, seja nas reparticdes governamentais voltadas para o
ensino superior, seja nas proprias agéncias especializadas de apoio
a pesquisa. Esse processo acabou por constituir uma “sinfonia
fina com o poder” (MICELL, 1995), trago marcante da vida
académica brasileira.

Faz-se necessario, portanto, considerar o que a Coordenagio
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pensa
atualmente a respeito dos caminhos que a pos-graduacio deve
seguir. Baseamo-nos no documento Reformulacgdo do Sistema de
Avaliacdo da Pés-graduagdo: o Modelo a Ser Implantado na
Avaliacdo de 1998 (Documento ¢m Discussdo),-elaborado e
divulgado em 1997.
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Segundo o documento, a2 boa qualidade da pas-graduagio no
Brasil deve muito ao processo de avaliagdo ¢ acompanhamento,
implantado a partir de finais da década de 70. Ou seja, é por ter sido
sempre avaliada que a pés-graduagdo apresenta bons resultados.
Estes, porém, ndo evitam uma conclusdo inevitavel: a de que é
urgente uma reformulagéo dos programas de pos e de seu sistema
de avaliagdo. Este sistema passaria por dificuldades e precisaria
ser reformulado; ndo porque apresentasse falhas ou deficiéncias
estruturais, mas porque ja teria concluido um estagio, cumprido um
ciclo. O momento atual por que ela passaria exigiria novos
pardmetros e critérios; novas bases sobre as quais o proximo ciclo
pudesse consolidar-se. E isso, por sua vez, exigiria um novo sistema
de avaliagdo. Em suma, setia a maturidade da pos-graduagio que
estaria a exigir uma reformulagio de seu sistema de avaliagio.

O maodelo, ainda segundo a CAPES, precisaria ser superado
e, para tanto, aponta algumas caracteristicas problematicas. O
confinamento dos programas s fronteiras nacionais, por exemplo.
Tal fechamento ndo permitiria uma necessaria integracdo com o
contexto internacional de produggo cientifica, o que faria com que a
cténcia nacional estivesse pautada por critérios de avaliagdo e produgio
internos, quando deveria orientar-se pelos padrdes internacionais. Mas
ndo ha, de fato, integragdo nem aproximacio com o fazer cientifico
do exterior? Sobretudo: de onde vem a necessidade de que a pés-
graduagio no Brasil se oriente pelos padrdes cientificos internacionais?
A CAPES reconhece a maturidade da produgio de ciéncia nacional,
mas ndo conclui que o fechamento ¢ de certa forma decorrente do
préprio processo de consolidagdo do sistema de pos-graduagiio, que
permite definir os seus préprios problemas de investigaco.

Outra deficiéncia do modelo atual, segundo a CAPES: a
valorizagdo dos cursos de mestrado como “verdadeiros pequenos
doutorados” € como etapa preliminar ao doutorado. A importancia
dada ao mestrado se tornaria excessiva: muito investimento num
tipo de curso que, apesar de ser visto como pequeno doutorado,
teria servido apenas para corrigir as deficiéncias da graduagio. O
alto custo ndo compensaria todos os problemas que ele traz para o
programa de pés-graduagiio em geral, entre 0s quais estariam o
aumento do tempo da formagdo doutoral € um consegiiente
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desestimulo para quem quer ser doutor. Entretanto, que uma
determinada etapa da carreira escolar sirva para corrigir as falhas
da etapa precedente nunca foi o maior problema dos sistemas de
ensino; &, ao contrario, parte do proprio processo de formagio:
nenhum nivel da carreira escolar esgota todas as possibilidades da
aprendizagem. Isso, certamente, ndo deve justificar que as etapas
do sistema de ensino e pesquisa ndo cumpram suas finalidades.
Mas exigir que cada uma delas esteja separada de todas as outras
é esquecer que a formagdo é sempre devedora das etapas
anteriores. Parece, porém, ser justamente essa a idéia de mestrado
da CAPES: um curso com fins em si mesmo, até certo ponto isolado
do doutorado. Rejeita-se o “rigido esquema seqiiencial entre o
mestrado e o doutorado™.

Todos esses problemas se ligariam a um outro, a orientagéo
da pos-graduagiio para um mercado quase exclusivamente académico,
problema cuja solugdo precisaria ser urgentemente encontrada, para
tornar a pés-graduagio ndo apenas provedora de académicos, mas
também de “profissionais altamente qualificados”, ou seja, de
“recursos humanos que atendam mais adequadamente as
exigéncias atuais da sociedade brasileira”. E o papel de formar
“profissionais de alto nivel” caberia, sobretudo, ao mestrado, que
teria de exercé-lo com qualidade, mas o mais rapidamente possivel.
Assim, para uma “politica de desenvolvimento da pés-graduacio”,
a CAPES propde “ampliar a competéncia do sistema de pos-
graduacdo de aliar a melhoria sistematica do nivel da formacdo
por ele assegurada (...) ao aumento de sua capacidade de
qualificar um maior numero de profissionais em um menor espago
de tempo, respeitadas as especificidades de cada drea” (CAPES:
1997, 3).

Formar mais em menos tempo. Ampliar o nimero de
“profissionais de alto nivel” para atender as exigéncias da
“sociedade brasileira™, isto é, do mercado. A pés-graduagio,
todavia, é o (inico ou o melhor lugar para o “fornecimento” desses
“técnicos altamente qualificados”? E a pos-graduagdo o locus da
formagdo técnica sofisticada? Nio estaria o mercado interessado
em profissionais de qualidade, mas ao mesmo tempo portadores do
status académico? O que estd em definigdo, portanto, ¢ nio s6 o
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papel da academia no processo de formagdo (universidade, hoje, & A universidade e seu tempo
lugar de qué?), mas também a sua relagio com o presente. Cabe 2

universidade simplesmente atender s demandas do mercado sem

o distanciamento temporal necessario & critica?

A presenca das chamadas carreiras liberais — direito,
medicina, engenharia — sempre foi importante nas universidades
brasileiras. Talvez por isso, durante algum tempo, as universidades
tenham sido procuradas mais pelo prestigio das profissdes nelas
oferecidas do que pelos conteudos cientificos dessas e de outras
profissdes; ou seja, ndo era ciéncia ou erudigao, apenas, o que se
procurava nessas instituigdes, mas também o status das profissies
e carreiras. Atualmente, e com a massificacio das universidades
— algo que, alids, pode ser lido como democratizagio do acesso —
, tais instituigdes sdo ao mesmo tempo lugar de cultura (fala-se
ndo no sabio ou erudito, mas no intelectual); de ciéncia, pratica
cientifica; e, ainda, lugar onde se busca uma profissdo com vistas
a0 seu sfafus e/ou simplesmente ao ingresso no mercado de
trabalho.

O problema é que, dessas trés faces da universidade, a
busca por uma profissdo parece querer preponderar sobre as
outras, o que de fato ja est4 acontecendo. Expressam isso as idéias
da CAPES para o mestrado, discutidas acima, assim como o
crescimento dos mestrados profissionalizantes. Os termos do
documento talvez revelem as intengdes tecnificantes, gerenciais,
econdmicas: “capacitagdo de recursos humanos”, “formar
profissionais de alto nivel”; “qualificar um maior nmimero de
profissionais em um menor espago de tempo”. E que nunca,
talvez, os numeros, as tabelas, os desempenhos expressos em
estatisticas tenham sido tdo importantes. O mundo da economia
avanga scbre todos os outros, algo que ndo pode ser compreendido
sem que se considere a importdncia da moderna expansio
capitalista, do status da economia e dos economistas em nossa
€poca e, por conseguinte, da adogdo dos modelos econdmicos de
administra¢do das organizag¢des. Tudo isso gera ¢ compde um
campo de significagdes, dentro do qual a racionalidade econdémica
se torna paradigma de pensamento e de tomadas de posigdo. No
se trata, note-se, de uma mera adesdo politica consciente ao
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liberalismo. E algo mais profundo, que passa a orientar as a¢des e
delinear os valores a serem adotados. S6 assim se pode entender
de que forma posigdes como as analisadas acima apareceim, como
tem dito Cardoso (2002), primeiro num documento, entram depois
nas universidades, sofrem inicialmente algumas resisténcias ¢, por
fim, sdo instituidas.

Pressoes do presente

Economia, dinheiro, profissdo. Entretanto, a universidade,
antes de ser lugar de qualificagdo profissional, representa a
“institucionalizacdo das condi¢des de possibilidade do trabalho
intelectual auténomo” (GARCIA, 2000). Mas a universidade —que
Bourdieu (2001) também chamaria de forma institacionalizada do
“lazer estudioso”, onde se pode gozar de um “tempo livre, liberado
das urgéncias da vida”, condi¢do do “jogar a sério” — precisa
manter vinculos com os projetos sociais, sejam desenvolvimentistas,
politicos, partidarios ou empresariais. Ou seja, a universidade néo
pode deixar de levar em conta as chamadas demandas sociais.
A existéncia de demandas externas, sempre presentes, nao
é, em si mesma, um problema. O problema esta na forma de
incorporagio dessa demanda pela universidade, que € tanto mais
auténoma quanto mais preserva as mediagdes cientificas na relagio
com as exigéncias externas. Ou seja, ainda que respondendo ao
presente, se faz necessario afastar-se dele. Nessa perspectiva, a
autonomia da universidade traduz-se em termos de preservagio de
suas proprias regras e normas de funcionamento, preservagdo con-
tra essa inevitabilidade de rumos ¢ agdes que o tempo presente
carrega consigo. Portanto, a universidade deve preservar uma certa
dimenséo de anacronia, um descompasso em relagdo ao imediato
(CONH, 2001; FERNANDES, 1975). Esse distanciamento é que
parece estar em jogo diante da crescente demanda para que a
universidade responda s necessidades da “sociedade”.
Sera, portanto, interessante observar, na histéria da
Universidade de Sio Paulo, alguns exemplos de embate entre forcas
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que procuravam adequar a institui¢do aos interesses imediatos e
outras que queriam defendé-la, garantir sua especificidade, seu tempo
e sua liberdade. A primeira turma de intelectuais brasileiros formados
pela antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sdo Paulo frustrou seus fundadores, que tinham como objetivo a
formagio da elite politica e cultural que levasse a efeito os planos
de desenvolvimento do pais. Ao contrario, “esta geracdo irrompia
na cena histérica posicionando-se contrariamente ao elitismo
como forma de hegemonia cultural e politica, através da sua
producdo académica e da sua atitude intelectual” (PAULA,1998:
56).

Nos anos 1965 ¢ 1967, a cooperagdo técnica entre Brasil e
Estados Unidos originou dois acordos MEC/USAID para reforma
do ensino superior. Tragando diagndsticos que apontavam o
descolamento da universidade em relagio as necessidades do
mercado, bem como a ineficiéncia e falta de colaboragiio com o
desenvolvimento do pais, os relatdrios produzidos pelos acordos
propunham, em diferentes medidas, a reestruturagio da universidade
de modo a solucionar esses problemas. A USAID rompeu
unilateralmente o acordo, antes do término de sua vigéncia, devido as
reagdes da universidade a suas determinagdes. A comissio formada
por o6rgios superiores da universidade para nova proposta de
reestruturagio entre 1966 e 1968 (cujo produto foi 0 Memorial Ferri),
alunos e professores responderam com comissdes paritarias, que
possuiam suas préprias propostas para a universidade.

Mas, em algum momento, o equilibrio se desfez. Paula (1998)
defende a idéia de que a reforma de 1968 é o marco desse
desequilibrio. E quando se decidiu pelo desmembramento da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, o interesse de grupos
internos a ela endossou a critica ao “gigantismo” da Faculdade de
Filosofia “a luz da retérica modernizadora e racionalizadora,
que insere as universidades na logica do capital” (PAULA,
1998: 111).

A mesma demanda por agilidade decisdria apresenta-se nos
argumentos pro-fundag¢des ou pro-desmantelamento da Faculdade
de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Humanas de hoje. Fernandes, nos
anos 80, faz um retrospecto do cenario das reformas que vieram de
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fora da universidade. Elas tinham o objetivo de eliminar as
possibilidades de renovagio democratica da instituigdo e o fizeram
a partir da instala¢do de mecanismos de controle e de administrago,
burocratizando-a e prejudicando sua organicidade. Uma das
conseqiiéncias disso foi o fortalecimento das posi¢des
individualizadas dos atores universitatios, confortados pelo
argumento da adequagdo racional entre meios ¢ fins. Ao lado do
trauma inicial, causado pela intervengio violenta do regime militar
dentro das universidades, o “conformismo negociado™ da pistas para
a tentativa de compreender a raquitica resisténcia a continuidade das
mudancas iniciadas entdo. Ainda para esse autor, o capitalismo
monopolista “exige uma ampla tecnificagdo do ensino superior e
uma importdncia maior na associagdo de ciéncia, tecnologia,
instrumentalidade empresarial e estado tecnocritico. (..) a
universidade repete, pois, o que aconteceu com outros tipos de
escolas (a escola primaria, o gindsio, a escola normal, o semindrio
etc.). Entra na rotina da vida e dos requisitos mais ou menos banais
da ‘existéncia civilizada’ 7 (FERNANDES, 1984: 61).

Assim, quando a idéia predominante é a de unir esforgos
para dividir os beneficios ou atender as urgéncias inegdveis, o
anacronismo caracteristico da universidade vira qualidade negativa.
E, se o proprio capital clama por essa “parceria” tio positiva, que
carga admiravel de ressentimento ou arcaismo sera atribuida aos
que falarem em crise? O descompasso que a universidade precisa
garantir para preservar sua autonomia ndo sera mais do que mera
defasagem.

Cardoso (2001b), quando constroi o presente como lugar ¢
objeto de uma critica, cita a teoria da cultura de Adorno como ca-
nal para pensar a intensificagio do presente como preservagio do
“existente”. Na medida em que essa cultura ndo transcende o stfa-
tus quo, caracteriza uma adaptagio a ele. Desliga-se, portanto, do
passado e se fixa no presente, que, embora sgja sempre 0 Mesmo,
se reveste de novo. Sob a marca da modernizagiio ¢ da resposta as
demandas sociais, a universidade diz-se aceitando o novo. Mas esse
novo é a aparéncia do que é o “sempre igual”. O novo torna-se
adaptagio e adaptagdo ndo significa desafio: € mudar para nio
confrontar. A defesa de um ideal que tem raizes no passado nada
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tem de nostalgia, visto que requer a constru¢do ininterrupta de um A universidade e seu tempo
conflito, de uma ruptura. Isso implica um esforgo em reencontrar-

s com as mesmas questdes que, postas de forma renovada, exigem

acdo também renovada.

O ideal de universidade e seu fim

Nio sdo em nimero reduzido as observagdes e os estudos
que chamarn a atengdo para aquilo que seria a crise da universidade
no mundo atual. Ao que parece, a idéia de crise nio introduz uma
novidade ao acervo de problemas da universidade porque sua
prdpria institucionalidade incorpora e prevé mecanismos de gestio
dos conflitos (SANTOS, 1997). A perenidade institucional da
universidade, colocada em movimento pelo conflito entre a
autonomia da sua produgio de conhecimento e a pressdo das
demandas sociais, caracteriza e confere 0s contornos mais nitidos
de sua histéria. Melhor dizendo: a prépria historia da universidade
¢ a historia desse conflito (CARDOSO, 2001a). Seu “modo de ser”
ndo pertenceria a uma dimensi3o de esséncia, uma espécie de
presenga transcendental em oposigdo ao tempo histérico e as
locagdes transitérias das relagdes estabelecidas junto aos demais
atores ¢ contextos socioculturais. Apesar disso, ndo serd equivocado
destacar um “trago estrutural constitutivo de sua trajetéria”
(ibidem: 83). Aqui, nenhuma intengo em assumir o sentido utilitario
e funcional da proposigdo dos séculos XVI e XVII, momento em
que a presun¢do de uma substincia institucional universal ganhou
realidade pela intervengdo da ciéncia ¢ do Estado (idem), mas de
reconhecer que seu “modo de ser” esta radicado na tensdo que a
universidade estabelece com outros atores e forgas sociais. Com
isso, Cardoso n3o derroga a nogdo de crise da instituigdo
universitaria. Chega a afirmar, em seus estudos sobre a histéria da
Universidade de Sdo Paulo, que esse “traco estrutural tende cada
vez mais a desaparecer com o desenvolvimento e a naturalizagdo
dos procedimentos formais, incorporados niio tanto como método
administrativo, mas, principalmente, concebidos como aracionalidade
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e medida de valor da produgdo e existéncia da universidade. Hipdtese
aterradora a partir da qual ndo serd imprudente concluir que o
recrudescimento da crise &, por fim, a solugdo da crise, ja que —com
o perddo do truismo — ndo hd crise universitaria sem universidade,
plena salubridade restrita aos mortos.

Se — ainda vivos — estivermos diante do declinio de uma
configuragdo valorativa, que garantiu por séculos a perenidade da
universidade, entdo, uma nova forma de regulagéo encontra espago
para se desenvolver e a questdo sobre a possibilidade da autonomia
institucional é recolocada com grande intensidade. Na medida em
que ¢ o seu proprio idedrio que esta em crise e que nele mesmo se
encontram os pontos de sustentagio da autonomia, a sobrevivéncia
da universidade nio & apenas a preservagdo de sua dimenséo
organizacional, mas, antes de tudo, diz respeito a conservagio dos
pressupostos da critica embutida no saber que produz.

J4 no final dos anos 70, ao discorrer sobre o fim do ideal
humanista de educagio, Lefort (1999) langava esse questionamento
para muito além dos limites da universidade. O desaparecimento do
ideal humanista é, para Lefort, mais extenso do que a crise constatada
no sistema de ensino basico ou mesmo nas universidades, pois incide
sobre os principios que determinam os critérios de valoragio cul-
tural e as formas de atribuir existéncia e reconhecimento
institucionais as praticas e saberes da educagfo. Ou seja, a crise do
ideario humanista ndo se resume a uma crise organizacional. Afirmar
isso nio implica negligenciar a abrangéncia do impacto que ¢la tem
produzido nas tltimas décadas, mas observar um outro registro de
existéncia. E por essa raziio que a atual perda da forga normativa
da universidade deve ser pensada no dmbito do declinio do seu
ideal e nio propriamente a partir de seus arranjos organizacionais
concretos. Em outras palavras, o declinio nio se justifica em fungio
do descolamento entre o idedrio humanista e o estado de coisas
correspondente. Interpreta-lo dessa forma acarreta ocultar o fato
de que toda constelagfio de valor pressupde justamente esse
distanciamento em relagio ao real.

A concepgdo humanista de educagio, segundo Lefort, teve
emergéncia na Florenga do século XIV. Essa datagdo carrega uma
significagio metodoldgica e esta estreitamente préxima as questdes
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que o autor problematiza. Lefort ndo opera uma descrigio
historiografica no plano cronoldgico, no entanto realiza uma
escansdo temporal a partir de uma posigdo analégica. Analogica
porque capaz de figurar o passado € agenciar seus protagonistas,
colocando em cena a atualidade cuja identidade é atravessada por
sua prépria diferenga. Posigdo atualizada ao modo como o préprio
humanismo concebia e relacionava-se com o passado. Dai a razio
pela qual a cultura, segundo os humanistas, se dé em forma de
“didlogo com os mortos” (LEFORT,1999: 212), evocagio de um
passado sublinhado no aqui e agora, constituindo a prépria
descoberta do “senso da Histéria” A qual esta vinculada uma outra
maneira de compreender a autoridade (ibidem: 213).

A fonte da autoridade humanista decorre da idéia de “cultura
geral” que, por sua vez, remete 4 percepeio da diferenga temporal,
ou seja, & descoberta da historia. Como pressuposto dessa nova
significagdo do tempo, a verdade deveria abandonar o lugar
transcendente que lhe era reservado pelo saber escolastico. Com o
humanismo, a educagio ganha autonomia, o que significa dizer
que seus objetivos nio sdo determinados pelos objetos de estudo ¢
que suas fronteiras ndo se definem mais mediante uma certa
funcionalidade atribuida ao seu exercicio sobre a realidade. Assim,
a educagdo humanista “acolhe a indeterminagdo, ja que quem
aprende esta sendo requisitado, ndo tanto para dominar um certo
lote de conhecimentos, mas sim para travar um novo
relacionamento com o saber” (ibidem: 209). Indeterminacio esta
situada eticamente para que nela um outro saber ganhe emergéncia
e para que a cada um seja possivel, “ao longo de sua vida de homem,
continuar a ler os autores, haurir incansavelmente, por seus
exemplos, um alimento espiritual, e ir interminavelmente ao
encontro, a conquista de sua humanitas ” (ibidem: 211).

Entretanto, ressalta Lefort, sem a percep¢do da diferenga
entre os tempos e na auséncia da idéia de “cultura geral™, o saber
humanista ndo teria como existir. Isso porque os humanistas concebiam
a Antiguidade como um “passado a disténcia”, em direcio ao qual
era preciso retornar para que sua verdade viesse a falar e “porque a
obra realizada em prol da restaura¢do da identidade dos antigos
€ a obra na qual os modernos reconhecem sua propria

A universidade e seu tempo

236 Piural; Sociologia, USP, §. Paulo, 9: 225-244, 2° sem. 2002



A universidade e seu tempo

identidade’’. Para que exista florescimento da representacdo da
humanitas, é preciso que exista retorno, para os modernos, ao
que foi fundado pelos antigos” (ibidem: 212).

O ideal humanista de educagdo, cuja sensagao de presenca
avanca os séculos até chegar ao mundo contemporaneo, esta, no
entanto, em inquestionavel declinio. Em primeiro lugar, porque o
discurso pedagégico contemporineo cada vez mais destitui o saber
entendido como obra de uma ética. Em segundo lugar, porque a
exclusio dessa dimensdo ética produz uma nova modalidade de
alienacdo. Se no humanismo o sujeito nfio se concebia em separado
do conhecimento que produzia, agora, a virtude das modernas
concepgdes pedagogicas defende o saber como um objeto mangjavel,
transformavel e, sobretudo, utilizivel independentemente do sujeito.
Desse modo, 0 “conhecimento indefinido, ndo determindvel, por
exceléncia ndo mensurdvel, é ele agora que se torna da ordem do
supérfluo, é ele agora que se torna da ordem da pura abstracdo”
(ibidem: 219). Dai ndo ser estranho notar 0 modesto interesse das
novas geragdes pela leitura, visto que ela “decai quando tratada como
uma simples técnica; quando ndo se deixa mais reconhecer como
um momento privilegiado no advento do Sujeito, de sua relacdo
consigo e com os outros, na constituicdo de sua imagem e na
apropriagdo de uma dimensdo da lei, em resumo, quando deixa de
figurar como uma experiéncia simbélica” (ibidem: 221).

Perder a unidade das dimensdes estética, ética e politica do
saber implica também transformar a instituigéo cuja autoridade se
ergueu sobre a garantia desse principio de unidade. Antes concebida
como agente e produto da educagdo, ela distancia-se, nos dias de
hoje, do ato de aprender e ensinar. Lefort € claro ao afirmar que a
instituigio em questio ndo se limita a ser a escola, universidade ou
mesmo a familia. Na sua compreensio do problema, a instituigado ¢
a prépria sociedade. E por essa razio que, atualmente, se postula o
vigor de uma educacio renovada sem que nesse mesmo entusiasmo
se tenha preservado em mente — e no coragdo — o sentido ético-
politico do aprendizado. Os contemporineos desse tempo entendem
a sociedade como uma “organizacdo”, funcionalidade que exige
deles nada além do que o simples exercicio de satisfazer as normas
sociais.
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De um lado, o retorno ao totalitarismo da apropriagdo monopolistica
da verdade por um determinado tipo de saber; do outro, a separagio
entre experiéncia do mundo e o trabalho do conhecimento, divércio
caracteristico das sociedades democriticas. Lefort acha improvavel
retomar ao totalitarismo de estilo stalinista. Julgar a democracia e
compreendé-la como o principio pelo qual o resgate humanista sera
concretizado parece-Ihe tio pouco plausivel quanto a hipdtese do
regresso totalitario. E acreditar nas virtudes apregoadas pela diversidade
de discursos emancipadores revela-se muito mais um modo de
apreensdo ideoldgica do que uma factivel possibilidade de liberdade,
Nesse tipo de promessa subjaz a idéia de progresso infinito como
horizonte para a emancipagio do jugo humano, o que, para Lefort, nao
passa de indicio de uma “asticia objetiva . Grosso modo, a virtualidade
do ideal seria substituida pela linearidade projetada da nog¢io de progresso
infinito, que vem suturar, assim, as fissuras simbélicas e dispersar as
contradi¢des no real:

“A idéia de um ensino que se submete g experiéncia do novo,
e enguanto tal sempre renovado, néo pée de modo algum em causa
a reflexdo sobre as condigdes de nossa experiéncia no mundo, de
nossa experiéncia da sociedade, de nosso estatuto de Sujeito, sobre
a relagdo do Sujeito com o saber, ndo faz nada além de Jornecer
um substituto. Quanto mais se proclama o imperativo do aprender
e de obter, como se diz, a faculdade de ‘aprender a aprender’,
mais se mascara a questio do Sujeito e a questdo da Cidade —
questdo da finalidade do aprender como atividade constitutiva do
ser do homem™ (ibidem: 222).

O “aprender a aprender” e a nova reforma
universitaria

Evidéncia de que a atual crise da educacio est4 relacionada
ao avango doutrindrio do ideal do progresso, o lema pedagdgico do
“aprender a aprender” introduz no universo das institui¢des de ensino
uma série de reformulagdes. O modelo pedagdgico embutido nesse
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lema ganha alicerce por meio de quatro nogdes: a) a
interdisciplinaridade da produgio do saber; b) a triparti¢io do
conhecimento em saber, saber-fazer e saber-ser; ¢) o vinculo entre
aprendizado ¢ a prética; d) o estudante como sujeito individual de
sua formagio (GARCIA, 2000). Quadrante esse que fundamenta
um novo patamar normativo para as institui¢des educacionais, en-
tre elas, a universidade. Mas o que significa a entrada dessa nova
forma de regulagio na universidade? Para responder a essa questio
& necessario pontuar as conseqiiéncias produzidas pelas concepgdes
postuladas pelo principio educativo do “aprender a aprender”.

A valorizagio da interdisciplinaridade ndo isenta o modelo
pedagégico do “aprender a aprender” de paradoxos, isso porque, “ao
estabelecer como objetivo a transferéncia de habilidades, ndo pode
reproduzir aquilo que a torna efetiva, ou seja, 0 enraizamento em
um contexto especifico, ja que a habilidade de se inserir em diversos
contextos s6 se aprende em um contexto de cada vez” (ibidem: 136).
Por seu tumo, a idéia de partigio funcional do saber pode trazer oufra
forma de contradicdio. O que aparenta ser o resgate da unidade do ideal
humanista de educagio mais parece uma apropriagdo retérica de efeitos,
nio obstante, concretos. Nesse sentido, a parti¢do funcional do saber
confessa seu carater fragmentario ao nomear as instincias sobre as
quais deve incidir a agio educativa: o saber, o ser e o fazer. Uma das
conseqiiéncias mais visiveis dessa classificagéo consiste na ampliagéo
do universo social passivel de se tomar objeto da intervengao pedagogica.
O enfraquecimento da hegemonia das instituigdes educacionais
tradicionais como centro de formagdo sociocultural talvez seja um dos
mais evidentes sinais desse processo (SANTOS, 1997; GARCIA, 2000).
No rol das organizagdes que agora reivindicam essa funcionalidade
encontram-se desde pequenas comunidades regionais, dignadas a essc
exercicio em razio da nogiio de um saber assentado nos seus costumes
e tradigdes, até as grandes corporagdes empresariais, preocupadas em
qualificar sua mdo-de-obra ou em agregar valor mercadologico & sua
politica de recursos humanos.

Soma-se a essa correlacio de fatores a criagdo de um novo
sujeito, o alunado como clientela capaz de operar escolhas no vasto
leque de opgdes do mercado da educagio (GARCIA, 2000). O
aluno, com efeito, assume o centro do processo de aprendizagem
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na medida em que vigora o pressuposto de que as decisdes de
consumo se igualam 3 condugdo autdnoma da construgio do
conhecimento. Dai o atual declinio da fung¢do do educador (LEFORT,
1999). Longe de significar a democratizagdo do sistema de ensino,
os limites que circunscreviam socialmente essa posi¢do perdem sua
capacidade de conferir os pardmetros pelos quais o saber poderia
ser figurado. Na auséncia do cenario que represente os sujeitos e
as falas na relagdo educativa, o aprendizado transforma-se em objeto
plenamente incorpordvel por qualquer tipo de investimento discursivo,
excesso simbblico que terd seu prego: a impossibilidade de a linguagem
mediar os litigios ¢ inscrever a forma da lei no inconcilidvel pluralismo
axiolégico da sociedade. Por isso, a rapida constatagio de que o
“aprender a aprender”, em verdade, é a defesa de um novo lema, o
“aprender fazendo” ou, em outras palavras, a prescrigdo da insercio
no real como horizonte de todo aprendizado. Via expressa para
conhecer os imperativos do presente, suas formas de acolhimento e
adequacgdo, o “fazer” constitui um “aprender” porque produz a
subjetividade almejada pela cultura contemporinea. Subjetividade essa
preparada para preencher as lacunas da realidade, justamente a
escansdo simbélica que permitiria a fala interpelar os limites do seu
tempo € €vocar uma emancipagio antes nem sequer imaginavel, Nio
¢ a toa que esse saber é também um “saber-ser”.

Como uma espécie de duplo perverso da unidade do saber
humanista, o principio pedagégico do “aprender a aprender”
significa muito mais do que um simples receitudrio de medidas
para reformulagio do sistema de ensino. Ele carrega em seu costado
um outro fundamento normativo para a produg#o e transmissdo do
conhecimento. O apelo de urgéncia existente em seu discurso faz
crer que a inevitabilidade de suas agdes e sentidos emana da propria
realidade. Urgentes sdo as reformas porque a verdade dos fatos
assim exige. Esse realismo doutrinario reverte descrigdes imbuidas
de valor em constatagdes supostamente empiricas, numa espécie
de regresso positivista, menos “feliz”, sem divida, mas certamente
mais cinico. E de se concluir que, se a realidade exige ser ela mesma,
nao o fara, no entanto, sem convocar seus agentes.

Entre nds, uma das constatagdes mais disseminadas desse
bom senso realista reside na afirmagéo da pluralidade e diversidade
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do sistema de ensino superior no Brasil, fato que, tomado como
expressdo imediata da realidade, fundamenta um certo tipo de
argumento. Nele, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo perde seu teor normativo e passa a ser apreendida como
uma descri¢do incorreta do real (BID, 1996; MARTINS, C. B.,
1998). A acentuada diversificagio do sistema de ensino superior brasileiro
teria alcangado, nos Gltimos trinta anos, niveis que justificariam também a
impossibilidade de manter 0 modelo universitario como referéncia
reguladora, tal como incorporada pela carta constitucional de 1988 (MAR-
TINS, C. B, 1998: 61-62). No entanto, alternativas juridicas sdo aventadas,
sobretudo a partir do advento da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio), em 1996, para que, enfim, a regulagdo do sistema de ensino
corresponda 2 nova realidade em curso. Ao lado disso, estratégias de
investimento objetivam criar condigdes para que nichos institucionais “vir-
tuosos” se fortalegam e, desse modo, cada vez mais exergam suas fungdes
especificas. Nesse caso, as reformas sio focadas na reestruturagdo
organizacional e ndo mais no sistema como um todo mediante uma
“modernizacdo da legislacdo” (BID, 1996: 22).

A 1déia de universidade, calcada no preceito da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, segundo a visdo do realismo dos
especialistas em sistema de ensino superior, “(...) tem funcionado mais
como um iusionismo semdntico do que como um conceito com
caracteristicas univocas” (MARTINS, C. B., 1998: 63), e o preceito
da isonomia ‘(...) reforca a tendéncia de as institui¢Ges aspirarem
a ser — ou apenas alegarem ser — o que efetivamente ndo sdo”
(BID, 1996: 5). As instituicSes de ensino & necessario, portanto, “‘sa-
ber-ser’” aquilo que sempre foram, sem pretensdes megaldmanas ou
fantasias de identidade, cada qual em seu higar e segundo a sua fungao.

Desse tipo de prescricdo decorre uma outra classtficagdo,
agora a do publico estudantil e de suas respectivas necessidades,
efeito de contagio que aponta para um suave porém inegavel
mecanismo segregativo. Ilustrativo exemplo disso, o debate acerca
da introducdo e expansdo dos cursos seqiienciais oferece a
oportunidade para que esse mecanismo segregativo ganhe discurso
e se fortaleca com a partigdo funcional do sistema de ensino.
Segundo a sensatez desse realismo doutrinério, a alta taxa de evasio
justificaria as reformas ao se observar que, em média, metade dos
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ingressantes no sisterna de ensino superior ndo logra a conclusio
do curso (SCHWARTZMAN, 2002). Assim, seria de bom-tom
reconhecer que, “em um sistema de educacédo superior de massas,
os cursos longos sdo a opgdo para um segmento de estudantes,
normalmente mais jovens, vindos de escolas secunddrias de boa
gqualidade e ainda fora do mercado de trabalho”
(SCHWARTZMAN, 2002). Certamente, para esses afortunados do
destino, os assentos das universidades tradicionais, na maioria dos casos
de origem publica, voltadas para o exercicio da "funcdo académica
de elite” (BID, 1996) e que “fornecem massa critica para as tarefas
intelectualmente mais complexas” (FOLHA DE S, PAULQO, 2002).
Também por essa razdo, justificam a grande alocagio de recursos
publicos, visto que “a pesquisa e a preparagdo das futuras elites
exigem grau elevado de autonomia, entendida como liberdade
tanto intelectual quanto econémica para engajar-se em esforgos
cientificos definidos internamente” (BID, 1996: 8). Em contrapartida,
para aqueles que desejam “continuar ou retornar a seus estudos —
gente que trabalha, mais velha, com uma formagdo prévia mais
fimitada” (SCHWARTZMAN, 2002), para essa parcela do pablico
sem sorte, mMas Nem por iSso menos esperancosa, resta a oferta dos
cursos seqiienciais, que “deveriam se inscrever na logica da formagdo
técnica, voltada para a satisfacdo de demandas do mercado de
trabalho”” (FOLHA DE S. PAULOQ, 2002). Ciclo de vida esse
construido pega a pega pelos patronos da boa esperanga, decanos do
realismo socioldgico, que se apropriam do tempo para enunciar do alto
de sua sensatez se uma pretensio é menos ou mais ingénua em relagdo
aos limites impostos pela “realidade”. A atual restrigio etdria para a
solicitagdo de bolsas de estudos das agéncias federais de fomento a
pesquisa bem poderia ser escutada como um de seus conselhos.

O “aprender a aprender’” marca o fim contumaz da possivel,
ainda que minima, formagao critica no interior da universidade.
Certamente muitos lhe reservario as devidas condoléncias enquanto
respondem entusiasticamente quilo que imaginam ser o apelo do
novo tempo: profundas transformacdes na sociedade exigiriam
drsticas mudangas na universidade, logo, necessirio e urgente
acompanhar sua velocidade com a ousadia do pensamento que, desse
modo, coloca-se em sintonia com a atualidade.
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Sobre esse conluio de boas intengdes ndo existem dividas
quanto ao seu objetivo: demover o ideario da universidade para
transforma-la em objeto de um novo mecanismo regulativo, sem
distensdes ou qualquer fissura que manifeste um distanciamento
em relagdo ao presente. Resta saber qual a relevéncia da critica
socioldgica caso assuma esse curso de progresso. A inquietante
estranheza de sua historia serd, pois, uma fantasmagoria constante.
Serdio os socidlogos capazes de suportar o anacronismo da tradigio
a qual niio cessam de recorrer? Interrogagéo prolongada ao infinito
se 0 sim da resposta for o sim as preméncias do imediato. m
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