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RESUMO: O Turismo pode scruma excelente "ferramenta” pedagogica
a servigo do ensino de Histdria ¢ Geografia. Nesse sentido. relatam-se o
desenvolvimento e a aplicagdo cxpcrimental de um projcto com cssa
proposta. demonstrando a viabilidade da rcalizagdo dc “city tours”
especializados em Histéria do Municipio de (ampinas. () projcto
baseia-se. de um lado. nas tcorias de cducagao da cscola ativa ¢. de outro.
no estudo das raizes historicas do Turismo. o qual foi. antes dc uma
proposta de lazcr. uma proposta educativa.
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ABSTRACT: Itis possible to link Tourism and Lducation, mainlvin History
and Geography issucs. This report brings a succesfid! expericnce in applving
a scientific city towr to teach the History of Campinas. The basis of this work
are, by onc sidc in the "lcarn-by-doing” theories of cducation and, by the
other. in the belict that Tourism began as an cducational proposal,
becoming a lcisure matier only in this century.
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1 INTRODUCAO

Este artigo cnfoca um projeto pedagdgico oriundo de uma proposta
de turismo cultural, cuja aplicagao cxperimental permitiu verificar a
viabilidade de se cnsinar Historia através de um dos aspectos do recepti-
vo, 0 "city tour".

Nesse sentido, apresenta-sc, inicialmente, a rcelagao Turismo/EEdu-
cagao, destacando a evolugao do conccito de turismo ¢ a fungio cducativa
presente nas viagens turisticas, desde o séeulo XVIL Faz-se, depois, um

1 Bacharel ¢cm Turismo e Posgraduanda da F'aculdade de liducagao da UNICAMP -
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resumo de importantes (corias pedagogicas, destacando o cnsino da
Historia através dos chamados “sitc muscums” (muscus no local).

A partir dessas colocagocs, discute-se o projeto Fivendo a Histéria
de Campinas, cuja rclevancia decorre da importancia com quc hoje se
revestem as questocs da memoria cultural. Na medida cm que a Historia
¢é melhor aprecndida pela possibilidade de vivéncia dada pelo Turismo,
sd0 maiores as chances de criar um verdadceiro sentimento de cidadania
nos alunos participantes.

2 TURISMO E EDUCACAQ
2.1 Conceituacao

Procurar as raizes da palavra turismo leva nada menos que a Biblia,
de acordo com o autor Arthur Haulot que, cm 1961, cscreve sobre a
possibilidade da origem hcbraica da palavra "tour”. "Tur” cm hcebraico
antigo aparece no livro dos Namcros, cap. XII, vers. 17, cm que Moisés
envia um grupo de rcpresentantes a Canaa para visitd-los. Nesse contexto
a palavra "tur" qucer dizer "viajem dc descoberta” (FERNANDEZ FUS-
TER, 1974:22).

Modernamente, em 1746, surge a frasc "to take aturn”, na Inglaterra
que, influenciada pelo francés, cm 1760, transforma-sc ¢cm “to make a
tour" (FERNANDEZ FUSTER, 1974:20). A partir dai, diversos estudio-
sos de turismo registram varias dcfinigocs, que enfatizam aspectos dife-
rentes conforme as épocas.

Hoje ha um consenso de que a abrangéncia social do turismo €
irredutivel a uma s categoria. A sua peculiaridadce reside, justamente,
em abranger aspectos econdmicos, psicol(gicos, sociolOgicos ¢ técnicos;
€ um'fendmeno polifacético que s6 pode ser estudado ¢com um processo
de interagao social. Dois clementos, no cntanto, cstio presentes na
maioria das suas dcfinigocs: a intencionalidade ¢ a finalidade recrcativa.
A definigao de Toroisi abrange o aspecto intelectual:

Turismo ¢ o conjunto de traslados tempaordais de pessous por necessidade de repouso,
cura ou intclectuais. (FERNANDEZ FUSTER. 1974:27)

Por outro lado, o turismo

deve reconhecer sitagacs particulares gue podent concorrer para objetivos particula-
’1?3‘70 detenninar sc podcm ser o ngo vistus como trismo. (BUKART & MEDLIK,
4:40)
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Assim, neste artigo entende-sc turismo como movimento de pessoag
para fora do seu local de residéncia, ¢ fendmeno turistico como todas a5
causas e conseqiiéncias dcssc deslocamento, formando um sistema de
relagoes sociais ¢ econdmicas. Propdce-sc que scja classificado comg
servigo turistico um passcio quc sc utiliza dc um cquipamento (o transpor-
te) e de um servigo pessoal (o guia), desde que haja deslocamentg
voluntario com finalidade rccreativa. Recupera-se, assim, o conccito de
“turn” ou "tour” (volta, fazer uma volta rctornando ao ponto de partida),
independentemente da duragao ¢ da distancia percorridas. Nesse sentidg
o projeto Vivendo a Hist6ria de Campinas ¢ um scrvigo turistico espccia-
lizado, similar aos "city tours".

2.2 Cariter Educativo do Turismo

O Turismo e a Educagao tém estado vinculados por longo tempo.
A histéria do turismo modcrno comega no século XVI ¢ sua motivagao
principal nao esta associada ao puro lazcr, conforme sugerem nao s6 os
escritos da época, mas uma anélisc da socicdade daqucle tempo. A partir
do final do século X VI detccta-sc um aumento nas viagens particulares,
inicialmente com [inalidadc cducativa. Scgundo BURKART & ME-
DLIK (1974:3-4), qucm viajava cra a clitc que "nao teria entendido a
distingao entre trabalho ¢ lazer (ja que nao se via a si mesma trabalhan-
do)".

A literatura inglcsa da ¢poca reafirma o cardter cducativo do
turismo. Sir Francis Bacon, em 1612, dizia quc "a viagem, nos jovens, €
parte da educagao; nos vclhos, parte da cxperiéncia” (LAVAUR,
1944:10).

A classe abastada da Europa destinava a maior parte do scu tempo
ao 6cio, sem quc isto implicasse indoléncia, mas simplesmente tempo
gasto em atividadc nao-produtiva:

desde os tempos dos filésofos gregos até hoje, reconheceram os homens ponderados,
como requisito de wuna vida digna, bela o mesmo virnosa, que € preciso ter certo 6cio
e estar livre de contato com certos processos industriais

quotidianas da vida. (VEBIL.EN, 1965:49)

Assim, os senhorcs dedicavam-se ao Ocio conspicuo, cuja prova
"toma a forga de bens imatcriais, talcntos quasc-cruditos ou quase artis:
ticos e conhecimentos que dirctamente ndo trazem vantagem 3 vida
humana" (VEBLEN, 1965:55). A fim dc acompanhar os scus amos ¢ bem
servi-los, vivia a classc dos criados doméslicos cm Gcio vicario, iscntos de

trabalho produtivo. As viagens cnquadravam-sc nessc rol de conhecimen-
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da classe OcCil0sa . ) ) o
Portanto tem-s¢, num primciro momento, uma classc quc vivia no
.y ¢ viajava pelo prazer de tcr mais conhcecimentos, mais cducagao.
Somente com O crescimpnlq dos aglomcrados url_)an().'s,, no sé¢culo X]X, é
que aparecera "something likc the concept of leisurc”, com o desejo de

evasdo da nova classe burgucsa.

A civilizagao urbana criou wm novo género de deslocamento, para o prazer ¢ a satide.
Quem quer quc gozc de lazeres ¢ de wma fortuna suficicnie. viaja para longe.
(SCHNERB, 1969:22)

Uma atividade quc comcegara, no século XVI, com os nobres ingle-
ses viajando para o contincnlc, transformou-sc, no século XX, quanto a
motivagao principal € aos prolagonistas, acompanhando a

transfonnagdo ccondmica ¢ social ocorrida como conseqiiéncia da Revolugao Indus-
wmial ¢ o surgimento de wuma classe inédia... com novos gostos ¢ necessidades, especial-
mente no que sc rcfere a férias. (ACERIENZA, 1984:470)

Mas se bem que a intencionalidadc do turista mudou, o turismo "per
si" continua a ser uma atividadc cducativa: conhccem-sc lugarcs, habitos
alimentares, diferentes idiomas, cspécics animais ¢ vegetais. O aprovei-
tamento dependera do intcresse do viajante ¢ serd possivel na medida cm
que houver uma rclagao adcquada tempo/volume. Quanto mais lugares e
pessoas visitar num pcriodo de tempo, menos podera sc aprofundar e o
papel educativo diminuira.

23 Evolucao das Praticas Pedagogicas em diregao ao Lazer

Educar ou ensinar trazem implicita a idéia de guiar, de transmitir
0s conhecimentos acumulados de¢ uma determinada cultura. () mestre
ensina e o educando apreende o mundo que o circunda ¢ a historia que
contextualizou os seus antcpassados, através dc um processo de reelabo-
ragdo. O processo de aprendizado rcaliza-sc mormedtedid S8t HAE
tsso ner.n sempre foi assim. Nas socicdadcs agrafas ainda cxistentes, a
UCagao dos novos membros acontcce pela transmissao oral dos usos,
léf:n.:cas € costumcs do grupo. Na antiguidade o cnsino comcga a ser
Ministrado em instituigocs quasc familiarcs:

\

2 :Jma coméd

. 1a alemd satiriza. inclusive. essa relacao: “Viajamos dc pai para filhc, sem
fenhum fazer nos impega” (LAVAUR. 1974:20).
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na riquissima iconografia cgipcia ndo CHCORramos NG 1agent gie aprosie
dirctamente a escola nem icmaos restos de predios escolares, porcm a nadicao de mdo
oriente até hoje.... cmpre nos apresenid o INestre sertuado na esicrrd, no inierior de um
prédio ou & sombra dc wma figucira, com os alunos seiados e sud volta, (M ANA-
CORDA, 1989:19)

Na Grécia, no inicio do século V a. C. existia a Grammata (cscola
de letras).progenitora direta da atual. No s¢culo 1228 d.C. ¢ apresentado
um programa muito similar ao aplicado atualmentc ¢, no século XVI, 3
Ratio Studionun regulamcenta o sistema cscoldstico jesuitico com a orga-
nizagao em classes, horarios, programas c disciplinas da forma quc hoje
¢ aplicado pela escola tradicional.

Paralelamente, desde a mais remota antiguidade podce-se resgatar
pensadores que tentaram mudar os métodos, para comegar aqueles que
sentavam debaixo da figueira. O proprio Aristoteles ensinava passeando
pelos parques. Platao refere-sc a aplicagao de jogos para aprender cél-
culo. Campanella propde, cm 1606, uma cscola ondc “os cidadaos cnsi-
nam os costumcs € as historias pintadas nas parcdes da cidade, dc modo
que as criangas aprendam-nas scm enfado, brincando” (MANACORDA,
1989:217). Rousseau, no século X VIII, propdc a redescoberta da educa
¢ao dos sentidos e a experiéncia dircta das coisas, a cducagao da cons-
ciéncia. No século XIX, J. Henri Pestalozzi diz que “se deve ensinar mais
com a ajuda do objcto do que palavras” (MANACORDA, 1989:264).

A partir dc 1875 a psicologia torna-s¢ uma aliada imprescindivel do
ensino. Surge no inicio do s€culo a Escola Nova, entre outros com Olive
Décroly. Com cle, Maria Montessori desenvolve sua teoria dos centros
deintercsse. John Dewey, nos Estados Unidos, aplica sua tcoria do "learn
by doing". Todo cste movimento levara a uma revolugao no cnsino,
seguida na América Latina por Emilia Ferrero ¢ Paulo Freire. Nas tltimas
décadas cada vcz mais sao utilizados cquipamentos ¢ meios de ensino
informal e educagao continua (fora da cscola), tais como televisao, video,
centros comunitarios, casas dc cultura, muscus, cstudos d¢ meio ctc.
(MARCELINOQ, 1987)

2.4 "Site Museums" * e Turismo

Neste texto intercssam, cm cspecial, a pedagogia através dos mu-
seus € a educagao pelo lazer através do turismo. Fundamentada princi-

3 Um “site museum . segundo dcfini¢io da ICOM - “International Council of Museum”
(6rgao da UNESCO. sediado em Paris). € um muscu concebido ¢ instalado para
proteger a propriedade original. ou scja. prescrvado no local onde essa propricdade fot
criada ou descoberta. Nessc texto traduz-sc como /ntesctt no local ao invés de rneseu de
sftio porque este segundo termo limita o conceito a sitio arquecoldgico.

ente na teoria do "learn by doing" a partir da década de 1970, a
educagdo nos muscus consolida-sc na Europa. Os muscus de ciéncia
permitem a experimentagao, os muscus dc arte as cxperiéncias sensoriais
abrangenlCS 5 ] o

O ensino da Historia através dc muscus tem possibilidades de
combinagio com outras esferas de atividade. No Muscu Historico Muni-
cipal de Munique, os estudantes podem usar roupas dc época ¢ fazer
teatro inspirados na exposigao. Outra modalidade adotada nos paises do
primeiro mundo € o cnsino da Historia através dos chamados "sitc mu-
seums” Ou seja, muscus no local. A idéia nao ¢ mais trasladar os objetos
para um prédio no centro da cidade, mas sim levar o usudrio a ver sitios
arqueol6gicos, granjas, castclos cte, ao vivo, na sua total dimensao com

as vestidas a carater ou figuras dc tamanho natural, rccriando ccnas
do cotidiano. E nesta nova modalidade que rcaparcce com toda forga a
importéncia do turismo como fator pedagdgico.

Os "site muscums” utilizam-sc¢ tanto dc equipamentos turisticos
(hotéis, transporte) como de scrvigos dc apoio. Criados com finalidade
cultural, transformaram-se num recurso turistico contcmporanco ¢ em
muitos casos, comercial. H4 autores, inclusive, que ja estao analisando de
forma critica esta inddstria da heramga5 sao0 os recriados, como o casode
Skansen, na Suécia, e os originais, com Ironbridge Gorge na Inglaterra,
que atracm milhoes dc turistas o ano.

3 TURISMO COMO ALTERNATIVA DE ENSINO DE HISTORIA:
Projeto "Vivendo a Historia de Campinas”

A proposta basica para o desenvolvimento do projeto "Vivendo a
Hist6ria de Campinas" foi a utilizagao do Turismo como um instrumento

t——

4 O Centro Georges Pompidou em Paris, por cxemplo. tem esculturas comestiveis.
S ‘l‘{EWlSON (1987).no seu livroA indristria da heranga. diz que hojc na Inglaterra estd-se
'manufaturando™ heranga. A iniciativa privada cria aproximadamente um museu por
semana, transformando o pais intciro num grande muscu e levando os turistas a
CONSUMIr 0 produto. A infra-estrutura nccessdria para atender os turistas leva a
:ﬂwaqm dos sitios histéricos. que ¢ diferentc da preservagdo, que seria o correto
difepr:::: de vista histérico. ( 'o.n.wtﬁ‘ar significa dcscnnlcxlt@li@r para dar um uso
-~ €nquanto presenar significa manter o contexto historico. (Ver também

HUDSON, 1987 ¢ CRESPO
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pedagégico para o ensino da Historia, ampliando a visao de um “city joy;
para entretenimento.

3.1 Origem e Proposta

O material utilizado comcgou na verdade a ser pesquisado cm 1982
quando se realizou um levantamento da arte da cidade. Este trabalho foi
ampliado nos anos subscqiientcs ¢, cm 1985, aprescntou-s¢ um projeto
de Turismo Receptivo Cultural em Campinas, considerando que qual-
quer proposta de turismo na cidadc deveria passar, nccessariamente, pela
oferta cultural,® j4 que Campinas ndo tem recursos naturais de grande
expressao. Um interesse pcssoal na Histéria’ levou a uma ampliagao
desse aspecto da cultura da cidadc.

Comparando fotos ou lendo a historia, pereebeu-se o pouco que
restou desta. Ruas transformadas em avcnidas levaram consigo pedagos
de prédios inteiros; o outrora luxuoso tcatro dera lugar ¢ um cstaciona-
mento e depois um calgadao. Inverteu-se, entao, a metodologia: cm lugar
de partir da cronologia oficial, que levava a grandes vazios no cspago
geografico, passou-se a procurar o passado daquilo que havia restado em
forma de monumentos, prédios ou pragas.

A pergunta nao foi ondc esta determinado marco, mas porque csta
rua existente leva este nome? Estc clube que estd aqui, quando comegou?
Este chafariz, como veio parar aqui? - Partindo d¢ mcia duzia de sobra-
dos, de algumas dezcnas de monumentos, foram-s¢ descobrindo mais
coisas dia apés dia, procurando nos arquivos do Centro de Memoria da
Unicamp, na Prefeitura, conversando com pessoas idosas, com historia-
dores, velhos fotégrafos, todos aqucles que podiam sanar de alguma
forma a falta de material sobrc a cidade. Conscguiu-sc assim informagao
que nao_consta nos livros oficiais, como dados do cotidiano, a “petit
histoire"®.

Paralelamente, estudos no campo da cducagao levaram a perecber
a importancia de se aplicar novos métodos dc ensino, dando aos cstudan-
tes a possibilidade de vivéncia, dc contato com o objcto. Propos-se contar
de forma amena, durante um passcio. o quc tinha sido "descoberto” gm
anos de pesquisa. Surgiu, assim, o projeto Vivendo a Histonia de Campinas’.

6 O projeto chamou-se Campinas como Polo Cultural ¢ ganhou o primeirg prémio
Convention and Visitor Burcau. cm maio de 1992.

7 Disciplina crucial ao futuro de homem. porque € a tinica capaz de explicar o prescnt€ €
dar exemplos para o futuro.

8 Linha que privilegia os dados do cotidiano do povo em lugar dos feitos dos grandes
vultos.

9 Na ocasiao, o projeto teve o apoio da PUCAMP - Pontificia Universidade Catohea de
Campinas, contando com a infra-estrutura do Muscu da Universidade ¢ sendo parte de
um programa mais amplo de apoio ao ensino formal.

32 Objetivos € Aplicagao

O projeto Vivendoa Historia de Camp‘imfs teve por ohjclivo d?r aos
estudantes a possibilidadc dc aprcndcr Hn.smnef de uma forma IUdIC?,
mediante objetos concretos, na lnpha da cducagao ativa ¢ da pc.q.agogla
dos museus. Propds uma vivéncia, um passcio  no qu.al s¢ visitavam
monumentos, prédios c locais ondc faconlcccra’m fatos sngmhcallv.os:, ao
mesmo tempo em que SC tentava reviver, através de relatos, o cotidiano
da sociedade da época corrcspondente. '

Essa idéia foi aceita por profcssores de cscolas pblicas ¢ algumas
particulares que adotavam m¢todos n.z'm-L‘rudicionais, ¢ aplicado experi-
mentalmente junto a estudantes do primciro ¢ scgundo graus.

Chegou-se, portanto, ao cnsino de Historia percorrendo os lugares
em que a mesma aconteceu, nuna viagem imagindria a um passaiio Fie
quase 300 anos, onde fechava-se os olhos fazcndo "dec conta” que o transito
era substituido pela mata. Andava-se pelas primciras ruas da cidade,
parava-se nos monumentos daqueies quc a fizeram, cntrava-sc nos pou-
cos prédios miraculosamente salvos do "progresso”, contando as historias
da Histéria, colocando no toca-fitas as misicas da ¢poca, discutindo com
os estudantes as mudangas culturais ¢ a industrializagao rccentes.

Como resultado obtcve-sc uma grande demanda por parte das
terceiras séries do primero grau, quc tinham Municipio no scu programa,
e por parte de professores de Historia ¢ Geografia do scgundo grau. O
passeio didatico também foi solicitado por cntidadcs particularcs, como,
por exemplo, Nicleos de Idosos, cujas pessoas pudcram acrescentar
inclusive informagoes da propria cxperiéncia. Estudantes dos cursos
noturnos tidos como "turmas dificcis” dcmonstraram um interesse sem
precedentes, conforme depoimento dos professores. A tonica dos pas-
seios era que os estudantcs nao queriam que acabasse, demonstrando o
sucesso da proposta.

Outro resultado importante foi a mudanga acontcecida no conceito
de monumento entre o inicio ¢ o fim do "tour”. ()s monumentos, através
df’ conto, eram transformados cm pessoas concrctas ¢ passaram a ter uma
dimensao diferente, merecendo outro tratamento. mais familiar ¢ portan-
tode respeito’”. A apreciagao da musica também apresentou mudangas.
A.‘o Primeiro choque com a masica crudita do século XIX que provocava
Ns0s e chacota, seguia-se uma curiosidade c finalmente um real interesse,
30 ponto de estudantes de periferia solicitarem ouvir uma opera inteira.

\

10 o
Que nao se conhece. sc desrespeita mais facilmente.
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Isto d4 a medida do cnvolvimento cfctivo conscguido com um “pas.ado
total" cultural e nao apcnas com fragmentos materiais.

4 CONCLUSAO

Desde o inicio houve ciéncia de que a proposta nao correspondia
aomodelo de democratizagao do ensino, que propoc uma discussao cntre
alunos e professorcs em plano de igualdade, ¢ tampouco de popularizg.
¢ao do turismo, que pressupoc tornar 0 mesmo acessivel as camadag
desfavoraveis economicamente. Dependendo do modcelo adotado pela
instituigao educacional, pode transformar-s¢ numa proposta autoritaria,
na qual o professor fala ¢ os alunos cscutam. Por outro lado, s¢ nao hj
condigoes de patrocinio, o projeto so pode ser aplicado por institui¢oes
pagas, ou seja, escolas particularces, transformando-sc assim ¢m turismo
de classes privilegiadas ou da burgucsia (ARRILLAGA, 1976:120-1).

Apesar dessas limitagdcs, entende-se que a proposta ¢ vilida, por-
que, mesmo que o estudante permancga mudo, cle podera fazer a sua
leitura do objeto histérico e csse contato dircto com a cidade cstard
contribuindo grandementc para a formagao da sua consciéncia social. A
limitagao econdmica nao ¢ cxclusiva desse projeto, faz parte de um
contexto social mais amplo ¢, pclo menos, sc alguns membros das classes
mais abastadas adquirem detcrminada consciéncia social, pode-se ter
uma esperanga nos cidadaos do porvir.

Acredita-se que esse projcto tem grande potencial em cidades
historicas, mas nao é exclusivo delas; mesmo naquclas que tém descuida-
do seu patrimonio sempre havera uma rua pela qual passaram os primei-
ros habitantes, sempre um monumento, uma praga ou mesmo um ¢spago
vazio onde possa ser recriado o cotidiano do povo protagonista.

A inovagao do trabalho cslé na inscrg¢ao do conceito de cidadania.
De acordo com SAVIANI (1986) cidadao quer dizer habitante da cidade,
mas um habitar que implica participar ativamentc, significa scr sujeito de
direitos e deveres, ter uma consciéncia civica que nao ¢ possivel sem
dominar o saber sistematizado da socicdade. Conforme observa LOVI-
SOLO (1989:17) "a formagao do cidadao ¢ trabalhada pcla pcdagogia
moderna através da formagao da consciéncia historica ¢ civica", ou scjé
a formagao do cidadao passa pclo aprendizado da historia.

A memoria histérica ¢ u ancora quc possibilita que, diante do turbithdo da inudanga
¢ da modemidade, ndo nos desmanchemos no ar”. (1LOVISOL.O, 1989: 17)
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Para ser um cidadao e participar da vida dc uma cidade ¢ preciso
primeiro conhecé-la e valoriza-la; resgatando o clemento subjetivo, ama-
la. Isso pode ser conseguido através de uma abordagem efetiva que
substitua a racional, conforme propunha o muscélogo Marcel Evrard na

década de 1970.
HALBWACHS (1968) cstabclece uma diferenga entre memoria

coletivae memoria historica, alegando que a scgundasc colo_ca acimados
grupos ¢ a primeira pressupde uma inscrgao. Tem-sc a convicgao de que,
levando os estudantes, fundamentalmente as criangas, a conhccerem a
Hist6ria da sua Cidade de uma forma participativa, propiciando a expe-
riéncia mediante um "tour”, pode-sc conseguir ¢ssa inscrgao na comuni-
dade que transforma a memoria histérica em consciéncia social.
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