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0 Rizoma e a [Tletdfora do Hiperterto: sobre a educagso e 3(s)

estrutura(s) do conhecimento no pdlo mediatico-informatico

L eonardo Aradjio Oliveira’

Resumo

O presente texto busca articular as nocdes de @zende hipertexto, ideias de forte
presenca no pensamento de, respectivamente, Detewzvy. Assim, abordar-se-4 a
critica a um modelo classico do conhecimento, eocdesdobramento, a um modelo de

educacao fincado na divisédo hierarquica dos saberes

Palauras-chaue: Rizoma; Hipertexto; Polo mediatico-informatico.

Introduc3o

E marcante na educagio contemporanea a presesahatocompartimentado. N&o
se estabelece conexdo entre as disciplinas e s&sampresentadas aos estudantes como
conhecimentos apartados uns dos outros, criandif@ar para uma concepc¢ao do
conhecimento como um todo. A educacéo interdis@pltem sido a medida de maior
recorréncia para superar essa fragmentacao da 8édeetal projeto tem sido interrompido
por problemas basicos, como a propria formacaatendl dos professores.

Como respostas a tais problemas, muito tem secdfadaire a proposta de uma
pedagogia rizomatica, a partir de comentarios enotdo pensamento de Gilles Deleuze,
filésofo francés que ndo dedicou obras diretambgéelas a questdes educacionais, mas
gue ofereceu bases para isso, principalmente aicacrio modelo de conhecimento
baseado na estrutura arbérea. Como contrapontdemadlva a metafora da arvore,
Deleuze, junto a Guattari, lanca, no campo de m&uwo conhecimento, a nogcdo de

rizoma

! Graduando do 6° semestre do curso de Filosofidnilersidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
Bolsista de Iniciacdo Cientifica pela mesma unidade. E-mailieovash5@gmail.com

Reuista Anagrama: Reuista Cientifica Interdisciplinar da Graduagdo
Ano 6 - Edigdo 1 Setembro-Nouembro 2012
Auenida Professor Lacio Martins Rodrigues, Y43, Cidade Uniuersitaria, So Paulo, CEP: 03508-300
anagrama @usp.br



OLIUEIRA, L.A. 0RIZOMA € A METAFORA... 2

O que o presente artigo busca € conectar e probilma proposta de Deleuze e
de seus comentadores acerca do rizoma, como nopagba de conexao e producdo de
conhecimento, e por corolario, de organizacdo eumical, com as ideias de Pierre Lévy,
outro filosofo francés, que estuda em sua oAg tecnologias da inteligéngiaas
implicagcbes de novos paradigmas gnosiolégicos eagiggicos advindos do poélo
mediatico-informatico, onde se permite um agencigmeom a ideia de rizoma (através
da metafora do hipertexto), e sua condicdo denalt®a ao modelo de conhecimento

fincado no poélo da escrita, e que predomina at®esos tempos.

Rizoma e pensamento

Deleuze nédo estabeleceu em seu pensamento umsofitl da educacao”, tendo
raramente escrito sobre o tema e sendo pouco aféiteia de que a filosofia deva estar
sujeita a ser “filosofiade alguma coisa”. Porém, pode se vislumbrar um tem& ma
visivelmente pedagogico como um grande problema pafilosofia de Deleuze: o da
imagem do pensamentdo que significa pensar e de como 0 pensamemsap&omo
questionara en® que é a filosofia‘que violéncia se deve exercer sobre 0 pensamento
para que nos tornemos capazes de pensar, violdaasn movimento infinito que nos
priva ao mesmo tempo do poder de dizer Eu?” (DELEUZUATTARI, 1997: 73).

Ora, se tal tematica surge como um problema ligagoestdes educacionais, como
se pensaria na objecdo de Deleuze as “filosofiaalglema coisa”™? O problema, nesse
sentido, é o de que a filosofia ndo é uma refleliama area exterior ao seu dominio. No
entanto, se o grande problema da filosofia € umestdo, também, pedagdgica, a
composicao “filosofia da educacédo” ndo propde uaflaxdo da filosofia sobre a educacao
enguanto uma questao simplesmente fora da filoddi@s sim, que o termo “educacao”,
gue esta colocado como predicado de “filosofiaasgn elemento interno ao proprio
conhecimento filoséfico — um fora que ja estd dentomo o plano de imanéncia em
relacédo ao conceito (Cf. DELEUZE, 1997).

Aqui ja surge uma primeira aproximacao entre Daderiz évy. Pois interessara a
esse ultimo, sobretudo, a questdo do pensameiroipaimente, como indica o subtitulo
de sua obrd\s tecnologias da inteligéncia futuro do pensamento na era da informatica.
E nesse sentido também que se busca, no presgtug realizar uma abordagem que

esteja vinculada a educacdo. Doravante, se tratiadageducacéo, portanto, levando em
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conta dois pontos: a) a pergunta pela génese dytalo do pensamento; b) a questao do
aprendizado, derivando-se de uma proposta quecaleana nova imagem do pensamento,
através de duas metéaforas consonantes: o rizomaetafora do hipertexto.

Quando Deleuze pergunta sobre a violéncia que se drercer para que 0O
pensamento apareca e diz-se que essa € uma pepgaagogica, ndo se trata de um
método de aprendizado imposto, “violento” no semtidais banal do termo ou que
invoque um arcaismo pedagogico qualquer. O probleresse ponto, € o da critica a
imagem dogmatica do pensamento. Uma imagem do ipensa € a imagem que
determinado pensamento expresso da do que sigpéiesar (Cf. DELEUZE, 1997). E a
imagem classica do pensamento pressupfe que pensatuvalmente, que pensar € um
exercicio natural de uma faculdade e que o pendanem uma afinidade natural com a
verdade. Essa imagem dogmatica do pensamento ema@stsonancia na imagem da
arvore do conhecimento.

O conhecimento é colocado, classicamente, sob&aneida arvore. Sob o modelo
arbéreo, as certezas de onde devem partir todonbecomento (no proprio sentido
cartesiano) sao identificadas as raizes, de ond=rgeee o tronco (portanto, o proprio
conhecimento). Um tronco precisa ser firme, poisrgee sobre premissas irrefutaveis, dai
se ramifica todas as areas do conhecimento, tadgathos”.

Silvio Gallo nos oferece uma problematica dessafoet, demonstrando como o
processo arborescente do conhecimento, leva, daamigalho, as especializacdes do
conhecimento:

O tronco da ‘arvore do saber’ seria a propria Biias que originalmente

reuniria em seu seio a totalidade do conhecimentam o crescimento

progressivo da arvore, adubada intensamente pelesidade e pela sede de
saber propria do ser humano, ela comeca a desenvods galhos das mais
diversas ‘especializacfes’ que, embora mantenhamestreitas ligacdes com o
tronco — nutrem-se de sua seiva e a ele devolveamegagia conseguida pela
fotossintese das folhas em suas extremidades, ngoesso de muitua

alimentacdo/fecundacdo — apontam para as mais sdis/edirecdes, nao
guardando entre si outras ligagfes que ndo sejammco comum, que ndo seja a
ligacdo historica de sua genealogia. Para ser meggiso, as ciéncias
relacionam-se todas com seu ‘tronco comum’ — pedaags no aspecto formal e

potencialmente -, embora n&o consigam, no contad@ésse paradigma,
relacionar-se entre si (GALLO, 2008: 73).

Se o rizoma se opOe a arvore, é essencialmente aolmpossibilidade de ligacdes
diretas no modelo arboreo, pois toda ligacao, edessita de passar pelo tronco, ou seja,

toda associacdo € determinada por um centro. Aéexia de centros supde hierarquias,
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onde o eixo de suporte, ou uma estrutura sobrecaddra, decalca o que ja esta dado. A
l6gica da arvore é, portanto, a légica do Mesmadd |6gica da arvore é uma légica do
decalque e da reproducéo. [...] A arvore articulaegearquiza os decalques, os decalques
sao como folhas da arvore.” (DELEUZE; GUATTARI, 2021) Ela é, assim, “uma triste
imagem do pensamento que ndo para de imitar oplwiitipartir de uma unidade superior,
de centro ou de segmento.” (DELEUZE; GUATTARI, 2026). E sempre uma unidade
superior que determina as conexdes — estabele@andweviamente e dando seu
significado. Enquanto que o rizoma pode ser quebtach um lugar qualquer, e também
retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segumdas linhas”.(DELEUZE;
GUATTARI, 2010: 18) N&o se justifica entdo, ao carib da arvore, o assentamento em
uma estrutura basica ou em um modelo gerativoz&@na é “estranho a qualquer ideia de
eixo genético ou de estrutura profunda” (DELEUZEIATITARI, 2010: 21).

O rizoma, diferente da Arvore, ndo se hierarquipao ndo envolve significacio
prévia e nem pode ser reduzido a uma unidade.dmaz sempre multiplo, e s6 atua em
funcdo de seu agenciamento com outro rizoma, pedacessado em multiplos pontos,
segundo sua cartografia. O rizoma é devir, pois teén comeco nem fim, mas sempre um
meio pelo qual ele cresce e transborda” (DELEUZHAGTARI, 2010: 32).

O professor Silvio Gallo, ao pensar o rizoma e ssutiras do conhecimento no
pensamento de Deleuze, traca um paralelo com iddsabraAs tecnologias da
inteligéncia — onde Pierre Lévy trata de modelos do conhecimamtribuidos em
diferentes paradigmas ao longo da histéria, empeéi®dos: o pblo da oralidade primaria,
0 polo da escrita e o polo mediatico-informatico. tAis momentos da historia
correspondem ferramentas essenciais, produzidaantduro préprio periodo a que
pertencem, mas que, por sua vez, geralmente condioi (embora ndo determinem) o
conhecimento produzido. Se quer dizer que no pdéoorhlidade ndo se produziria
conhecimento sem a fala e que no pélo da escritasedproduziria conhecimento,
obviamente, sem a escrita; a era da informaticajuab estariamos adentrando, depende
das tecnologias midiaticas e do uso de computadores

O que faz Gallo é associar o modelo da arvore adeto da escrita. Colocando
esse tipo de conhecimento como essencialmetémpretativg que forja uma imagem da
verdade onde a ideia se adéqua aquilo que a repae3@l associacdo ndo é arbitraria, na
medida em que o proprio Lévy aborda a superaca@alo da escrita como uma

possibilidade para uma producdo de conhecimenfiproente rizomatica:
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Na web, tudo se encontra no mesmo plano. E, natentado é diferenciado.

Nao ha hierarquia absoluta, mas cada site é unteaderselecao, de bifurcacéo
ou de hierarquizagdo parcial. Longe de ser uma anas®rfa, a web articula

uma multiplicidade aberta de pontos de vista, mssa earticulacdo é feita
transversalmente, em rizoma, sem o ponto de ves@edis, sem uma unificacéo
sobrejacente (LEVY, 1999: 160).

Essa possibilidade apareceria, entdo, no poloiatmeatinformatico. Mas tal
superacao é realizada somente em nivel de predmreimao de exclusdo: “a sucessao da
oralidade, da escrita e da informatica como modosldmentais de gestdo social do
conhecimento ndo se da por simples substituicis ames por complexificacdo e
deslocamento de centros de gravidade” (LEVY, 20@): O polo da escrita indica um
predominio do conhecimento condicionado pela es@inao uma extingdo da oralidade e
nem mesmo de um tipo de conhecimento tipicamerdk Da mesma forma, a era da
informatica, ao qual estamos adentrando, ndo apmari@ a extingdo do conhecimento
tipicamente escrito e oral, mas uma revolucédo deepedo da realidade e de producao de

conhecimento que nao se realiza mais sem a téoficenatica, direta ou indiretamente:

As relacdes entre os homens, o trabalho, a pramesigéncia dependem, na

verdade, da metamorfose incessante de dispositifmsnacionais de todos os

tipos. Escrita, leitura, visdo, audicdo, criagcgwendizagem sdo capturados por
uma informatica cada vez mais avancada (LEVY, 2@92:

Algo que o atual periodo histérico vem nos evidané um forte movimento de
virtualizacdo que “afeta hoje ndo apenas a infoémag a comunicacdo, mas também os
corpos, o funcionamento econémico, os quadrosicotetla sensibilidade ou o exercicio
da inteligéncia” (LEVY, 1997: 11). Embora o cibgrago seja fundamental dentro desse
atual movimento de virtualizacao, trata-se de glge remete a questbes de amplitude que
ultrapassa o campo informatico.

0 uvirtual e a técnica

O problema do virtual é uma questao classica rnartdsdas ideias. Mas o0 que a
ascensao do polo mediatico-informatico vem mostradduma desmistificacdo de uma
idea corrente no senso comum, mas que tem sespondente em certa tradicdo teorica.
Pois 0 que se costuma fazer é opor o virtual dpaemo se, hoje, a “vida” no mundo da

informatica fosse um modo de vida apartado de nosswlo terreno, de nossa vida real; e
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de outro lado, como se o contato com a realidasigipdisse toda virtualidade, ja que o
virtual seria algo da ordem do ilusério, da fargasia falta de concretude. Deleuze, ndo
tratando de informéatica, mas de filosofia, buscanistificar essa oposicdo: “o virtual ndo
se opde ao real, mas somente ao atual. O virttsdupama plena realidade enquanto
virtual” (DELEUZE, 2009: 294). Assim, o virtual &sa instancia que a todo o momento
esta sujeita a atualizagéo.

Atualmente, a transformacdo do homem, mais do guea) esta em jogo atraves
da dimenséo da técnica. Estamos obrigados a rememhequestdo da técnica como um
dos grandes temas filosoficos, politicos e pedagdgde nosso tempo. Tal problema
implica um retorno a questdes de teoria do conhestion

No século XX, a grande referéncia filosofica pral@sdo remetidas as reflexdes
acerca da técnica € o texto de Heidegger, aprekenta forma de conferéncia (em 1953,
em Munique), chamad@ questdo da técnicaNesse texto, Heidegger propde uma
interrogacdo acerca da esséncia da técnica, dmhidutque & técnica ndo é igual a
esséncia da técnica” (HEIDEGGER, 2007: 375). Pa@ss&ncia mesma da técnica nao é
algo que por sua vez também é de ordem técnica.

Lévy interpreta a abordagem heideggeriana — dgupta pelo ser da técnica em
sua esséncia — como sendo uma abordagem ontologige o pensador francés cré nao
ter mais sentido: “No momento em que dezenas bBaltras empiricos e tedricos renovam
completamente a reflexdo sobre a tecnociéncia n@aie possivel repetir, com ou sem
variantes, Husserl, Heidegger e EIlU'EVY, 2002: 12).A raz&o disso € que Lévy busca
uma investigacdo do uso técnico em seu sentido-sattural, através de uma abordagem
historica, pois como ja indicamos, 0 que se buseerificar certos tipos de pensamento e
processos cognitivos condicionados por tecnologitetectuais mais ou menos vigentes
em seus periodos historicos de aparecimento, leveadem conta problemas praticos e
singularidades coletivas que ndo se esgotam a®@ plamano, como animais, plantas e
maquinas, nas mais diversas circunstancias:

A servico das estratégias variaveis que os op&agpam, os seres humanos
utilizam de todas as formas possiveis entidadesgad ndo humanas, tais como
animais, plantas, leveduras, pigmentos, montantas, correntes marinhas,
vento, carvdo, elétrons, maquinas, etc. E tudo isso circunstancias

infinitamente diversas. Vamos repetir, a técnicapénas a dimensédo destas
estratégias que passam por atores ndo humanos (LE0Z: 14).
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Assim, a pergunta pela esséncia da técnica, a anteldgico, parece demasiado
simploria e ignorante das implicacdes de forcastivas que resultam em uma definicdo
da técnica que necessitaria de procedimentos roaiplexos, pois a técnica nao participa
apenas da esfera ontologica, mas também intetigeareente na ordem cultural, simbdlica
e axiologica.

O saber que, no século havia sido estabilizado imprensa, hoje se vé
redistribuido em suas configuracbes. As tecnologmslectuais fazem, desfazem e
refazem nossos processos cognitivos durante arihistdfluenciando as manifestacées
culturais e, por conseguinte, segundo Lévy, asr@®peorias filosoficas.

JA4 emA maquina universoescrita em 1987, Lévy buscava demonstrar como o
computador havia se tornado um dispositivo técpalo qual percebemos o mundo, e nédo
somente em um plano empirico, usando o computadarocuma ferramenta de
conhecimento, mas também transcendental (categanana emprestado de Kant — que
pode ser explicada como base estrutural da percepp&la qual a propria experiéncia €
possivel), ou seja, como algo posto no mundo, gigefére em nossa cogni¢cdo de modo
estrutural e condicional. Lévy valoriza, sobretudo, pensar o uso das tecnologias
relacionado a construgcédo de conhecimento, um esiig@ a inteligéncia, e constata que,
“do boletim escolar as grades de qualificacdo mapresas [...], assiste-se hoje a uma
verdadeira organizacdo da ignorancia sobre agétstia das pessoas” (LEVY, 2007: 29).

Por essas razfes que se nota uma dificuldade limpiase vincular a técnica
informatica aos processos pedagdgicos como algiw@f® principal motivo € que somos
condicionados desde muito tempo a um modelo deagdocque sempre variou entre a
oralidade e a escrita, 0 que leva a conclusao daga se fara uma revolucao educacional

simplesmente por instalar computadores nas escolas:

Durante os anos oitenta, quantias considerave@rfayastas para equipar as
escolas e formar os professores. Apesar de diverspsriéncias positivas
sustentadas pelo entusiasmo de alguns professoresultado global é deveras
decepcionante. Por qué? E certo que a escola énstitaicdo que ha cinco mil
anos se baseia no falar/ditar do mestre, na esoatauscrita do aluno e, ha
quatro séculos, em um uso moderado da impressaa.vdndadeira integracédo
da informatica (como do audiovisual) supde portantbandono de um habito
antropolégico mais que milenar, o que ndo podefaidn em alguns anos
(LEVY, 2002: 8-9).

N&o se pode ainda afirmar que o polo-mediaticormédico esta efetivado, pois 0s

meios técnicos para uma cultura de rede ainda estdofancia(Cf. LEVY, 2007: 12).
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Mas, segundo Lévy, ndo se pode mais distinguiractarevidentemente o homem e a
técnica, a vida e a ciéncia, o simbolo e a operacao

As distincbes sao eficientes para fins analitioogs ndo se permite universalizar
conceitos recem fabricados em torno de singulagisladirecionando-os paraefjides do
ser radicalmente separadas” (LEVY, 2002: 14, grifoador). Lévy tenta mostrar como
varios conceitos tidos como abstratos e de gramgmriancia e influéncia na nossa
cultura, derivam de modelos técnicos. Varios saex@snplos: os conceitos derma e
matéria de Aristoteles, que sdo empréstimos das artesedamica e da escultura; a
relacdo entre a ideia platénica, o arquétipo, @uz por juncao dos termaschée typos
gue no plano técnico, era o buril usado para cuaBamoedas, assim como a ideia, na
teoria platonica, € o elemento genético das vasiadgias; a psicanalise teria extraido
conceitos comanvestimentp recalque e o modelo termodinamico do funcionamento
psiquicodos respectivos técnicos: comerciantes, encarmddoguistas.

Lévy apresenta duas razfes para defender a tespiadas teorias, enquanto
atividades cognitivas, emergem de situacdes fundaimeente praticas: a) as tecnologias
permitem que “devires inalcancaveis” sejam redwgi@®ignos permanentes e operaveis;
b) existem varios exemplos concretos de teoriacanégs no imaginario coletivo que
tiveram como modelo a técnica. A segunda razagaféoi bem exemplificada acima, a

primeira pode nos levar a metafora do hipertexto.

0 hipertexto e a educacao

A prética de reducdo de devires em formato de sigperaveis se faz em fungéo
da comunicacéo, ou seja, esse € um processo dfecaigio, de atribuicdo de sentido. Ora,
a atribuicéo de sentido ndo consiste em uma ligagidal de interpretacfes e objetos (ou
“textos”) interpretados? O processo de significagao seria ele préprio, um hipertexto?

Responde Lévy:

O que é a significacdo? Ou, antes, para abordesldgma de um ponto de vista
mais operacional, em que consiste o ato de atribeitido? A operacéo
elementar da atividade interpretativa é a assagjatdr sentido a um texto é o
mesmo que liga-lo, conectd-lo a outros textos, Hapto € o mesmo que
construir um hipertexto (LEVY, 2002: 72).
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O hipertexto permite, através de um clique em utddde computador, que um
texto remeta a outros textos, e assim infinitameAte variadas interpretacdes de um
mesmo evento, na medida em que variam e ndo enceagaato interpretado, no texto
lido, cabem em diferentes redes semioticas doprewnte. Quem interpreta liga o texto
atualmente lido com outros textos. Assim, enquaat®ms sujeitos estdo de frente para um
mesmo texto e o interpretam diferentemente, o fazeois o proprio processo de
interpretacdo foge dos limites do texto e age camohipertexto de ligacdes textuais
infindas:

A metafora do hipertexto da conta da estruturafindemente recursiva do
sentido, pois ja que ele conecta palavras e frages significados remetem-se
uns aos outros, dialogam e ecoam mutuamente péna @ linearidade do
discurso, um texto ja é sempre um hipertexto, ueda de associacdes (LEVY,
2002: 72).

O hipertexto atua como um sistema movel de prosedsacsignificacdo. E assim
gue softwares colaborativos (como e-mail, chat ki)wpermitem um ajustamento as
variacdes de sentido em discussdes, diminuindsco de incompreensédo — 0 que se torna
uma via pratica efetiva para processos educaci@saislares e para-além da escola — o
gue pode divergir bastante de uma aula “classegipsitiva, e mesmo de um debate oral
em classe.

Mas tais ferramentas aplicadas a educacdo, nagoag8oca de um modelo
hierarquico de conhecimento (0 modelo arbOreo) e Sgaapresentardo como processos
rizomaticos se ndo permitirem que os discentescein ativamente. E com isso, ndo se
quer dizer uma atencdo excessiva ou um movimerdgtqoer de interferéncia em aula,
mas sim, na colocacao de problemas. Cabe mais ama yosicao de Deleuze, que em
Bergsonismpfaz a critica a esse modelo escolar que néo gic@gara que o discente
exerca sua liberdade ao propor seus préprios prasle Tais barreiras se fundam
precisamente em um preconceito social, de que dagleiro e o falso dizem respeito
apenas as respostas, esquecendo da importancia deriicar antes a verdade ou a

falsidade dos problemas:

Com efeito, cometemos o erro de acreditar que @dadeiro e o falso concernem
somente as solugdes, que eles comecam apenas cosolugdes. Esse
preconceito € social (pois a sociedade, e a lirguague dela transmite as
palavras de ordem, “ddo”-nos problemas totalmegites, como que saidos de
“cart@es administrativos da cidade”, e nos obriganesolvé-los, deixando-nos
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uma delgada margem de liberdade). Mais ainda, oopoeito é infantil e
escolar, pois o professor é quem “da” os problecasendo ao aluno a tarefa de
descobrir-lhes a solucdo. Desse modo, somos mantmona espécie de
escravidao. A verdadeira liberdade esta em um paelelecisao, de constituicdo
dos préprios problemas (DELEUZE, 1999: 8-9).

Lévy entende que, a educacdo que se proponhadaimamnndo hierarquica, esta de
acordo como o horizonte do saber em fluxo e dadigéncias coletivas que se afirmam
cada vez maisA informatica ndo tem mais como ideal a inteligénatrtificial, mas a
inteligéncia coletiva. O novo saber em fluxo maddifias proprias condicdes espaco-
temporais de construcdo do conhecimento, o quiécaat apreciacdo positiva que Lévy
faz da educacgéo a distancia, e o que o faz proju®miaade um novo espaco do saber, que,
para além da indispensavel instrumentacdo téctiruata a reinventar o laco social em
torno do aprendizado reciproco, da sinergia daspetdncias, da imaginacdo e das
inteligéncias coletivas” (LEVY, 2007: 26).

Deleuze j& alertava, eliferenca e repeticdoque ndo se pode pré-definir como
alguém aprende (Cf. Deleuze, 2009). E o novo saivefluxo é visto por Lévy como a
atualizacao desse indicativo deleuzeano, ondeadefsie o que sera aprendido, ja que o0s
problemas podem vir dos discentes. Assim, um mavimpedagdgico que acompanhe a
técnica informatica e o estabelecimento de um pdtrmatico-mediatico implicara uma
revolugdo nos modos de aprendizado, bem como mécaiar, aonde todo o esquema
arboreo ja viria abaixo, em vista do estabeleciméetum rizoma, de um hipertexto, onde

0s saberes se conectam em uma velocidade inBeitahierarquias:

O saber-fluxo, o trabalho-transag¢do de conhecimexgonovas tecnologias da
inteligéncia individual e coletiva mudam profundanteeos dados do problema
da educacdo e da formacdo. O que é preciso aprerdadempode ser mais
planejado nem precisamente definido com antecealé@si percursos e perfis de
competéncias sédo todos singulares e podem cadaemas ser canalizados em
programas ou cursos validos para todos. Devemastraannovos modelos do
espaco dos conhecimentos. No lugar de uma repagsenem escalas lineares e
paralelas, em piramides estruturadas em “niveigamizadas pela nogdo de pré-
requisitos e convergindo para saberes “superiogegyartir de agora devemos
preferir a imagem de espacos de conhecimentos entesj abertos, continuos,
em fluxo, ndo lineares (LEVY, 1999: 158).

Conclusao

A relacdo entre Deleuze e Lévy ndo pode ser legadaltimas consequéncias, na

medida em que Deleuze ndo tem como grande refaréntiseu pensamento o problema
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da informatica e mesmo quando trata dela, o fazude ponto de vista critico,
considerando-a ainda como uma atividade modeladna ascestrutura arborea, néo
rizomatica, onde o computador atua em conformidade um centro de controle, com um
ponto de convergéncia, com uma placa-méae gerabDerautro lado, Lévy, apesar de crer
nas possibilidades de um tipo de conhecimento ®@fico invoca, em sua obra
Cibercultura 0 modelo da arvore como uma imagem cartografaeg@ada ao novo
espaco do saber que propde — embora as determsndggsa imagem sejam ambiguas, ora
convergindo para a imagem classica do pensamematosoilando para a multiplicidade do
rizoma.

Mas a associagdo é permitida tendo em vista o fguelevantado aqui,
principalmente no que diz respeito ao rizoma e ipertexto: os dois modelos confluem
para uma perspectiva do conhecimento que néo ignordtiplicidade, a descentralizacéo,
a conexao direta de saberes e a criatividade.

No que diz respeito ao futuro da educacéo, a petisp de Lévy leva em conta,
sobretudo, a educacéo a distancia. Em um primedroento, por um argumento pratico: o
de ndo cairmos na utopia de negar todo o moviméateducacao a distancia que vem
ocorrendo e que ja ocorria em outros polos em gudoematica ainda ndo era presente
(como por cartas e por telefone). Em um segundo entom 0 primeiro argumento se
desdobra em outro, até certo ponto, um tanto conéte: 0 de que 0S novos tempos
exigem técnicas que ultrapassarao o limite pragtaiivo a quantidade de profissionais da
educacao preparados para darem conta das novasgasda

Assim, ndo se arrisca aqui a definir um futurcapmeducacao, seja a distancia ou
nao, assim como — e esse indicativo do Lévy tabegag o mais pertinente — ndo se busca
uma critica da técnica e nem uma apologia, bem aarioformatica. O que se pretende é
apontar pontos de investigacao e entendimentoadertécnica informatica, que participa
cada vez mais de nossos processos formativos detiéificacdo. De onde se permite
perguntar: seria mais valido estar alheio aos ase¢mudancas da técnica, negando-a,

ou, procurar estuda-la e conhecer suas implicagaesprofundas?
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