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Resumao: Este estudo tem como objetivo analisar as representagoes de ex-normalistas
do Instituto de Educagio Rui Barbosa, acerca da formagio profissional e do ingresso
na carreira do magisténo. A pesquisa’ for realizada através da coleta e andlise de
documentos oficims e das histonas de vida de ex-normalistas que se formaram entre
as décadas de 20 ¢ 30, na refenda instituigio, Buscou-se apreender, durante a andlise,
aspectos relacionados ao processo de ingresso no curso normal; 4 duragdo e estrutura
do curso; i convivéncia no espago escolar entre professores e alunos; e, ao inicio da
carreira docente. Foi possivel perceber, através deste estudo, nio somente as trajeld-
rias individuais das ex-normalistas do Instituto de Educagiio Rui Barbosa, mas tam-
hém as vivéncias coletivas no espago escolar — formagiio e exercicio docente — e a
insercdo no mercado de trabalho das professoras priminas em Aracaju, no periodo
estudado. (inicio das trajetdnas profissionais das informantes esid relacionado, prin-
cipalmente, a0 capital social ¢ politco de suas familias. Sio trés as possibilidades
principais do ingresso no magistério em Sergipe, no periodo analisado: a ida para o
interior. iniciando a carreira em escolas de primeira entrdneia (povoado); a espera de
uma vaga na capital (enquanto aguardavam esta possibilidade, as ex-normalistas rea-
lizavam cursos efou trabalhavam em outras atividades); ou recebiam a nomeagio para
a escola desejada de presente na formatura. Todas as ex-normalistas, apesar das dife-
rentes trajetonas vivenciadas no ingresso profissional, buscavam ascender na carreira
¢ deixar o trabalhe como professoras primdrias através de cursos de aperfeigoamento,
especiahizagio ou graduagio. As ex-normalistas deste estudo, que durante a formagiio
profissional vestiram-se de “azul e branco”, estudaram no Insttuto de Educagio Rui
Barbosa, instituigio rigorosa, exigente ¢ seletiva, conseguiram atraveés do ingresso no
magisténo e da ascensio na carreira, atingir uma relativa independéncia social e eco-
ndmica, desafiando o esteredtipo da “normalista ¢spera-mando”,
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O objetivo deste estudo foi analisar as representagoes de ex-normalistas do
Instituto de Educagiao Rui Barbosa/Escola Normal, formadas entre 1920 ¢ 1950,
acerca da formagao profissional e do processo de ingresso no exercicio do magis-
LEr10).
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goes de ex-normalistas acerca da formagiao profissional e do ingresso no magisiéno (1920- 1950). Campinas: FE/
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A metodologia utilizada na coleta de depoimentos foi a histéria de vida
“inacabada” ou resumida (Demartini, 1992, p. 44), que procura associar as estraté-
gias usadas na coleta de historias de vida e depoimentos pessoais .

Depois da coleta das histérias de vida resumidas foi feito o trabalho de
transcrigdo e andlise a partir dos sub-temas:

— o processo de ingresso na Escola Normal;
— aduragio e a estrutura do curso tendo em vista o processo de formagao;
— 0 ingresso na carreira profissional.

Ressalta-se a importincia da escolha desta metodologia na coleta de dados
no sentido de possibilitar o conhecimento dos valores, dos costumes, das opinides,
das relagdes sociais e familiares vivenciadas pelas ex-normalistas, além de suas
experiéncias, pois, conforme destaca Pereira de Queiroz,

*com as histérias de vida, busca-se atingir a coletividade de que seu informante faz
parte ¢ o encara, pois, como mere representante da mesma através do qual se revelam
tragos desta™. (1983, p. 1)

Além das informagoes obtidas nas historias de vida resumidas, outras fon-
tes foram utilizadas, como jornais e revistas, mensagens presidenciais e governa-
mentais, outros documentos oficiais, além da bibliografia pertinente sobre a edu-
caciio sergipana *.

Buscou-se também conhecer os estudos sobre as escolas normais em outros
estados e a literatura publicada sobre a formagao de professores e suas trajetérias
profissionais *.

As escolas normais foram criadas no Brasil a partir de 1830, nas provincias
de: Niter6i (1835), Bahia (1845), Sao Paulo (1846), Para (1839), Sergipe (1870) e
Goias (1882) e s0 aceitavam inicialmente alunos do sexo masculino.

2 Foram coletadas 62 histdnas de vida resumidas abrangendo o seguinte umiverso: a diretora. 10 professores e 10
normalistas que estavam na Escola no periodo de levantamento das informagoes da pesquisa (1922), além de 32
ex-normalistas, 08 ex-professores e 01 ex-diretora,

3 MENDONCA, J. A. N A educagdo em Sergipe. Aracaju, Livraria Regina, 1956; NUNES, M. T. Histiria da
Educagio em Sergipe. Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra; Aracaju, Secretana de Educagio e Cultura do Estado de
Sergipe/UFSE, 1984,

4 Entre outros: LOURD, G. L. Prendas e antiprendas: wma escola de mulheres. Porto Alegre, UFRS, 1987,
BREZEZINSKL, L A formagde do professor para o inicio da escolarizacdo. Goidma, UCG/SE, 1987, TANLRILL
L. M. @ ensine normal no Estado de Sdo Pawlo, 1890-1930. Sio Paulo, FEUSP, 1979, DEMARTINIL, 2. B. E
Magisiério primdrio no contexto da Primeira Repiblica, Sao Paulo, Fundagio Carlos Chagas/CERLU, 1991,
(Relatdrio de Pesquisa), COELHO, M. 1. M. Escola Normal = Instituto de Educagdo: reconstrugio da histona da
educagio elementar, Minas Gerais 1906-1969. Reunido Anwal da ANPED, 14 8o Paulo, USP/FE, 1991, PAI-
XAO, L, P Mulheres mineiras na Repiblica Velha: profissio, professora primiria. Educagdo em Revista, (14),
1991, VILLELA, H. A_“A primeira Escola Normal do Brasil”, In: NUNES, C. (org), € passadno sempre presente.
Sao Paulo, Cortez, 1992 MEDIANO, Z. Revitalizapde da Excola Normal. Rio de Janeiro, UFRJ, 1990.
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Aos poucos foram sendo criadas escolas normais femininas, como aconte-
ceu em Sergipe em 1877 e em Minas Gerais em 1906 (Novaes, 1984). Outra forma
de acesso para as jovens que desejavam fazer o curso normal, era através de vagas
abertas em escolas normais ja existentes, como no caso de Sao Paulo em 1880
(Demartini, 1991, p. 18).

No entanto, inicialmente, as habilidades a serem desenvolvidas para o exer-
cicio do magistério feminino pareciam nio depender de um processo de qualifica-
¢ao tedrico-metodolégico, ja que as mulheres tinham a preferéncia para lecionar
no magistério primario sem ter acesso a escolas normais, dependendo apenas da
honestidade e de seus atributos “Inatos™ para exercé-lo.

Além das habilidades consideradas “inatas”™ para cuidar de criangas, as
mulheres professoras deveriam demonstrar honestidade, boa conduta e respeito
aos padroes morais da época. Estas exigéncias indicam que na maioria das vezes o
“retrato” da professora era socialmente construido em torno da “mulher honesta,
casada, boa mie, laboriosa, fiel e dessexualizada” (Rago, 1985, p. 90).

Em Sergipe, s6 em 1877 € criada, pelo entdo Presidente Jodo Pereira de
Aradjo Pinto, a Escola Normal para mogas, que iniciou seu funcionamento no Asi-
lo Nossa Senhora Pureza, em Aracaju. Af sediado, o curso normal, além de poder
oferecer uma profissdo a jovens 6rfas que nao se casavam, oportunizava a amplia-
¢do de estudos para jovens ndo internas.

As possibilidades educacionais femininas, quanto ao prosseguimento de es-
tudos apds o primdrio, em Aracaju, a partir de 1920, estavam vinculadas as seguin-
tes instituigoes: & Escola Normal Rui Barbosa, aos colégios particulares, a Escola
de Comércio Conselheiro Orlando e ao colégio Ateneu.

Em 1901, a Escola Normal passa a ser mista, no entanto, nenhum aluno se
matriculou. De acordo com os dados levantados, alguns professores procuraram a
Escola para lazer o Curso de Aperfeigoamento, no final da década de 30; mas,
como normalistas, eles aparecem apenas na década de 70, no periodo noturno.

A Escola Normal em Aracaju foi durante um longo periodo um espago fe-
minino de formagdo. Nesse sentido, Novaes ressalta algumas das fungoes deste
tipo de instituigio:

*...em fins do século X1X, a Escola Normal cumpre fungdes de dar formagiio profis-
sional, aumentar as instrugoes. formar boas mies e donas de casa, fung¢des essas que
sem maiores alteragoes persistem até a atualidade. (...) De qualquer forma até a déca-
da de 30, a Escola Normal genda pelo Estado ou por instrugdes religiosas, mesmo
com todas as imitagoes que continha desempenhou papel relevante na formagio pro-
fissional ¢ na elevagio cultural da muther brosileira, O magistério entendido como um
prolongamento das atividades maternas, passa a ser vislo cComo wima ocupagio essen-
cialmente feminina e, por conseguinte, a anica profissio plenamente acenta pela so-
ciedade para a mulher” (Novaes, 1984, p. 21-2).

As escolas normais constitufam, portanto, um espago de formagdo social-
mente aceito, responsavel pela profissionalizagao de um grande nimero de mulheres.
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A possibilidade de exercer uma profissao socialmente permitida garantia as
mulheres a oportunidade de transcender o dmbito doméstico na busca de realiza-
¢do e independéncia social e economica. O trabalho no magistério primdrio ¢ ca-
racterizado como inerente as qualidades femininas e indicado para as mulheres.

O processo de ingresso das ex-normalistas da Escola Normal Rui Barbosa
foi estudado a partir das representagdes acerca dos motivos que as levaram a Esco-
la e aos requisitos necessarios para realizar a matricula.

Em relagdo & motivagiio, muitas sio as razoes apresentadas: a boa reputa-
¢fio da instituicdo, tendo em vista seus professores catedriticos; os conselhos fami-
liares; o desejo acalentado na infincia em ser professora, entre outras.

Todos os “motivos” indicados ndo sdo apenas da ex-normalista; € explicito
o papel da familia — mde, pai, avé — no encaminhamento ao curso normal. Era
comum que a familia participasse de suas decistes; no entanto, em alguns casos a
influéncia foi decisiva, isto €, a ex-normalista era levada ao curso por uma decisiao
familiar.

O estudo das representacoes das ex-normalistas acerca da formagio profis-
sional permite o conhecimento das situagdes — objetivas e/ou subjetivas — por elas
vivenciadas, enquanto individuos representantes de uma coletividade. As condi-
¢Oes maleriais, os valores, a profissionalizagio, a garantia de um emprego, a possi-
bilidade de sobrevivéncia, a qualidade do ensino oferecido pela instituigao, foram
aspectos elaborados pela convivéncia familiar.

O depoimento de Lidia apresenta vdrios dos aspectos citados. Lidia era fi-
Iha dnica. Seu pai, funciondrio piblico, influenciou-a na busca da profissionaliza-
¢io através do magistério. Ela ressalta o interesse manifestado desde a infincia em
ser professora:

“Desde pequena, 3 anos, 4 anos, ¢u ja queria ir para a escola, eu fui para a escola com
5 anos. Porgque eu queria ir para a éscola, eu quena ser professora, e meu pai me
levava li numa escola noturna, que tinha i no Santo Antonio, ¢ a moga gostava muito
de mim, a professora, ¢ cu pequenininha, ele me levava ld, ¢ ai ele dizia: *Voc€ vai ser
professora, guando vocé crescer, vocé vai ser professora’... Encucou aquilo, né?..”
(Lidia, formada em 1948)

Ao longo do seu depoimento, Lidia faz muitas reflexdes sobre a educagio
paterna recebida. Sua mie era dona de casa e seu pai insistia na sua profissionahiza-
¢ao, indicando-a inclusive como alternativa ao casamento, para a independéncia
social e econdomica da filha:

“Pois €, entdo, as mogas eram preparadas assim, para o casamento, agora, uma ressal-
va, 0 meu pai ndo me preparou para o casamento (risada) muito pelo contrino, ele
queria que eu estudasse, me formasse, tivesse um emprego, e ele me dizia assim: o
melhor marido do mundo € o emprego!”... Naquela época, meu pai dizia isso, ‘o me-
lher mando do mundo ¢ o emprego! Esse negécio de casamento € muito secundirio...
Vocé tem que estudar, se formar, ter seu emprego ¢ a sua independéncia, vocé tem que
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ser independente! A mulher tem que ser independente!” A minha mie, vocé repare...
Ele falava e ainda comparava: *Vocé quer ficar como a sua mie. dentro de casa, lavan-
do, cozinhando, vocé nio € disso mesmo, vocé nem tem muito jeito para essas coi-
sas’... (...) “Tem que ser independente!” E por ai foi mesmo”... (Lidia, formada em
1948)

O magistério, além de ser um campo de trabalho socialmente aceito para as
mulheres, proporcionava a continuagiio de estudos, a possibilidade de independén-
cia economica ¢ um certo prestigio social; observa-se que:

“(...) numa sociedade onde os indices de escolanzagio eram baixos e a professora
primiria consistia numa profissao de alto prestigio social para a mulher e lhe permitia
uma certa dignidade no seu modo de vida™. (Carvalho, 1990, p. 89)

Desta forma ¢ possivel apreender que, ao tentarem romper com a ordem
social predominante — o trabalho da mulher deve estar restrito ao ambito domésti-
co — e procurando independéncia econdmica e social, as professoras o fazem em
ambito de uma profissio possivel visto que reconhecidamente permitida social-
mente. Realirmam assim a ambigiiidade apontada por Chaui, mostrando que “'sio
capazes de conformismo ao resistir e resisténcia ao se conformar™ (1986, p. 124).

Foi possivel perceber que o processo de ingresso na Escola Normal lhes
atribui status. O conhecimento, o rigor na sele¢io (exame), as distinguem do con-
junto das jovens sergipanas que pretendem continuar sua escolarizagdo. Através
dos depoimentos, dois aspectos siio valorizados no processo de ingresso na Escola:
a idade e o exame de admissio.

As ex-normalistas apresentam como idade minima exigida para o ingresso
no curso de 14 a 16 anos. Apenas uma das informantes declara nio ter conseguido
ingressar no curso normal no ano esperado, ja que ainda ndo tinha a idade minima
exigida para tanto; a pedido do pai ficou mais um ano no curso complementar.

As outras ex-normalistas revelaram que comprovaram a idade para o in-
gresso — mesmo sem a possuir realmente — através de duas estratégias: cartas de
pessoas idoneas, conforme exigido por lel. Ou através da alteragio da data de nas-
cimento, realizada por aquelas pessoas que, por nio terem sido registradas no mo-
mento do nascimento, o faziam quando do ingresso na Escola de acordo com as
exigéncias da mesma. Esta preocupagdo com o critério da idade desaparece a partir
da década de 40.

Para o exame de admissdo, as exigéncias presentes nos depoimentos ex-
pressam a necessidade de dominio de conhecimentos de diversas dreas A maioria
das ex-normalistas freqiientaram cursos preparatérios, com professores renoma-
dos no Estado na tentativa de garantir a admissiio.

“Em 1946... cu fiz 0 exame de seleciio daquela época, era o mesmo que fosse um vesti-
bular de hoje! Eu me lembro que eu morava na cidade de Maruim, é uma cidade aqui,
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proxima da capital, alguns quilémetros, e eu vim fazer o exame de admissio, ¢ perdi o
primeiro exame de selecdo! (foi reprovada) E isso era mesmo que ser o vestibular, né!?
E entdo eu voltei para Maruim, para me preparar...” (Augusta, formada em 1953)

Nos documentos oficiais — Mensagens Presidenciais da Provincia — perce-
be-se uma elevada taxa de reprovagiio no exame, no ano de 1927, 72 candidatos se
inscreveram ¢ apenas 17 foram aprovados; em 1929, 75 se inscreveram e 34 fora
aprovados. (Dados retirados das Mensagens Presidenciais do Dr. Manoel Corréa
Dantas no periodo de 1927-1929).

O alto indice de reprovagio nos exames de admissdo demonstra a seletividade
do processo de ingresso na Escola Normal; este aspecto foi ressaltado pelas ex-
normalistas como sendo uma das garantias do alto nivel educacional existente no
processo de formagdo. Em relagdo a clientela que freqiientava a Escola Normal,
ressalta-se que na primeira década deste século as alunas eram oriundas, em sua
maioria, da classe média (Nunes, 1984, p. 195).

Entretanto, com o passar dos anos uma grande parte das jovens da classe
média deixam de procurar o magistério tendo em vista outras oportunidades de
trabalho, de acordo com Nunes Mendonga:

“0 ideal das mogas sergipanas, residentes na capital ou provenientes da classe média
nas cidades do interior, ndo € mais 0 magisiério. As suas aspiragoes voltam-se para os
cargos federais e autdrquicos hoje acessiveis a todos mediante habilitagio em concur-
50, e para as profissées mais bem remuneradas™. (1958, p. 158)

Através dos estudos de Catani (1986), Demartini (1991) e Pessanha (1994)
pode se perceber que os professores de Sdo Paulo das primeiras décadas deste
século tenham se originado tanto entre os “aristocratas empobrecidos™ quanto en-
tre os pobres que queriam se¢ livrar do trabalho manual. Pessanha lembra ainda que:
“Ter uma professora na familia seria uma saida para as familias que, por algum
motivo, sofreram uma queda em sua posigao social” (1994, p. 74-6).

No caso de Sergipe, as mesmas caracteristicas podem ser observadas. Na
década de 50, de acordo com dados de uma pesquisa realizada pelo professor Nunes
Mendonga temos a seguinte composi¢ao do magistério primario publico:

“*Mais ou menos 80% dos professores primarios de escolas pablicas provem de clas-
ses pobres, Sdo hlhos de operdnos, modestos funciondnos pablicos, pequenos lavra-
dores ¢ comerciantes, lavadeiras ete. Apenas 20% aproximadamente descendem da
classe média. O percentual dos provenientes da classe supenor € muito baixo, De 83
professoras pablicas, das quais conseguimos idemificar a origem pela profissio dos
pais, 77,11% procedem da classe humilde, 21,69% da ¢lasse média e 1.20% da classe
superior” (1958, p. 159).

A motivagao referente ao curso € diversificada, enquanto algumas norma-
listas se encaminham para o magistério primdrio como estratégia de sobrevivén-
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cia ou ascensiao social, outras se utilizam do curso para o acesso a outras carrei-
ras.

Em relacdo as disciplinas estudadas pelas informantes, percebe-se que ao
longo do periodo analisado — 1920 a 1950 — foram trés os curriculos basicos minis-
trados. A duragio do curso variou entre 3 e 5 anos.

No Instituto de Educagio Rui Barbosa, muitas alteragoes de regulamentos
foram realizadas na tentativa de garantir uma melhor preparagao para as professo-
ras. No entanto, no periodo estudado, de acordo com os depoimentos, percebe-se
que na pratica as alteragdes de disciplinas ou duragdo do curso nem sempre solu-
cionavam os problemas da formagiio de maneira desejavel. A relagio entre o nu-
mero das disciplinas e a duragio do curso ¢ inversamente proporcional. Quanto
menor a duragio, maior € o nimero de disciplinas. A énfase nos contetidos de
cultura geral ¢ maior nas primeiras décadas do século XX, a partir da década de 40
acontece a introdugdo mais sistemdtica de disciplinas de cunho mais metodologico
¢ das chamadas “ciéncias da educagio”.

A metodologia de ensino usada na época dificultava um melhor aproveita-
mento dos estudos. De acordo com Nunes Mendonga:

“0 ensino ¢ mimstrado através do velho ¢ desprestigiado método de ditar pontos,
visando apenas dar conhecimento informativo™ (1958, p, 173).

De acordo com os depoimentos, nas décadas de 20 e 30, a falta de recursos
pedagdgicos, a necessidade de decorar os conceitos ¢ a falta de compreensio de
alguns contetdos, dificultavam o processo de aprendizagem. A avaliagio aparece
SCMpre COmo um processo rigoroso, viabilizado através de maltiplas provas e exa-
mes. O medo explicitado das notas baixas permite visualizar que estas eram usadas
de forma classificatéria e muitas vezes punitiva.

Além destes aspectos, através das representagoes das informantes € possi-
vel perceber caracteristicas do cotidiano escolar da Escola Normal, nao registradas
nos documentos oficiais. Neste sentido, ressalta Demartini:

*0s estudos preocupados com a educagio escolar no passado geralmente estio volta-
dos para aspectos relacionados ao sistema educacional e sua expansio, e muito pou-
cos fazem referéncias aos sujeitos ¢ agentes no processo educativo; quase nunca se
procura estudar os problemas e os valores vivenciados pela populagio guanto a sua
escolanzagiio, e pelos agentes da educago, (..) mais que 1sso, apreender o funciona-
mento do sistema educacional no contexto da sociedade mais ampla considerando os
diferentes grupos sociais que a compoem’” (1993, p. 4).

Para tanto, o estudo procurou apreender aspectos da convivéncia escolar
entre professores e alunas. O relato de expenéncias das ex-normalistas permite a
compreensdo das relagdes sociais inseridas no processo de formagao profissional
no interior da Escola Normal.
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Thompson ressalta que:

.. @s pessoas ndo experimentam sua prépria experiéncia apenas como idéias, no
imbito do pensamento e de seus procedimentos, ou comao instinto proletirio, etc. Elas
também experimentam sua experéneia como sentimento e lidam com esses senti-
mentos na cultura, como normas, obnigagoes familiares e de parentesco, reciprocida-
des, como valores ou na ane ou nas convicgdes religiosas. Essa metade da cultura
pode ser descrita como consciéncia afetiva e moral.." (1981, p. 189).

A experiéncia da formagdo profissional das ex-normalistas € permeada por
“sentimentos” e “reciprocidades”. Nesse sentido, apesar de cada informante ter
vivido "o seu tempo™ na institui¢io e experimentado vivéncias particulares, todas
elas relatam a boa convivéncia com professores e colegas. Desta forma, as repre-
sentagdes vivenciadas e construidas no espago escolar revelam o cotidiano.

O estudo da vida cotidiana parte da perspectiva de que 0 homem esta intei-
ramente inserido nela. Compreende-se que o estudo da vida cotidiana escolar deve
ser mais que a mera descri¢io de fatos corriqueiros que se desenvolvem no dia-a-
dia. Faz-se necessirio analisar as relagdes do individuo enquanto sujeito particular
e participante de uma sociedade. Nesse sentido, Heller ressalta que:

“A vida cotidiana ¢ a vida do homem inteiro: ou seja, o homem panticipa da vida
cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade. de sua personalidade™ (1985,
p. 17).

As ex-normalistas ingressam no curso normal ainda adolescentes, portanto,
¢ na cotidianidade deste, tal como define Heller, que se desenvolve o processo de
“amadurecimento” social, cultural, fisico e afetivo destas jovens:

*(...) O amadurecimento do homem significa em qualquer sociedade, que o individuo
adquire todas as habilidades imprescindiveis para a vida condiana em questio. (...)
esse amadurecimento para a cotidianidade comega sempre por “grupos’ (em nossos
dias de modo geral, na familia, na escola, em pequenas comunidades), E esses grupos
Sace to fuce estabelecem uma mediagio entre o individuo e 08 Costumes, as nommas ¢
a ética de outras integragdes maiores. O homem aprende no grupo os elementos da
cotidianidade™ (1985, p. 21).

Este "amadurecimento™ para a assimilacio da cotidianidade tem no espago
escolar um ambiente privilegiado, tendo em vista o convivio com um grupo diver-
sificado fora do nicleo familiar. A oportunidade de vivenciar papéis, novos valo-
res, conhecer e reconhecer normas, padroes sociais ¢ culturais possibilitam este
processo de “amadurecimento”.

As ex-normalistas relatam, nas historias de vida, a convivéncia com profes-
sores que aparecem de certa forma como “modelos”, construidos por elas mesmas
através de suas representagoes.
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Apesar do rigor do processo de ensino, da disciplina excessiva, das malti-
plas avaliagtes, as ex-normalistas apontam a competéncia, o alto nivel de conheci-
mento, a postura pedagogica ¢ a efetiva participagdo social de alguns de seus pro-
fessores. No entanto, elas também criticam a falta de formagao especifica de outras
professoras, bem como a metodologia utilizada.

Em relagdo as colegas, as ex-normalistas relatam as experiéncias coletivas
vivenciadas na tentativa de romper com as normas da Escola Normal através de
brincadeiras, fugas das salas de aula e da Escola. O “amadurecimento” na busca de
independéncia social e econdmica se faz presente no cotidiano da formagio atra-
v€s da convivéncia entre professores ¢ alunas.

Pelos depoimentos das ex-normalistas, é possivel perceber o pequeno nu-
mero de alteracbes no corpo docente da Escola. A maioria das professoras s6 dei-
xava a Escola para se aposentar, ao passo que a maior parte dos professores ho-
mens deixou a Escola para assumir outras fungoes profissionais fora do magisté-
rio. As professoras sdo destacadas por sua eficiéncia e competéncia no trabalho
docente. Em outros depoimentos, os atributos considerados femininos “inatos™ estio
em maior relevo que o conteudo propriamente dito do fazer pedagogico: elegéncia,
charme, dedicagiio, etiqueta, entre outros.

Em relagio aos professores homens, o respeito, o rigor, a disciplina, o medo
da nota, marcam os depoimentos das informantes. Em geral eles possuiam outras
profissoes — dentista, médico, advogado — além de assumirem outros cargos publi-
cos fora da sala de aula.

Apesar da disciplina e do controle constante das alunas através dos inspeto-
res, professores e dirctores, as ex-normalistas relatam as brincadeiras que faziam
na sala de aula, no porio da Escola, no pdtio, ou mesmo no cinema para aonde
algumas iam escondidas. Nesses momentos de descontragiio, existia uma boa con-
vivéncia entre as alunas, apesar de nem todas participarem das brincadeiras, estas
apresentam possibilidades de trocar experiéncias e informagoes sobre assuntos nio
abordados na sala de aula.

Fugir da Escola, burlar a vigilincia, ir para o cinema, conseguir assistir a
sessio sem ser reconhecida parecia uma grande vitdria para as ex-normalistas.
Muitas vezes em grupo, era preciso ter coragem para enfrentar as situacoes que
poderiam trazer conseqiiéncias inesperadas aquelas que fugiam. Mas a vitéria esta-
va na possibilidade do ato, na execugio do plano, estrategicamente estabelecido.

“No cinema, o povo que fugia muite, eu ndo fugia ndo, que eu tinha medo... Mas, elas
tiravam a gola da camisa, tiravam os punhos, dobravam, botavam outra blusa por cima
€ Pronto... iam para o cinema... o que definia a pessoa de longe era a farda (uniforme), ¢
a gola, ¢ elas nido, com a blusinha, sem gola, e a manga dobrada, a saia, ninguém via pela
saia, via pela gola e principalmente no cinema...”” (Ema, formada em 1956)

“Estava na turma para assistir £ o vento levou porque a minha mie nio deixava (ir ao
cinema), era de casa para a escola, da escola para casa, entdo eu levei uma blusa, tirei
uma blusa e vesti, ful e na hora para sair, eu fui vestir a farda, para vir para escola... ¢u
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sai devagarzinho, troquei a roupa e entrei, eles ndo me viram, eu era muito capeta!”
(Lizete, formada em 1945)

A independéncia, a criatividade, a estratégia, a coragem ¢ a participagio
nas brincadeiras, dramatizagOes e cantigas, além das lugas para o cinema ou para o
pordo da Escola, marcam as representagoes das informantes. Todas estas ativida-
des fazem parte do curriculo informal da Escola Normal. As vivéncias construidas
no cotidiano do espago escolar e de certa forma a resisténcia ao controle e a vigi-
lancia dos diretores, professores e inspetores permitiram a estas jovens exercitar
aspectos nio relacionados a figura da jovem normalista-espera-marido.

Nem todas as normalistas formadas pela Escola se dirigiam para o magisté-
rio. Algumas informantes recordam-se que muitas colegas casaram-se logo depois
de formadas e ndo exerceram a profissiio; outras tornaram-se enfermeiras, algumas
deixaram de lecionar para trabalhar em diversos setores como funciondrias publicas.

De acordo com a “lei dos acessos™ (normatizagio do ingresso do professor
primdrio no exercicio do magistério publico estadual em Sergipe), depois de for-
mada a normalista deveria iniciar a carreira no interior, Primeiramente em uma
escola de primeira entrincia, situada em um povoado. Passaria depois a lecionar
em uma vila considerada segunda entriincia. Em seguida, para a terceira entrinceia,
uma escola situada na cidade. Apés sucessivas promogoes, poderia lecionar na
capital.

Para passar de uma entrincia a outra, nccessitava-se de uma promogao
conseguida através de cursos de aperfeigoamento ¢/ou avaliagio dos termos de
1nspegao ou termos de visita.,

“{...) for quando o Diretor Geral da Instrugio Publica botou um edital, que. quem
tivesse bons tlermos de visita, entdo ficaria em Aracaju. Eu apresentei. que eu tinha
bons termos, pelo seguinte, eu era muito assim, eu gostava muite de ensinar... Havia
um Inspetor do Departamento de Educagio... A professora ficava sempre assim na
ativa, sabe? Porque eles (inspetores) niao avisavam quando chegavam, para inspecio-
nar a escola. E entdo ele lavrou, foram dois, dois termos de visita. Esses termos de
visita me botaram na Atalaia! (proximo de Aracaju)” (Lina, formada em 1933),

Os termos de inspe¢iio ou termos de visita eram documentos oficiais de
controle e acompanhamento dos professores. Eram registros minuciosos escritos
em duas vias pelo inspetor de ensino por ocasido da visita a escola. A professora
ficava com uma das vias como documento que comprovava seu desempenho peda-
gbogico e a sua trajetoria profissional, e a outra via era levada pelo inspetor para ser
arquivada na Diretoria da Instrugio Publica.

Apesar de regulamentado em lei, este processo nem sempre era seguido,
pois algumas familias ndo permitiam que suas filhas deixassem a capital e fossem
sozinhas para o interior. Enquanto esperavam uma vaga na capital, realizavam cur-
sos ou desenvolviam outras atividades.
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“Al, depois eu desgostei um pouco desta histéria de ser professora, eu nio quero ser
professora ndo! eu me formei, ndo fui lecionar. Uma, porque meu pai niio queria, que
euera filhavnica... (...) Mas, andou. virou... e eu ainda trabalhei trés anos como secre-
tiria numa firma comercial... (...) e depois comecei fazendo banca (dando aulas parti-
culares).." (Lidia, formada em 1948).

Algumas normalistas iniciavam suas carreiras na capital, através de nome-
acoes diretas do Diretor Geral da Instrucao Puiblica, ou do proprio Governador.

“Eu me formei ¢ ganher minha nomeagio de presente, eu passei nos primeiros luga-
res, € 0 Governador Leandro Maciel era muito amigo da gente, entdo os primeiros
lugares, ele nomeou...” (Ema, formada em 1956),

Todas as diferentes experiéncias de ingresso na profissio do magistério
pelas ex-normalistas permitem estabelecer relagdes com a situagio econdmica,
social e politica de suas familias de origem e com a motivagio que as levaram a
estudar na Escola Normal. Aquelas ex-normalistas, para as quais a dimensdo da
sobrevivéncia economica se colocava com muita intensidade e niio possuiam
apadrinhamento politico influente, assumiram escolas no interior, enquanto aguar-
davam a possibilidade legal, através das multiplas promogoes, de voltar a capi-
tal,

*... saomente as pobres, praticamente iriamos ao intenior! (...) Fui ensinar na Aldeia
dos Indios, cles ficavam ld na ribeinnha do Saoe Francisco,..” (Ihana, formada ¢m
14933).

Apesar das diferentes formas de ingresso na vida profissional, nenhuma das
informantes aposentou-se como professora primaria. Elas buscaram cursos de aper-
feicoamento, especializagiio ou mesmo cursos superiores, no infcio da carreira pro-
fissional (no maximo até cinco anos apés a formatura). Todos esses cursos permi-
tiam ascensdo no magistério além de aperfeigoar e atualizar conhecimentos. As
mais “protegidas” politicamente foram inclusive para o Rio de Janeiro, tendo como
garantia uma vaga como professora na Escola Normal ao retornarem.

A busca por novos cursos significava para algumas, sair de Aracaju ¢
conhecer centros maiores como o Rio de Janeiro. Para outras, era a certeza de
conseguir deixar o interior ¢ voltar a capital. Entretanto, através dos cursos reali-
zados as ex-normalistas tveram possibilidade de assumir cargos de diregiio, co-
ordenagio e orientagio. Além disso, a maioria deixou o magistério primdrio para
lecionar no curso ginasial, normal, técnico industrial, comercial € até mesmo no
CUrso superior.

A andlise das histérias de vida resumidas de ex-normalistas da Escola Nor-
mal/Institute de Educacio Rui Barbosa privilegiou o resgate das representagoes
por elas elaboradas acerca do cotidiano e da experiéncia da formagio profissional
e do ingresso na carreira do magistério.
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Dessa forma foi possivel apreender, além de suas trajetoérias individuais,
também as vivéncias coletivas no espago escolar, na inser¢io no mercado de traba-
lho das professoras primdrias de Aracaju, no periodo compreendido entre as déca-
das de 20 e 50.

Destaca-se a importincia da Escola Normal, no periodo analisado, como
instituigdo responsavel pela possibilidade de ampliagio da escolaridade das jovens
sergipanas e a garantia da formagdo necessdria para o exercicio do magistério.

A Escola Normal privilegiou a cultura geral na formagio das normalistas
nas primeiras décadas do século. No final do periodo estudado, o eixo da formagio
desloca-se para a parte especifica, com um maior nimero de disciplinas relaciona-
das ao estudo da crianga e a énfase na prdtica profissional, que comegava a aconte-
cer, no final da década de 40, antes da formatura, através da realizagio de estigios.

O processo de avaliagdo, os métodos decorativos e a memorizagio dos con-
teddos ndo sofrem variagio no periodo, mesmo quando associados aos métodos
ativos. A afetividade apresentada pelas ex-normalistas em relagdo aos professores
da Escola encontra-se diretamente relacionada com a admiragio pela qualificagio
dos mesmos, identificada através da competéncia, da postura pedagogica e do do-
minio do conhecimento. Através das brincadeiras e fugas da sala de aula, as ex-
normalistas constroem experiéncias de solidariedade e cumplicidade enquanto
vivenciam a transgressdo da norma.

O inicio das trajetdrias profissionais das informantes esti relacionado ao ca-
pital social de suas familias. Sdo trés possibilidades principais de ingresso no magis-
tério, em Aracaju, no periodo analisado: a ida para o interior, iniciando a carreira em
escolas de primeira entrincia; a espera de uma vaga na capital (enquanto aguarda-
vam esta possibilidade, as ex-normalistas realizavam cursos e/ou trabalhavam em
outras atividades); ou recebiam a nomeagio como presente na formatura.

As ex-normalistas deste estudo, que durante o processo de formagio vesti-
ram-se de azul ¢ branco, estudaram na Escola Normal/Instituto de Educagio Ru
Barbosa, institui¢io exigente e seletiva. Conseguiram, através do ingresso no ma-
gistério primdrio — profissio socialmente permitida — e a realizagio de cursos,
ascensao na carreira profissional e uma relativa independéncia econdmica e social.
Mesmo de forma ambigua romperam, na maioria dos casos, com as trajetorias
vivenciadas pelas mulheres de suas familias.
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Abstract: This study intends to analyze the professional performance of women who
attended the Rui Barbosa Institute of Education in Aracaju, Sergipe in the 1920s and
1930s. An analysis of official documents and women life-histories reveals their
professional accomplishments in the field of education, thereby challenging the
stereotype of female students who atiended school only in search of a husband.
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