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Resumo: Este texto se circunscreve na esteira das reflexdes sobre as possiveis
articulagbes entre a problemética das desigualdades sociais e as desigual dades
escolares. Busca-se aqui colocar a infancia no epicentro desse debate, pondo em
cena as categorias analiticas que constroem a infancia e a condicéo de desigual-
dade a ela associada: geracdo (diversidade) e classe (desigualdade social). Neste
sentido, o texto, tendo como l6cus uma escola de classe média (Castelo) e outra
da classe empobrecida (Favela), tem como desafio, de um lado, debater, de forma
articulada, os aspectos geracionais, tais como as questdes de alteridade no ambito
das relaches crianga-adulto e, de outro lado, determinagdes de classe social que,
por sua vez, terminam por estreitar as relagdes entre desigualdades sociais e
escolares. As conclusdes provisorias apontam para o fato de que a condi¢do de
desigualdade social também se reproduz na escola, por fatores estruturalmente
politicos, econdmicos e também pedagdgicos. Nas manifestaces das criangas,
sobretudo as da favela as quais vivem essa dupla condicéo de desvantagem social
(tanto a geracional como a de classe), evidenciamos pistas de como elas procu-
ram driblar a condi¢do do néo direito para construir alternativas de fazer viver
sua condicdo infantil no espaco escolar. As criangas reagem as condigoes de
opressdo (corpo oprimido) pela expressdo de um corpo brincante e portador de
resisténcias e transgressdes. O texto conclui reiterando a necessidade de colocar
a producéo cientifica a favor de um projeto comprometido com a transforma-
¢do social, na qual o direito a vida sgja de fato para todos e todas e em todas as
idades.

Palavras-Chave: Infancia; Desigualdades Sociais; Desigua dades Escolares; Classe
Social; Geragdo.

Abstract: This text is in the wake of the reflections on the possible links
between the problems of socia inequality and educational inequality. It seeks to
place childhood at the epicenter of this debate, putting in scene the analytical
categories that construct childhood and the condition of inequality associated
with it: generation (diversity) and class (social inequality). In this sense, the
text, having as the locus a middle class school (Castle) and other impoverished
class (Favela) is challenged on the one hand, debate, pivotally, the generational
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aspects, such as the issues of otherness within the child-adult relations and, on
the other hand, determinations of social class which, in turn, end up closer links
between school and social inequalities. The provisional findings point to the
fact that the condition of social inequality also plays in school, by structurally
political, economic and educational factors also. Manifestations in children,
especially those living in favelas which this dual condition (both generationa as
the class) social disadvantage evidenced tracks as they seek to circumvent the
condition of no right to build alternatives to live their infantile condition in
space school. Children react to conditions of oppression (body overwhelmed)
by the expression of a trifling body and bearer of resistance and transgression.
The text concludes by reiterating the need to put the scientific production in
favor of a project committed to social transformation, in which the right to life
isindeed of al peoples and in al ages.

Keywords: Children; Social inequalities; educational inequalities; Social Class;
Generation

1. INTRODUCAO

Este texto se produz na esteira das reflexdes que articulam a proble-
méti ca das desigual dades sociais com as desigual dades escolares. Sua con-
tribuic&o maior ou sua possivel novidade esta em fazer isso buscando colo-
car ainfanciano epicentro dessa discussao, articulando, paratanto, catego-
rias sociais que constroem a infancia e a condicéo de desigualdade a ela
associada: geracdo (diversidade) e classe (desigualdade social). O desafio
do texto &, de um lado, trazer para o debate questdes articuladas a aspectos
geracionais, tais como as questes de alteridade no ambito das relactes
crianga-adulto e, de outro lado, refletir sobre as determinagdes de classe
socia que, por sua vez, como veremos no decorrer do texto, termina por
estreitar as relacOes entre desigualdades sociais e escolares.

Para tanto, o texto tem como base algumas reflexdes da tese de
doutorado intitulada: “Entre afavelae o castel o: efeitos de geracéo e classe
social em culturas infantis’3. Na referida pesquisa, a autora se propde a
investigar culturasinfantis buscando analisar como condicionantes estrutu-
rais como classe social e geragdo atuam no sentido de produzir processos
de identificacdo, diferenciacdo e desigualdade entre as criangas e como
estes processos se expressam em suas culturas. Assim, a par de perceber
COMo se expressam geracdo e classe social nas culturasinfantis, a pesquisa
também visa compreender de que modo 0s contextos sociais em que se
inserem as criangas, especiamente a escola, atuam no favorecimento e/ou

3 A tese, defendida em 2012 na Faculdade de Educagdo da UFF, é de autoria de Deise Arenhart, foi orientada por
Lea Pinheiro Paixao e coorientada por Jader Janer Lopes.
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limitacdo da producéo das culturas de pares pelas criangas, ou sgja, que
condicdes oferecem para a agdo cultural dainfancia.

Para esse feito, realizou-se um estudo etnografico com dois grupos
de criancas de quatro a seis anos de idade pertencentes a contextos
socioculturais marcadamente distintos: um grupo de criangas empobrecidas
e moradoras em uma favela do Rio de Janeiro e outro oriundo da classe
média/alta, filhos de pais com expressivo capital escolar e cultural*. Consi-
derando-se a especificidade do modo e condic¢es de vida dafavela, que se
identifica, principal mente, por fatoresligados as condi¢des de vidaobjetiva
das criangas e suasfamilias, tais como: habitaco, lazer, saneamento bésico,
escolarizacdo, baixa posse de capital econdémico, aos tipos de profisses,
aos modos de sociabilidade, ao habitus, e outras, identificou-se este grupo
da pesquisa como pertencente ao contexto da favele®. O outro grupo da
pesquisa, de classe média/ata intelectualizadef frequenta uma escola que
tem como arquitetura um castelo e, no ponto de vista simbdlico-real, tem
mais posse de capital econdmico e cultural. Além disso, apresenta como
normatividade paraainféanciao dominio de experiéncias voltadas ao mundo
do fazdeconta. Considerando-se essas caracteristicas, denominou-se esse
grupo como pertencente ao contexto do “castelo”’. Portanto, identificamos

4 Estamos usando o conceito de capital cultural tal qual est& colocado por Pierre Bourdieu. Ele considera como
capital cultura o tipo de cultura valorizada pela sociedade capitaista e que rende sociamente aos sujeitos que
detém sua posse, tais como: titulos académicos, dominio de linguas, conhecimento e/ou posse de obras de arte,
literatura, musica, etc. Parao autor, além de possuir ou ndo essetipo de capital também produz formas de desigual-
dade entre as classes, 0 que o leva a classificar os grupos que contém alto grau de capital cultural como perten-
centes a classe dominante.

5 Afavelapesquisadaéde médio porteelocaliza-se num dos morros dacidade, em regido de mataatlanticae proxima
de um dos principais pontos turisticos do Rio de Janeiro, o Cristo Redentor. Suas habitages seguem os aglome-
rados em casas de alvenaria. Apesar de haver consumo e venda de drogas, néo existe nessafavela o narcotréfico
organizado, o quefaz com queaincidénciade conflitos violentos ndo sejauma constante. Também ndo ha espagos
de lazer publico (quadras, pragas, espacos culturais) e o acesso a cidade, devido a tipografia urbana de seus
arredores, também é dificil para os moradores, o que acaba confinando e limitando as experiéncias culturais das
criangasesuasfamilias. Ascriancas permanecem o diatodo naescolae, quando ndo est&o, sdo cuidados por algum
familiar, inclusive por outras criangas. Costumam brincar nosarredores de casa, nasruas e becos entre as constru-
¢Oes e, nos fins de semana, costumam acompanhar os paisalgrejae em festas, geralmente, dentro dafavela

6 Partindo dos conceitos de habitus e de espago social que compdem a concepgdo de classe em Bourdieu, esse
grupo da pesquisa que dispde de maior volume de capital econdmico pertence a classe médiaou pequenaburgue-
sia, nadesignacéo de Bourdieu. No entanto, setomarmos em contao volume de capital cultural eo prestigio social
incorporado a algumas profissdes de pais de criangas desse grupo (advogados, artistas, médicos, jornalistas,
profissionais liberais em geral) podemos dizer que esse grupo se enquadra numa posi¢&o de classe dominante.
1ss0 porque seu habitus — definido por inclinagdes para a erudig&o no que concerne ao aprego as artes, asletras,
aciéncia— o distingue tanto em relag&o as classes populares como em relagdo a outras fragdes dentro da classe
média. Por isso, fiz uso danomenclatura de classe média/ataintel ectualizada para designar esse entre-lugar em
que situo tal grupo da pesquisa

7 Em sua grande maioria, as criangas “do castelo” moram em apartamentos localizados em diversos bairros da
cidade, principalmenteno bairro de SantaTereza e arredores, onde selocalizaaescola. Asfamilias seidentificam
por compartilharem de um ethos socia voltado & buscade formas de vidaaternativas, em que predominam expe-
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neste texto, os grupos como “da favela e do castelo” por entender que tais
expressdes destacam as condicdes concretas e contraditérias que engen-
dram os processos de desigual dade sdcio-econémica entre as criangas dos
dois contextosinvestigados®.

Baseando-se, principa mente, nos aportes tedrico-metodol 6gi cos dos
campos da Sociologia da Infancia e da Sociologia da Educagéo, operou-se
com uma perspectiva de anadlise simultanea entre dimensdes tradicional-
mente consideradas opostas nos estudos sociol 4gicos, tais como: adultos e
criangas, agéncia e estrutura, reproducdo e inovagao, vulnerabilidade e au-
tonomia, protecéo e participacdo, natureza e cultura, assim como as ques-
tBes macro (socioecondmicas, conjunturais, etc.) e micro-sociais (relacbes
de pares, familia, cultura, etc) da vida cotidiana das criancas. Estas refle-
x0es sdo de suma importancia para se compreender as culturas das crian-
¢as na relacdo direta com as relagfes sociais que estabelecem em seus
contextos de vida.

Com base nessa dial ética, os pontos de chegada da pesquisa de dou-
torado supramencionadaque embasa o referido artigo foram: 1) dar visibili-
dade as criangas e suas culturas, contribuindo para a construgdo de um
novo estatuto socia e cientifico paraainfancia e as criangas e 2) desvelar
processos de desigualdades sociais intencionando contribuir na
implementacdo de acdes politicas e pedagdgi cas que busquem a superacéo
dos limites e a ampliagdo das possibilidades de as criangas se exercerem
como sujeitos de direitos e atores sociais.

O objetivo do presente texto se liga mais diretamente ao segundo
aspecto mencionado, constituindo-se como ponto de partida, sobre o qual
podemos lancar as seguintes questes norteadoras. em que sentido se arti-
culam desigualdades sociais e escolares e como essas desigual dades se
traduzem nas manifestagdes das criancas e nas praticas educativas realiza-
das com elas? Em que sentido a escola favorece e/ou limita o direito a
infancia e a construgdo das criangas como atores sociais e culturais?

O texto esté estruturado de modo que, num primeiro momento, abor-
damos as questdes relacionadas as possiveis relacdes entre geracdo e clas-

riénciascom anatureza, aculturaeaarte, motivos pelo qual, conscientemente, fazem aescolhapelaescola. A escola
pesquisadatem arquiteturade um castel o eficano alto de um morro, com vista, deumlado, paraaBaiade Guanabara
e, deoutro, paraaflorestada Tijuca No periodo oposto ao turno regular daescola, amaioriadas criangasficaem
casa com ababd e outras frequentam a escolaem periodo integral, como alternativa paraevitar o confinamento e
asoliddo comum dos modos de vida contemporaneos das classes média e alta nos grandes centros urbanos. Nos
fins de semana, as criangas costumam frequentar parques, praias, espacos e programas culturais e vigar.

8 Guiando-se pelos principios da participagdo infantil, da ateridade, da vigilancia epistemolégica e da simetria
ética (CHRISTENSEN e PROUT, 2002), o processo da pesquisa, especialmente, a relagdo com as criangas e a
realidade de cada contexto, foi indicando os caminhos, estratégias e instrumentos metodol 6gicos. Desse modo,
de forma diferenciadaem cada contexto, as estratégias e instrumentos utilizados foram: observacéo e registro em
diério de campo, entrevista e/ou questiondrio com algum familiar da crianca, “entrevistas’ com as criangas,
fotografiaetrocadefotografias.
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se social. Num segundo momento, problematizamos sobre as questdesrela-
tivas a infancia, no que concerne as desigual dades sociais e escolares do
l6cus dainvestigagdo: a Favela e o Castelo. Ainda na esteira desse debate,
trazemos as reflexdes tedricoempiricas acerca do corpo das criangas nos
processos e préticas educativas. Em seguida, a guisa de conclusdes provi-
sOrias, recuperamos as questdes de pesquisa, visando apresentar as princi-
paisideias do texto e, consecutivamente, 0s principais destaques e achados
da pesquisa.

2. GERACAO E CLASSE NA CONSTRUCAO SOCIAL DA INFANCIA

No debate sociol6gico, um dos principais autores de referéncia para
0 estudo sobre geracdo € Karl Mannheim (1993 [1928]). Para esse soci6lo-
go, ageracao corresponde aum fendmeno essencia mente histérico e cultu-
ral. Sarmento (2005, p. 364), traduzindo o conceito de geragdo em Mannhein,
assmo define:

A geragdo consiste num grupo de pessoas nascidas na mesma época, que Viveu 0S mesmos
acontecimentos sociais durante a sua formacd@o e crescimento e que partilha a mesma
experiéncia histérica, sendo esta significativa para todo o grupo, originando uma cons-
ciéncia comum, que permanece ao longo do respectivo curso de vida.

No campo da Sociologia da Infancia, ageracdo € um conceito chave
e definidor de seu objeto. Pode-se dizer que o que distingue esse campo de
outros que também estudam as criancas € o fato de que este se caracteriza
por uma claradistin¢éo entre infancia e crianca. As criangas, na Sociologia
da Infancia, sdo estudadas como os referentes empiricos que comportam
uma categoriageracional maior: ainfancia Assim, partindo do conceito de
Mannheim, a infancia é a condi¢do socia que unifica as criangas como
grupo etério e as colocaem experiéncias comuns, umavez fazendo parte da
mesma experiénciahistéricae cultural.

Contudo, apesar de haver consenso sobre a centralidade que a gera-
¢ao adquire como conceito definidor da &rea, tem-se, no campo, concep-
¢Oes e perspectivas diferenciadas para seu estudo.

Um enfoque bastante difundido é o que propde Jens Qvortrup (2000).
Destacando principalmente o componente estrutural do conceito de gera-
¢a0, esse soci6logo concebe ainfanciacomo uma categoria permanente da
estrutura socia e que se mantém independente dos sujeitos que avao cons-

¢ Afirmagdo fundamentada nas distin¢oes feitas por Jurgen Zinnecker (2001) entre as variadas formas de infancia
gue coexistem na contemporaneidade: infancia pds-moderna, infancia avangada modernizada, infancia moderni-
zadatradicional e infancia fundamentalista
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tituindo ao longo da historia. Portanto, nessa abordagem, ainfancia éinde-
pendente das criancas; estas entram e saem da categoria, sem, no entanto,
ateré&la. O que afeta a infancia nesse aspecto sdo, igualmente, efeitos es-
truturais, tais como os econdmicos, demograficos, sociaise politicos. Assim,
importa conhecer osindicadores estruturai s que produzem ainfénciacomo
uma geracdo diferenciada da geracéo adulta.

Existem criticos dessa orientagéo soci ol égica. Para Sarmento (2005),
aperspectivaestrutural de Qvortrup, preservando apenas o sentido estrutu-
ral do conceito de Mannhein, acaba retirando o efeito histérico e cultural
que vai sendo produzindo pela agdo dos atores que aintegram.

Umaposicéo diferente dade Qvortrup é sustentada por LeenaAlanen
(2009). Sem abandonar as dimensdes estruturais real gadas pel o autor, Alanen
recupera o sentido cultural e histérico do conceito de Mannhein para afir-
mar a geracao como uma variavel dependente dos atores que a integram.
Ou sgja, para a autora, as criangas, por influéncia de processos culturais e
simbdlicos, também vao modificando e constituindo a geragéo ao longo da
historia. Nessa perspectiva, portanto, a geracdo infantil - ainfancia—vai se
alterando tanto por efeito dos processos sociais, politicos, econdmicos,
demogréficos, como por efeito daformacomo as criangas vao lidando com
tais processos e significando sua experiéncia ao longo dos tempos.

Um conceito fundamenta de Alanen nessa discussdo sobre geracéo
€0 que eladefine como ordem geracional. Segundo aautora (2009, p. 161),

A idéia central da nocdo de ordem geracional € que existe nas sociedades modernas um
sistema de ordenacdo social que enquadra especificamente as criangas como uma catego-
ria socia e circunscreve para elas particulares localizagbes sociais a partir das quais elas
atuam e participam na vida social. Assim, as criangas estéo envolvidas na construcéo
didria de suas proéprias relagdes e trajetorias de vida e nas das outras pessoas.

A nocdo de ordem geracional incorpora a discussao sobre infancia
duasideias que, anosso ver, sdo crucials: aprimeira é ade que a categoria
geracional infancia se define porque existe a categoria oposta, nesse caso, a
idade adulta. No entanto, € narelacdo entre seus membros, entre criangas e
adultos, que elas vao se constituindo e se diferenciando. Portanto, ao invés
de se excluirem, as duas categorias geracionais se presumem e se influen-
ciam diretamente (cf ALANEN, idem). A segundaideia - e ligada a esta -
gue esse conceito permite elaborar € a de que a geragéo € uma construgao
social que atuana producdo de experiéncias comuns, asquaisvao constituir
0 estatuto dos membros que integra. Ou sgja, “as criangas tornam-se crian-
¢as e 0s adultos tornam-se adultos através da atuagéo como geragoes, atra-
vés de préticasinstitucionalizadas de distin¢gdo” (HONIG, 2009, p. 71).

Portanto, o conceito de ordem geracional colocaem pauta no debate
sociol 6gico a centralidade da geragdo como maior construtora da condicéo
de ser crianga. “Para ter seriamente em conta a ordenagé@o geracional é
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assumir que as vidas das criancas e as suas experiéncias, além de se refe-
rirem a um género, a uma classe, a umaraga e por ai afora, também — e
primeiro de tudo — referem-se a uma geracdo”. (ALANEN, 2009, p. 162).
Com efeito, a condicéo geracional é tomada agui como principal fator de
constituicdo da crianca (cf. JENKS, 2002), o que leva a ter procedéncia a
afirmag&o de Honig (idem, p. 69): “Empiricamente as criangas sao
impenséveis sem se pensar em infancia.” N&o so ainfancia, mas também
as criangas sdo produzidas social mente; torna-se crianca. Trata-se de reve-
lar, portanto, como as condic¢des sociais dainfancia produzem a crianca.

As préticas institucionalizadas que se referem a cada pertencimento
geracional e que vao distinguindo e produzindo o ser crianca e o ser adulto,
tém como base concepgdes hegemdnicas construidas ao longo do curso da
modernidade, as quaistém construido o estatuto social dainfancia. Este, por
sua vez, é construido tendo como normatividade uma relagdo de menor
poder das criancas frente aos adultos.

Com base, pois, na norma moderna que define as criangas pelo que
ainda n&o sdo frente aos adultos - ser crianca, ha modernidade, deve ser
caminhar rumo ao ser adulto - todas as criangas (pelo menos nas socieda-
des ocidentais) sdo regul adas por normatividades, prescricdes e interdicoes
comuns. A obrigatoriedade da frequéncia escolar expressa o crescente
processo de institucionalizagdo da infancia e um conjunto de interdigcdes
representa a normatividade negativa que se atrela a infancia: as criangas
ndo podem votar, ndo podem ser eleitas, ndo podem exercer o matriménio,
n&o podem exercer umaatividade econdmica, n&o podem consumir bebidas
alcodlicas, etc (SARMENTO, 2005). Segundo Sarmento, ndo estad em cau-
sa a abolicéo dessas interdigdes, uma vez que a maioria delas representa
avancos civilizatorios com relagdo a protegdo da infancia. Mas o que o
autor sublinha é o efeito simbdlico atrelado a conceitualizagdo dainfancia
marcada por efeitos de excluséo “e ndo, prioritariamente, por suas caracte-
risticas distintivasou por efetivosdireitos participativos’ (idem, p. 368).

Na elaboraco tedrica que desenvolve sobre o conceito de ordem
geracional, Alanen ainda propde que se pense esse conceito de modo aberto
e em relacdo com outras categorias sociais. Segundo a autora (2009, p.
161, 162),

A infancia, j4 para ndo mencionar a idade adulta, dificilmente é uma entidade homogé-
nea, pois dentro de cada categoria geracional mais ampla, é provavel que emerjam
subcategorias. Ver quais as subcategorias que em cada caso emergem, como elas emergem
e se reorganizam tanto socialmente como em nivel prético sera sempre uma questao
empirica a ser estudada. Uma definicdo suméria preliminar para ordem geracional em
qualquer altura e lugar € a ordem geracional é uma rede estruturada de relagdes entre
categorias geracionais que estéo posicionadas em e atuam dentro das necessérias inter-
relacGes com outras categorias.
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JaHonig (2009), col ocando o conceito de ordem geracional em did o-
go com a realidade empirica que caracteriza a sociedade contemporéanea,
problematiza seu a cance. Apresentamos a seguir alguns argumentos el abo-
rados pelo autor para questionar a tese de Alanen.

Em primeiro lugar, ele afirma que “ndo existe apenas uma ordem
geracional, é antes o caso de existirem varios codigosdeinfanciae deidade
adultaque coexistem” (idem, p.72)%; em segundo lugar, argumentaque exis-
tem indicagBes de uma mistura geracional, ou seja, criangas e adultos tém
compartilhado experiéncias sociais muito proximas e, em algumas destas,
as criancas tém maior poder e competéncias do que os adultos!®; como
terceiro argumento o autor afirma que a ordem geracional apenas determi-
na parcialmente a posi¢do social das criangas. A origem social, 0 ambiente
sociocultural, o género e a etnicidade também influenciam e posicionam as
criangas'?; por Ultimo, o autor argumenta que as criangas tém sido estuda-
das de forma muito abstrata. Nao se diferenciam, por exemplo, as idades
das criangas para construir os construtos sobre as relagdes geracionais.

Valendo-se desses argumentos fundamentados em pesquisas
empiricas, em vez de se pensar em uma ordem geracional, Honig propde o
conceito de generatividade. Com tal conceito, o autor procuraevidenciar a
heterogeneidade no interior das geragdes que também produzem formas
diferenciadas de relacbes geracionais. Ainda propde que as pesquisas bus-
guem perceber também os processos de “geracdo” da geragdo, ou sga,
como ageragdo € diferentemente concebida e produzida através de proces-
sos ideol 6gicos e préticos, em cada formagado social.

O conceito de generatividade parece-nos admitir com maior énfase a
ideia de que a geracdo se constréi na relagdo imbricada com as condicdes
concretas de vida das criangas, essas que se formam narelagdo com outras
categorias sociais. Assim, a geragdo, se por um lado, constitui a crianca,
posicionando socialmente todas as criangas e ditando prescri¢cdes do que
sejaumacrianga, por outro lado, ndo garante, na prética, as condi¢des soci-
ais paraviver o idedrio moderno de infancia. 1sso porque outras categorias
sociais, como classe social, género, raca, etnia, cultura, também vao consti-
tuir e posicionar socialmente as criangas. Assim, se a geragao confere um
lugar comum as criangas, as outras categorias sociais vao, consecutiva
mente, construir fatores de diversidade e desigualdade entre elas.

Quando estdo em jogo esses fatores, necessario se faz refletir sobre
0 processo tedricometodol 6gico que busque as possiveis articul agdes entre
desigualdades sociais (questdes de classe) e diversidades (aspectos
geracionaise de ateridade). Nesse sentido, inspira-nosem Saffiotti (1999)

10 Faz referénciaainvestigagdo de Andréas Lange (2004), aqual, estudando as geragBes a partir darelagdo com as
midias e os estudos culturais, mostra diversas indicagdes de uma mistura geracional .

11 Paradar mais solidez a esse argumento, o autor faz referéncia aos trabalhos de (Betz, 2008) e Lareau (2008).
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0 que elachama de “nocdo diretriz do nd”. Essa nocdo defende as articula-
¢Oes e re-articulacdes entre classe e género, admitindo os demais
entrecruzamentos entre género e classe e os recortes de raga-etnia, cultura
e geracdo. Segundo a autora, ndo se trata de um no apertado, mas sim, a
simbiose simultaneae possivel entre, por exemplo, racismo, sexismo eclas-
ses sociais. 1sso implica“ deixar aberta a possibilidade de se puxar umaou
outra ponta dos eixos que o formam, para se realizar um escrutino mais
apurado (SAFFIOTI, 1999). A titulo de exemplo, pode-se ter como eixo
epistemol 6gico a opgdo pela categoria classe social, porém, dialogando o
tempo todo com as questdes geracionais, mas sempre voltando o olhar para
classe. Também temos que estar sempre abertos no percurso da pesquisa
para os dialogos entre classe e geracdo, mas também com género, raca/
etnia e cultura, se for 0 caso da pesguisa que esta sendo construida.

Esse procedimento tedricometodol dgico € de fundamental impor-
tancia, considerando a*“noc¢éo diretriz dond” no limiar de suas possibilida-
des dialéticas de transversalidade entre as categorias de andlise, a partir
dadelimitac&o e centralidade na problematica em apreco. | sto posto, pen-
samos que as possiveis articulagdes entre classe e geragdo, assim como
com as demais categorias de andlise (geracdo, racaletnia, cultura), cons-
tituem-se em desafios imprescindiveis para desmistificar e afirmar a
homogeneidade da categoria classe social, a0 mesmo tempo em que se
buscaanalisar e afirmar aheterogenei dade damesma, no intuito de priorizar
e alargar a andlise das relacfes sociais com categorias analiticas mais
consi stentes diante damultidimensionalidade dos fenbmenosinvestigados
(SAFIOTTI, 1992; SILVA, 2003).

Esse € um ponto essencial quando estd em tela o debate sobre as
desigualdades sociais e escolares e diversidades socio-culturais, sobretudo,
guando se recorre aos estudos da Sociologia da Infancia, normamente,
centrados nas reflexdes sobre “ ateridade” que muito pouco dialogam com
as questdes de classe social. Nessa mesma diregdo, pode-se perceber nos
estudos antropol 6gicos que ha um siléncio e uma recusa acerca da discus-
s30 sobre classe social e suas possibilidades analiticas no &mbito daetnografia
(FONSECA 2005, p. 117).

Nessa linha de pensamento, salientamos a centralidade da categoria
classe social quando se pensa em desigualdade, isso porque a sociedade
dividida em diferentes classes esta na base da origem das desigualdades
sociais. A estratificagdo das classes exprime, imediatamente, aideia de po-
breza (e riqueza) que, historicamente, se associa a desigual dade social.

Nessa diregdo, Kramer (2006) argumenta que atual mente tem havi-
do certa confusdo e disseminacdo daideia de que a classe social seria ape-
nas mais uma diferenca. Para a autora, as diferencas de classe expressam,
antes de tudo, a condicéo de desigualdade social. Assim, apoiando-se em
Rousseau (1978), parao qual naorigem dadesigual dade estaa propriedade,

‘ Cadernos Ceru v. 25, n. 1, 03 Deise Arenhart .pmd 18/12/2014, 14:59



68 ARENHART, Deise; SILVA, Mauricio Roberto da. Entre a favela e o castelo...

Kramer explicita a diferenciacéo entre desigualdade socia e diferenca/di-
versidade. Para a autora,

(...) A desigualdade, no limite, a desigualdade extrema, a falta radical de igualdade é a
escraviddo, uma situagdo em que os homens perderam de tal forma a propriedade que
nem sequer sdo donos de si. Ja o ndo reconhecimento das diferencas étnicas, religiosas, de
género, de idade etc. — significa a discriminacéo e a exclusdo, e, no limite, a eliminagéo.

Assim, a0 ndo reconhecimento das diferencas esta associado a pro-
cessos de exclusdo (ou inclusdo precaria) e discriminagéo socia quando,
coletivamente, se designam alguns val ores como os melhores ou normais e
desconsideram-se ou eliminam-se os que fogem dessa norma.

Com base em tal compreensdo também selocalizam as crian¢as como
grupo social que, historicamente, tém sido excluidas de muitos processos
sociais e culturais por apresentarem diferencas marcantes em relagdo aos
adultos, os que determinam anorma. Como aqui jaevidenciamos, afaltade
reconhecimento das diferencas das criancas com relagdo aos adultos, pro-
duziu processos historicos em que essas foram vistas como inferiores. Por-
tanto, sua humanidade de crianga, sua ateridade, quando néo respeitada,
esta ameacada.

Por outro lado, quando nos propomosaanalisar ainfanciaarticulando
classe socia e geracdo, é porque partimos do principio de que algumas
criangas, ou melhor, uma grande parcela das criangas brasileiras sofre -
além daexclusdo gerada pel o pertencimento geracional -, como conseguéncia
das desigualdades de classe, a situacdo de ndo terem direito ainfancia. As
criangas da classe trabalhadora empobrecida vivem as agruras de serem
duplamente oprimidas, isto €, constroem avidacotidianano limiar do dilema
dos “duplos constrangimentos’ de classe e geragdo. Em suma, quando se
pensa nos processos de desigual dade social, elas ndo tém nem direito a ter
direitos (BELONI, 2010). E o caso do exempl o paradigmaético das criangas
“de rua’ que, segundo Marchi (2007), sendo excluidas do direito a terem
familiaefrequentarem aescola, ndo conseguem exercer o duplo oficio (ofi-
cio de aluno e de crianca) que desigha a normatividade de ser crianca na
modernidade. “ Trata-se, aqui, de um duplo constrangimento: acrianca*“de
rua’ estaexcluidados seus direitosde “crianga’, mas € (juridica e simboli-
camente) penalizada por isso” (MARCHI e SARMENTO, ¢d, p. 11).

Nestes termos, torna-se importante reconhecer que a sociedade ca-
pitalista é extremamente desigual, no ponto de vista da concentracdo e dis-
tribuicdo dariqueza. Assim, pensar dialeticamente as possiveis relagdes
entre classe e geracao, implica pensar adimensdo daalteridade na perspec-
tiva das categorias sociol égicas aludidas. A alteridade, neste caso, pode ser
compreendidadeformacritica, considerando que al 6gicacapitalistaneoliberal
nao oportuniza a dimensdo ontoldgica, ética e politica da ateridade, aqui
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compreendida como a apreensdo e reconhecimento do outro na plenitude
dasuadiferenca, de suadignidade e de seusdireitos (FREI BETTO, 2000).
Os nossos desafios sdo, como ja mencionamos anteriormente, afirmar o
respeito as diferencas (de geracdo, género, racaletnia e cultura), ao mesmo
tempo em que devemos nos empenhar na luta para combater as desigual-
dades sociais que atingem as criangas ejovens do Brasil, AméricaLatinae
outros cantos do Planeta (KRAMER, 2006; SILVA, 2012).

5. REFLEXOES SOBRE DESIGUALDADES SOCIAIS E ESCOLARES: A INFANCIA ENTRE A FAVELA E O
CASTELO

Se tomarmos como base a constru¢éo moderna de infancia podemos
reconhecer que, enquanto idealizacdo geracional, ela € marcada pela con-
tradic&o: por um lado, ainfanciafavorece auma experiéncia humanizadora
e, por outro lado, pode ser portadora de uma grande carga de desvaia e
negatividade que a sociedade em geral atribui as criangas.

Vejamos: a idéia da infancia como um projeto humanizador da
modernidade se relaciona a possibilidade de que, a0 menos num tempo de
sua vida, 0 ser humano possa estar livre da necessidade de trabalhar para
garantir sua sobrevivéncia (o que, na sociedade capitalista, 0 insere em re-
lacOes de exploracdo do trabalho) para poder viver experiéncias mais
marcadas pela l6gica da cultura lGdica, da brincadeira, da imaginacéo, da
fruicdo... Portanto, implica naluta politica pedagdgica no sentido da cons-
trucdo de outro modelo de sociedade na qual todas as criancas possam
viver o tempo da brincadeira enquanto processo de emancipagdo, indepen-
dentemente de classe social. A todas as criancas deve ser garantido o direi-
to aprotecado, provisdo e participacdo (cf aCDC, 1989), aeducagdo escolar
e ao brincar (cf. ECA, 1990). Na outra margem da contradi¢do, podemos
identificar ainfanciasendo construida e posi cionada socia mente num lugar
de inferioridade frente aos adultos, como ja nos referimos anteriormente, o
que tem culminado em rel agbes de opressao e de negacdo do direito acida-
dania e participagéo infantil na sociedade. Se por um lado, a modernidade
reconhece a ateridade infantil por outro essa alteridade € marcada por um
olhar adultocéntrico que a nega.

Com efeito, queremos aqui evidenciar como essa condi¢éo paradoxal
dainféncia se exprime navida concreta (e ndo idealizada) das criangas, ou
sgja, com base na andlise das condic¢des de vida tanto das criancas dafave-
la como do castelo, na familia e na escola, queremos evidenciar como as
outras categorias sociai's, especial mente acondicdo de classe, atuam produ-
zindo efeitos que fazem da experiéncia geracional dainfanciauma possibi-
lidade que pode pender tanto para a humanizagcdo como para a opressao,
especia mente, paraas criangas oriundas da classe trabal hadoraempobrecida.
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Pois bem, para tanto, vamos apresentar sumariamente as condicoes
de vida dos dois grupos pesquisados, nos detendo com maior énfase no
grupo de criancgas da favela por entender que elas fogem mais do ideario
moderno de infancia e sofrem abruptamente os efeitos das desigualdades
de classe. Nessa apresentacdo empirica, vamos abordar em paralelo adis-
cussdo tedrica sobre desigualdades sociais, desigualdades escolares e in-
fancia

3.1. As desigualdades sociais e escolares: a favela e o castelo

A maioria das criangas pesqguisadas na favela tem suas experiéncias
devidamarcadapor um processo de dilui¢do no mundo adulto, bem diferen-
te do que pudemos observar no grupo de criangas do castelo. 1sso pode ser
percebido, por exemplo, nos tipos de produtos culturais que essas criancas
tém acesso (programastelevisivos, musicas, etc.), sendo poucos destinados
a0 publico infantil; na freqiiéncia a festas e eventos proprios dos adultos,
tendo, a maioria dessas, forte apelo erético (como festas funks); no com-
promisso que algumas delas, mesmo ainda téo peguenas, ja assumem com
trabal hos domésti cos; naescassez ou mesmo inexisténciade brinquedos; na
necessidade de resistir a maus tratos e ter que entender, desde téo peque-
nas, asinjusticas e contradi¢des da sociedade.

Ao contrario, disso, no castelo, vimos uma separagdo maior entre “o
mundo adulto e o mundo infantil”. Nesse contexto, as crian¢as ndo vivem a
responsabilidade do trabal ho, tém a provisdo e a protecéo garantidas e suas
experiéncias sociais e culturais sdo mediadas principal mente por artefatos,
programas e produtos culturais proprios ao publico infantil. No entanto, nes-
se contexto, a maioria das criangas ndo escapa de uma condi¢do comum a
infancia de classe média/alta que vive em grandes centros urbanos. o
enclausuramento ou ainstitucionalizacéo. A faltade espaco e 0 perigo quea
ruarepresenta aintegridade das criangas as tem relegado ao confinamento
em apartamentos e, como reclamam vérias criangas “do castelo”, a solidéo
parabrincar. Como alternativa para escapar dessa situagdo, varias criangas
acabam freguentando a escolaem periodo integral onde realizam, no perio-
do oposto aescolarizagao regul ar, atividades variadas ou frequentam outros
espacos como academias, clubes, escolas. Esmagadas em agendas |otadas
e cotidianos institucionalizados, essas criangas também sofrem os efeitos
nefastos de uma sociedade que tem no capital e ndo navida humana, o seu
horizonte derealizac&o.

Neste cenario, podemos indagar: qual o papel e a contribuicdo da
escola na vida das criangas?

Pensamos, em primeiro lugar, que a escola pode e deve ser para
todas as classes sociais, um espaco de encontro e construcéo daidentidade
dainfancia, de expressdo da alteridade infantil, um lugar para aprender e

‘ Cadernos Ceru v. 25, n. 1, 03 Deise Arenhart .géhd 18/12/2014, 14:59



CaperNOS CERU, série 2, v. 25, n. 1, junho de 2014 71

brincar, um tempo e um espaco de encontro com a dimenséo
humanizadorainerente naidéiade infancia. Pensamos que aescoladeve
e pode ser, via processo educativo, um espaco de emancipacdo e
humanizacéo (FREIRE, 1994).

Contudo, historicamente, vimos que a escola publicatem sido mais
um espaco de reproducdo das desigualdades sociais do que, propriamente,
de emancipacdo e transformagao social. As politicas publicas tém encarado
de modo muito superficial o problemadas desigual dades escolares, como se
somente a democrati zagao ao acesso fosse, por si S0, reverberar no comba-
te adesigualdade social.

No Brasil, mais que em outros paises daAméricado Sul, aescolaé
um produto socia desigualmente distribuido, assim como se passa com a
distribuicdo dariqueza, darenda, daterra. A desigualdade escolar sedasegja
pelas diferentes formas de absorcéo de categorias e grupos (classe, género,
etnia, territorio, regido), sejapelo tipo de rede escolar frequentado (publico
ou privado). Trata-se da constitui¢&o de um sistema educativo historica-
mente elitista, seletivo e discriminatorio (MARCASSA, 2012). Em suma,
como disse Cristovam Buarque'?: “a escola brasileira é um funil de exclu-
sdo paraamaioriadapopulacdo brasileira’ (BUARQUE apud MARCASSA,
idem, p. 25).

Com efeito, essa situacéo prevalece e, apesar do desenvolvimento
econdmico e socia dos ultimos dez anos, o Brasil ainda esbarra em dois
muros: adesigualdade que divide o paisinternamente e 0 atraso que 0 sepa-
rado resto do mundo desenvolvido. E um fosso cultural e educacional que
cria enormes e perversas desigualdades dentro e para além das fronteiras
nacionais. Trata-se, portanto, nao so do longo e complexo processo de colo-
nizac&o e de desenvolvimento do Brasil, daconcepgéo tradicional de educa-
¢ao aqui instaurada, mas, sobretudo, do tardio movimento de democratiza-
¢do da escola (MARCASSA, 2012).

Asdesigual dades sociais geram desigual dades escol ares e ndo-esco-
lares, trazendo atonaas diversasformasde “inclusdo precaria’ ou “exclu-
sdoincludente” (GENTILI, 2012, p.37), que esta consolidadano “ paradoxal
papel da escola: prometer incluir, excluindo (LUFT, 2003). A inclusdo
excludente, enquanto uma das formas de determinacdo de desigualdade
escolar, segue ainda seu curso, apesar de alguns avangos em termos de
programas e projetos das politicas publicas e sociais. Parece dificil que as
politicas pos-neoliberai s possam, efetivamente, modificar aestruturahisté-
ricade discriminac&o educacional . Neste sentido, auniversalizacdo do ensi-
no, com base no acesso e permanéncia das criangas e jovens no sistemade

12 BUARQUE, Cristovam. A revolugdo republicana na educacéo. Sdo Paulo: Moderna, 2011.
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ensino se sobrepde a uma dinamica de diferenciacdo ingtitucional injustae
antidemocrética, ou sgja, “escolas pobres para os pobres e escolas ricas
para os ricos’ (GENTILI, 2012, p.37). Trata-se do chamado “apartheid
educacional como politicade ocultagdo”, cujamodalidade de préticaconsis-
te em “segregar incluindo”. Naprética, estamos falando de “umaescolade

muitas exclusdes’ ou de “exclusdes includentes’. Isto &, nessas escolas

(...) 0s pobres podem ter acesso ao sistema escolar, desde que ndo se questione a existén-
cia de redes educacionais estruturalmente diferenciadas e segmentadas, nas quais a quali-
dade do direito a educacéo esta determinada pela quantidade de recursos que cada um tem
para pagar por ela. Em outras palavras, ao ampliar 0 acesso e a permanéncia em um
sistema educacional cuja propria estrutura € segmentada, as possibilidades de ingresso e
egresso do aparelho escolar acabam sendo também inevitavelmente diferenciadas. Que
todos tenham acesso a escola ndo significa que todos tenham acesso ao mesmo tipo de
escolarizagdo (GENTILI, 2012, p. 37).

Continuando esse debate, mas o relacionando mais diretamente com
a problemética da infancia e a realidade empirica da pesquisa aqui
referenciada, vinhamos afirmando que, sobretudo em contextos mais
desfavorecidos, a escola se apresenta como mais um espaco de cercea-
mento da infancia e de expressdo das desigualdades sociais e escolares.
Tomando apesquisaem foco, vimos que a*“inclusdo precériaou excludente’
pode ser facilmente identificadatanto pelas condi¢des estruturais como pe-
las agdes pedagdgicas voltadas as criangas.

Estruturalmente, as duas institui¢des que envolveram a pesquisa no
contexto da favela™ se referem a espagos readaptados, ou seja, ndo foram
construidos com fins de serem institui cdes educativas paracriangas. Assim,
as janelas sdo demasiadamente altas e as criancas ndo tém visdo do espaco
externo; apresentam escassez de materiais didati cos, especia mente de brin-
quedos; as salas so peguenas e as criancas tém pouco direito a movimen-
tos em espacos amplos, Visto que 0 espaco externo € muito restrito e ndo
tem possibilidade de ampliagéo; os parques sd0 pequenos, com poucos
brinquedos e muitos del es estragados, etc.

Para sobrepor a tantos percalcos, as professoras e diretoras inves-
tem, algumas vezes com fundos proprios, em brinquedos, jogos, materiais
didéticos e a escola béasica se abre para inimeros projetos financiados por
programas compensatorios do governo, ONGS e entidades filantropicas que

3 A pesquisafoi realizada em uma creche municipal e em uma escola basica municipal (que atende da educagéo
infantil até o terceiro ano das séries iniciais).

14 Essaimpossibilidade de ampliagdo é relativa a um problema comum que atinge muitas escolas nas favelas: a
impossibilidade de expandir-se devido a falta de espago fisico e a tipografia dos terrenos que constituem os
morros. Acresceaisso, o fato de aescolabésicando contar com espaco proprio, mas funcionar em prédio alugado.
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atuam junto a Secretaria Municipal de Educacéo®. Ainda é importante
mencionar que, na época da pesquisa (2009) os profissionais que atuavam
na creche municipal ndo eram professores e nem reconhecidos como tal.
Haviaafigurado “agente educativo”, o qual, ndo sendo reconhecido como
professor, ndo era obrigado a ter nem mesmo a formag&o em nivel de ma-
gistério’®. Acrescente-se a isso, as condigdes de trabalho nefastas coloca-
das ao professor de escola publica, submetendo-o abaixos sal&rios, durase
duplas ou triplas jornadas de trabal ho, turmas super lotadas, etc.

Ja que estamos confrontando favela e castelo, € importante registrar
gue as condicdes objetivas da escola do castelo!” permitem que as criangas
tenham acesso a espacos amplos, diferenciados e enriquecedores de experi-
éncias ligadas a brincadeira, as artes, ao corpo e as multiplas linguagens®.
Além disso, todos os professores tém formagdo em nivel de 3° grau; traba-
Iham com as criangas somente meio periodo e no periodo oposto dedicam-se
a plangjar e participar de assessoramento e eventos de formacao; todas as
turmas contam com dois professores (um regente e outro auxiliar) e aremu-
neracao é significativamente superior ao piso do magistério narede publica.

Pois bem, como causa do triste cenario da escola publica, Marcassa
(2012) mostracomo no Brasil, desde o surgimento da escola, vem se proli-
ferando a constitui¢do de um “sistemaseletivo e dualista, que promove ex-
clusdo, desigualdade e atraso” (idem, p. 28), na medida em que, a partir
dele, constroem-se percursos distintos de escolarizacdo - a elite em escolas
privadas, com tragjetérialongade escol arizag8o erealizando cursosvaloriza
dos no mercado capitalista, enquanto que as camadas populares tém traje-
térias curtas e marcadas pela evasdo e repeténcia

A par das politicas assistencialistas e compensatorias que marcam a
escola onde realizamos a pesguisa na favela, Marcassa também evidencia
como €elas servem para 0 governo mascarar os problemas da escola publica
eproliferar a sociedade divididaem classes, ou segja, as desigual dades soci-
ais se reproduzem pelas desigual dades escolares.

15 Referimos-nos ao Programa “Mais Educagé@o” voltado as escolas que se localizam em &area de risco, elo qua a
escola conta com monitores voluntérios da comunidade que auxiliam no projeto da Horta, no letramento e na
recreacdo; o projeto “Com Vidas’, que trabalha com reaproveitamento de lixo e prevencdo da salide; o projeto
“Fanfofe” que trabalha com teatro e o projeto “Zip”, que trabalha com as questdes emocionais das criangas. Este
ultimo projeto tem assessoria do projeto “Girassol”, o qual prestaterapiaindividual paraas criangas e orientag&o
para professores e pais. A diretora ressalta que ndo foi possivel desenvolver nenhum projeto junto & Secretaria
de Esporte e Lazer pelo fato de aescola e nem a comunidade contar com uma quadra de esportes.

Apesar de aLDB de 1996 exigir formagéo em nivel de magistério e pedagogia para atuar na educagao infantil,
somente em 2010, pela primeira vez, a Prefeitura do Rio de Janeiro abriu concurso para professor de educagéo
infantil.

Essa escola se caracteriza por ser uma associacéo de professores e funciondrios, a qual, na época da pesquisa,
contava com cerca de 50 socios. Mantém-se sob a cobranca de mensalidades.

A escolacontacom duas quadras e um platd com parque. No anexo daeducagao infantil, além das salasreferéncia
dasturmas, do hall externo, parque e quadra, existe umasala“ corpo” (preparadaparaexperiéncias corporais), uma
salade musica, uma salade fantasias e jogos e uma biblioteca.
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5.2. O corpo das criangas nos processos ¢ praticas educativas na favela e
no castelo

Nas acdes pedagdgicas voltas as criangas, vimos que as desigual da-
des sociais e escolares se proliferam. Ao olhar para as relagdes das crian-
¢as em seus grupos de pares, principal mente as a¢Oes autogovernadas por
€l as nos espacos tempos do brincar, percebemos que a brincadeira se expri-
mia como uma experiéncia cotidiana e cultural das criancas somente na
escola do castelo.

No contexto das escolas da favela, a brincadeira ndo era entendida
como direito das criangas. Para os adultos que captavam o grande desegjo
e luta das criangas por brincar, a brincadeira se convertia em moeda de
troca pelo bom comportamento das criangas. Assim, nesse contexto, as
criangas aprendem que brincar ndo Ihes é uma garantia dada, mas depen-
de de como elas, criangas, conquistam esse direito através de seus com-
portamentos. Portanto, se fora do espaco escolar essas criangas ja en-
frentam inimeras adversidades rel ativas a sua condi¢ao de miserabilidade,
que Ihes rouba a infancia, dentro da escola parece que esse direito tam-
bém ndo esta garantido.

Ao mostrar uma fotografia em que as criangas do castelo estavam a
desenhar e brincar no chdo dasalae embaixo damesa, algumas criancas da
favela mostraram espanto com essa possibilidade e um menino, imediata-
mente, aventou uma hipétese (a qual teve concordancia dos colegas) pela
qual tentou justificar tal atitude, diga-se de passagem, impensavel em sua
escola.

(...) Marcelo Vvé a foto das criangas do castelo brincando embaixo
da mesa e com jogos no chdo e comenta: _ Marcelo: “ Eles sdo bem edu-
cados 4" Angélica: _ “ S8o bem quietinhos.” Pesquisadora: _ “ Por que
vocés acham isso?” Marcelo: _ “ Porque eles obedecem e ai podem brin-
car no chdo.” *°

Nota-se que a interpretacéo sobre a possibilidade de as criancas do
castel o poderem fazer coisas que, em suaescola, sdo proibitivas, queincidem
diretamente sobre maior liberdade e fluidez corporal, levaMarcelo e Angé-
lica a construirem uma imagem positiva das outras criangas uma vez que,
para eles, estas sGo merecedoras de tal liberdade. Em vez de julgar as cri-
ancas do castelo por estarem revelando um corpo indisciplinado, o que, de
certa forma, era de se esperar, tal avaliagdo revela a centralidade que as
criangas tém na conquista de suas possibilidades no interior da escola. As-
sim, parecem entender que a escola se comporta de acordo como se com-
portam as criangas que a ocupam. A interpretacdo dessas duas criancas, ao

1% Sessdo de troca de fotografias com grupo dafavela, dia 19/11/2010.
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mesmo tempo em que revela aleitura que fazem acerca do lugar influente
que as criangas ocupam na escola, também traz embutida a responsabilida-
de do fracasso em ndo poder viver certas experiéncias porque elas, perten-
cendo a determinado grupo de criancas, ndo sdo merecedoras.

Todavia, avisdo que ambos os grupos tém um do outro reforgam as
posicdes de desigualdade em que estdo imersos e revelam percepges dis-
tintas que as criangas tecem acerca de seu lugar na sociedade e na escola.
Se essas percepgoes revel assem, sobretudo, a condicéo da diferenca (soci-
al, étnica, racial, cultural), poderiamos identificar sinais de uma sociedade
gue encontra espago paraexpressar sua diversidade e viver suas diferentes
identidades. No entanto, a medida que essas diferencas capitalizam maior
ou menor poder de um grupo sobre outro e se revertem em desigual dades
de condicdes, aindaque, legalmente, todos sejam consideradoscomo iguais
e com os mesmos direitos, é preciso travar aluta politica no sentido ndo s6
do respeito adiferenca, mastambém do combate adesigualdade (KRAMER,
2006). Afinal, ndo é possivel que criangas de seis anos tragam para si a
responsabilidade por n&o terem uma escola que as respeite em sua condi-
¢do geracional, de classe, racial, étnica e de género e ofereca possibilidades
de viver ainfancia e o que ela contempla: o corpo, 0 movimento, a brinca-
deira, 0 encontro com o outro, aimaginagao, a culturalldica, etc. “ Alguma
coisa esta foradaordem” e, no entanto, sd0 as criangas que, nainterpreta-
¢do da “desordem”, nos incitam a necessaria critica e transformacéo da
escola, da cultura e da sociedade.

N&o obstante, se, por um lado, as criancas da favelando podem con-
tar com tempo, espaco e autonomia para construirem suas culturas ludicas,
por outro, vimos que €l as seidentificam como grupo socia infantil pelacum-
plicidade que travam nalutapor fazer dabrincadeiraum direito legitimo na
escola. Assim, 0 “mau comportamento” ou as transgressdes constantes
operadas pel as criangas do grupo dafavelase construiam, justamente, como
formas de resisténcia das criangas e de busca de estratégias para viver sua
condicdo infantil naescola. O que as criangas buscavam o tempo todo, era
poder brincar, interagir com seus pares e se movimentar, e erajustamente
sobre esses interesses que 0s processos punitivos mais se baseavam.

Assim, considerando que a resisténcia e a transgressao® aparecem
de forma radicalizada no grupo de criangas da favela, € importante buscar
perceber osfatores que se articulam ou que produzem essas manifestacdes
das criancgas. Vimos que naimpossibilidade de brincar, interagir e se movi-
mentar, 0 corpo das criancas era acionado por estas como recurso capaz de
exprimir estesinteresses e construir possibilidades de vivé-los.

20 A transgressdo foi percebidana pesquisacomo umaordem social do grupo das criangas, isso porque eraacordada
coletivamente como formadel as garantirem aexperiénciadeinteresses comuns. Assim, aessaordem social aautora
denominou como cumplicidade na transgressdo (ARENHART, 2012).
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Buscando articular estas evidéncias empiricas com os conceitos de
desigualdades sociais e escolares, geracéo e classe, entendemos ser impor-
tante reconhecer que ndo € por acaso que as criangas de segmentos sociais
mai s empobreci dos e considerados marginai s sofram processos maisincisi-
vos de control e e disciplinamento do corpo, assim como também ndo € pas-
sivamente que elas (as criancas) reagem a este controle e produgdo de um
corpo gque vai na contraméo daquilo que, na sua alteridade geracional, bus-
cam viver corporalmente, que é a brincadeira, 0 movimento e ainteracéo.

Assim, para a analise sobre a centralidade do corpo como objeto de
controle e disciplina por parte dos adultos e como recurso das culturas de
pares das criangas, pelo qual elas mobilizam estratégias de interacao, lin-
guagem, transgressdo e experiéncia ludica (ARENHART, 2012)%, indi-
camos duas dimensdes a serem simultaneamente consideradas. a primeira
€ a necessidade de reconhecer as dissonancias existentes entre a forma
escolar ou 0 modo escolar de socializagdo (VINCENT, LAHIRE e THIN,
1994) eo habitusfamiliar das criancas, ligado aorigem social, e asegunda
éadissonanciaentre aculturaescolar, que visao aluno, e aculturainfantil,
gue visa a experiéncia do ser criangca no interior da escola. Essa segunda
dimensdo, portanto, esta diretamente ligada ao pertencimento geracional .

Com relagdo a primeira dimensdo (de classe), a pesquisa indicou
dissonancias entre o que se denominou como “corpo solto” (ARENHART,
2012), produzido pel 0 pouco ou quase henhum contato com outrasinstanci-
as socializadoras que regulam processos pedagdgicos de um corpo
institucionalizado e o corpo “oprimido”, que é o corpo negado de se movi-
mentar, de brincar e interagir. Como reacdo a essa dissonancia, as criancas
dafavelavivem o corpo naescola e 0 constroem como recurso e expressao
pelaqual sereconhecem como grupo de pares, indicando também conflitos
entre a culturaescolar e a culturainfantil (dimensdo geracional).

A ideiade “corpo solto” corresponde a quase inexisténcia derituais
no interior dafamiliaque se coadunem com os modos de sentar, falar, escu-
tar, aprender, de se portar em espacos coletivos e que passem por uma
pedagogizacdo do corpo, como as criancasdo castel 0 supostamente vivenciam
no seio da socializagdo familiar. Essa pedagogizacéo do corpo € construida
através da forma escolar (VINCENT, 1980 apud THIN, 2006)% que
normatizaumamaneirade socializar que ndo é aaprendizagem pelapréatica
e pelarelacdo esponténea com os mais velhos, mas instaura tempos e espa-

21 Nateseaqui referenciada, o corpo é reconhecido como recurso e expressdo das culturasinfantis, visto que por ele
as criangas, como grupo col etivo com interesses comuns, conseguiam interagir, se comunicar, transgredir e brin-
car. Por isso, o corpo é indicado como quatro possibilidades: o corpo como linguagem e interagéo, como resis-
téncia e transgressdo, como experiéncialldica e como fonte de agéncia e poder. Para aprofundar, ver: Arenhart,
2012.

22 VINCENT, Guy. L’ecole primaire francaise: étude sociologique. Lyon: Presses Universitaires de Lyon, 1980.
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cosfixos, regras, hierarquias e métodos destinados a fins educativos. Coa-
dunando-se com as observagdes de Thin (idem) as familias desse segmento
(favela) estdo mais distanciadas do que se denomina de modo escolar de
socializacdo, o que produz um corpo mais desregrado e menos
ingtitucionalizado.

Ainda que, segundo 0 mesmo autor, 0 modo escolar de socializacgo
ou a forma escolar tenha extrapolado as fronteiras da escola e entretece
vérias instancias de socializagdo, instaurando um modo dominante de
sociahilizacgo pautado na pedagogizacéo das relacfes sociais e daaprendi-
zagem. Esse modo parece ndo penetrar tanto a vida das criangas morado-
ras da favela. Ao contrario das criancas do castelo, as criangas da favela
nao frequentam escolas de natagcdo, de musica, de danga; ndo fazem aula
de capoeira, decirco, deinglés, de pintura, etc. O cotidiano delas é marcado
pela socializacdo no espaco domeéstico e da rua, em que usufruem maior
liberdade do corpo, que se movimenta com menos restricdo de tempo e
espaco, e que téem na pratica da observacdo das experiéncias engendradas
naruapel os pares ou maisvelhos, o material paramuitas de suas aprendiza-
gens. Assim, seus corpos expressam umaamplitude de movimentos e acro-
bacias que desafiam seus limites de idade e tamanho e que produzem uma
corporeidade bastante ligada a forga fisica e habilidades motoras que pas-
sam a ser um patrimonio importante e val orizado no grupo de pares, princi-
pal mente nos meninos.

Assim, ha um enorme investimento da escola para conter o corpo das
criangas que constantemente se movimenta, interage, brinca, levanta, briga,
faa, canta..., enquanto que a norma da escola € que as criangas fiqguem a
maior parte do tempo sentadas no mesmo lugar e em siléncio. As estratégias
para contencdo do corpo sd0 inimeras e podem ser identificadas, por exem-
plo, nas constantes e quase diérias sessdes de video®, no enclausuramento
dascriangas dentro da“ saladeaula’, naproibicéo do parque e do pétio exter-
no, nas sangdes constantes sobre 0s movimentos corporais, Nos castigos pau-
tados naimobilidade do corpo, entre outras.

Umavez que o modo de socializacgo familiar nesse segmento dafave-
laé mais caracterizado pela sancéo e pel 0s castigos corporais, 0 corpo das
criancas também revela uma condig@o de enfrentamento e resisténcia a
dor. A dimens&o do corpo oprimido, aqui, € a expressdo mais genérica das
condi¢des de extrema desigualdade social em que estdo inseridas essas
criangas e suas familias. N&o se trata, portanto, de culpabilizar as préaticas
familiares porque ndo se trata de uma questdo de mera escolha dessas
familias, mas das possibilidades de agdo encontradas pel os sujeitos dentro
do limite de sua condicéo de classe social.

23 De 18 dias de observagdo num semestre na escola basica, em 14 desses as criangas foram para o video.
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Frente a dificuldade em lidar com os modos de interacéo das crian-
¢as baseadas no confronto fisico e buscar disciplina-las, segundo as profes-
soras, aescolapassaaassumir, muitas vezes, umalinguagem e um modo de
tratar as criangas mais proximo das familias, para se fazer entender por
estas, 0 que justifica (na visdo dessas) as sangdes mais duras e sem justifi-
cativa e o elevado tom de voz utilizado nas relagbes com as criangas.

Assim, das criangas s80 esperados comportamentos adequados con-
forme a norma escolar, mas as agdes escolares para a formagéo desse
corpo adequado nem sempre seguem o modo escolar de socializagdo pauta-
do no didlogo e na justificativa verbal acompanhada das sangdes. Nesse
duelo, o corpo em movimento, o corpo em confronto, sinaliza o desgjuste
das criangas a uma forma escolar que esta em descompasso com sua for-
made socializacdo no interior dafamilia. Além disso, aresisténciacorporal
marca uma corporeidade que é construida pela necessidade dessas crian-
¢as de resistirem as duras condi¢des de vida que as af etam cotidianamente.

N&o setrata, pois, somente do fato de as criangas reagirem a proces-
sos disciplinantes e opressores da expressividade do corpo, como é normal
de ser encontrado em razéo do descompasso entre a cultura adulta/escol ar,
guevisa o aluno, e aculturainfantil, que visaacrianca. Nesse grupo, além
dedissonancias geracionais, temos dissonanciasrel ativas al 6gicas e modos
de socializagdo que tém também naorigem social seu fator de conflito. Por
isso, no interior das escolas da favela, a resisténcia e a transgressdo se
ampliam. A contradi¢ao esta posta: do corpo solto que se quer disciplinado,
nasce, pelareacdo das criangas, 0 corpo resistente e transgressor; do corpo
contido, nasce 0 corpo comunicativo; do corpo oprimido, nasce 0 corpo
brincante®.

Pensamos que esses “achados’ sdo fundamentais para a discussdo
proposta e devem ser levados a cabo naformagéo de professores, sobretu-
do porque, em geral, existem concepcdes hegemoni cas que pouco s&o ques-
tionadas e que tendem a construir um consenso de que as criangas perten-
centes a contextos de empaobrecimento e privacdo social, como 0 caso da
favela, seriam indisciplinadas, agressivas e subversivas por natureza. Essa
Visdo estigmatiza as criangas desse segmento social e encobre a reflexéo
sobre as condigdes sociais produtoras do corpo transgressor. Entender a
transgressdo como fruto, por um lado, de dissonancias entre o modo de
socializagdo na escola e 0 modo de socializacdo familiar e, por outro, de
dissonanciasentreaculturaescolar eaculturainfantil, anosso ver, pode ser
um caminho para problematizar a naturalizagdo de préticas disciplinares e,

24 Essas categorias — corpo oprimido e corpo brincante — foram inspiradas no trabalho de Mauricio Roberto da
Silva (2003). O autor forja as categorias de corpo produtivo e corpo brincante para mostrar como as criangas
trabalhadoras nos canaviais pernambucanos transitam entre a objetivagéo, a alienagéo e a exploragéo (corpo
produtivo) e a resisténcia e busca por viver o ludico (corpo brincante).
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porque ndo dizer, opressoras, que domina os processos educativo-pedagogi-
cos no interior das instituicdes de educagdo e atendimentos a infancia nas
camadas populares. A dominancia de tais praticas acaba sendo o principal
objetivo de muitas escol as publicas que veem as criancas pobres como por-
tadores de uma natureza indisciplinada, anti-social ou potencialmente
delinquente (GALEANO, 1999)%. Desse modo, a escola acaba converten-
do desigualdades sociais em desigual dades escolares, contribuindo para a
reproducdo social.

Até aqui fizemos o exercicio de evidenciar em que sentido se arti-
culam desigualdades sociais e escolares e como essas desigualdades se
traduzem nas manifestacdes das criancas e nas préticas educativas reali-
zadas com elas, sobretudo no contexto dafavela. A par dessasideias cabe
aindatrazer mais uma questdo para o debate, articulada mais diretamente
a segunda questdo do texto: em que sentido a escola favorece e/ou limita
o direito a infancia e a construcéo das criangcas como atores sociais e
culturais?

Vimos que a agdo cultural das criangas, ou segja, a possibilidade des-
Sas se exercerem como criangas, e construirem suas culturas infantis, esta
condicionado, em grande medida, as possibilidades construidas pelos seus
contextos de inser¢do. Ainda que todas as criancas, na condi¢do humanade
atores sociais, tenham condicdes de interpretar a cultura e interferir nela,
essa condicdo também ndo é dada naturalmente, mas produzida pelarela-
cao dialética entre acdo e estrutura. Baseando-se nas observagdes do cas-
telo e da favela, conclui-se que a agéncia das criangas esta diretamente
influenciada pelaformacomo os adultos e, no caso, especialmente aescola,
concebem e travam suas relagdes com elas. Vejamos:

Observou-se que ho contexto da escola do castelo, em que as crian-
¢as sdo concebidas como atores culturais e o projeto pedagdgico busca
contemplar avivénciadainfancia, as criangas tanto conseguem firmar seu
pertencimento geracional pela construcéo de culturas de pares, como e,
além disso, |hes é permitido influenciar ageracéo adulta. Em outrostermos,
o fato de o contexto escolar partir do pressuposto de que as criangas se
relacionam com a cultura numa relagdo ativa e dia ética, isto Ihes permite
nao sd mais condic¢des para que exer¢am aagéncia e construam suas cultu-
ras de criangas, como também que a escola se produza considerando a
influéncia das criangas.

Nafavela, asculturasinfantis puderam ser percebidas, principa men-
te, pela mobilizagdo da agéncia das criancas na busca por interesses co-
muns ndo garantidos pela cultura escolar. Desse modo, foram reconheci-
das, principa mente, natransgressdo. Porém, o achado importante que cabe

25 Sendo o autor, essestermos so recorrentes paradesignar os meninos pobres em geral nos congressos panamericanos
sobre infancia desde 1963.
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destacar neste estudo € que, diferente da escola do castelo, ainfluénciaque
atransgressao exerce sobre o0s adultos dafavela produz efeitos que tendem
alimitar as possibilidades de agénciadas criangas, manifestos por constan-
tes sangdes e punicdes que Ihes retira, justamente, seus maiores interesses:
o direito a brincadeira, a0 movimento e ainteragdo. Portanto, as agfes co-
letivas que as criancas exercem naluta por seus interesses na escola reper-
cutem negativamente sobre elas, limitando ainda mais a possibilidade de
acdo e, gerando, algumas vezes, o conformismo.

4, CONCLUSOES PROVISORIAS

Paraconcluir provisoriamente, queremosreiterar umaideiaque esteve
tangenciando as reflexdes desse texto e que, no nosso entender, € de suma
importancia que ndo a abandonemos, sobretudo quando constatamos, em al-
guns setores daacademia, que ainda hd um senso comum académico conser-
vador, em cujos discursos e préticas a desigualdade socia € concebida por
muitos como natura e inevitavel: a mesma “sempre existiu e existira”.
Referimo-nos a defesa de que a producéo e a andlise cientifica ndo seisente
de se colocar a servico da luta pela erradicagdo das desigualdades sociais,
visto que adesigual dade de classe é abase para as desigual dades em todos 0s
outros ambitos davida socia e cotidiana: na educagéo, no trabalho, no lazer,
namoradia... e também nainfancia, naidade adulta e navelhice.

Quando refletimos a infancia nesse panorama de desigual dades, vi-
MOs que as criangas, mesmo afastadas sociamente - entre a favelae o
castelo—, seidentificam entre si no que expressam suaalteridade geracional
frente aos adultos, o que pode ser percebido, sobretudo, nagenuinavontade
e busca por brincar. Contudo, por outro lado, vimos que o direito ou ndo a
viver concretamente essa dimensdo constitutiva da humanidade infantil é
atravessado sumariamente pela condic¢&o de classe social.

Assim, vimos que a condicdo de desigualdade social também sere-
produz na escola, por fatores estruturalmente politicos, econdmicos e tam-
bém pedagdgi cos. Nas manifestaces das criancas, sobretudo as dafavela,
que vivem essa dupla condicéo de desvantagem social (tanto a geracional
como ade classe) podemos encontrar pistas de como elas buscam driblar a
condic¢do do ndo direito paraconstruir alternativas de fazer viver suacondi-
Gao infantil no espago escolar.

Assim, 0 corpo transgressor € também 0 corpo que nos comunica
sobre quem sdo as criangas e 0 que elas reivindicam para sua infancia. O
corpo transgressor reivindica ser visto, tanto em sua condi¢do geracional
como de classe. Quer espaco para se expressar conforme sua cultura (in-
fantil edeclasse); quer o direito de brincar, Se movimentar, interagir, ou sgja,
transgride como forma de se exercer como sujeito cultural infantil.
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Por isso, naluta por um projeto educacional que ndo converta desi-
gualdades sociais em desigualdades escolares € importante tanto travar a
lutano campo politico mais amplo, na producéo de melhores condic¢des de
vida para as criangas e suas familias, como também mobilizar projetos e
processos pedagdgi cos que se comprometam com a afirmacdo dainfancia
na escola publica. Portanto, fazer da escola um espago de humanizacéo e
de vivéncia da infancia como agui vimos defendendo requer um compro-
mMi Sso ético, politico e pedagdgico queinclua essas duas dimensdes: o com-
bate a desigualdade e a afirmacdo do direito a alteridade. Como horizonte
utopi co, mas ndo idealista, reiteramos mais umavez anecessidade de colo-
car aproducdo cientificaafavor de um projeto comprometido com atrans-
formagdo social, onde o direito a vida seja de fato paratodos e todas e em
todas asidades. “ Rever o mundo reconhecendo a alteridade das criancas e
aproveitando suas contribui¢des parareinventé-1o; rever o mundo, reconhe-
cendo as diferencas que o torna humano e combatendo as desigual dades
sociais que o desumaniza...” (ARENHART, 2012, p. 283). Eis uma tarefa
pelaqual desejamos dar nossa contribui¢do com este texto.
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