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Resumo: a questdo da alteridade se con-
solida no campo da Educagdo a partir da
década de 1990, e aparece como essen-
cial no campo da Educomunicagdo. Este
artigo parte do conceito de alteridade,
relacionando-o aos Estudos de Género,
de Performatividade e ao conceito de in-
terseccionalidade. O objetivo é apresentar
chaves que permitam pensar as diferengas
que constituem as relagdes sociais, apro-
ximando estes conceitos da perspectiva
educomunicativa. Espera-se, assim, cami-
nhar no sentido de ampliar a compreenséo
da Educomunicagdo em sua relagdo com a
emancipagdo dos sujeitos, em um mundo
marcado pelos conflitos com o Outro.
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Abstract: The issue of Alterity has been
consolidated in the field of Education
since the 1990s, and it is in the essence
of Educommunication studies. This study is
based on the concept of Alterity, relating
it to Gender Studies, Performativity and
Intersectionality. Our goal is to present
key concepts that allow us to reflect
on the differences making up social
relations, bringing such concepts closer
to the educommunicative perspective.
Therefore, our expectation is to move
towards broadening the understanding
of Educommunication in its relationship
with the subjects’ emancipation in a world
marked by conflicts with the Other.
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1. INTRODUCAO

As questoes ligadas a alteridade sao centrais atualmente, com a presenca
de corpos diferentes, desviantes, nao conformados, em cenas antes restritas a
sujeitos que incorporavam as normas de género, raca e classe (especialmente).
Os problemas, as dificuldades e as impossibilidades de coexisténcia de sujeitos
construidos socialmente como diferentes ganham amplitude em um mundo
conectado, com a irrupcao e a resisténcia mais visivel destes corpos que so
eram pensados enquanto submetidos, criando acoes e reacoes, produzindo e
provocando atos e politicas em termos globais, nacionais e regionais, tanto de
inclusao quanto de exclusao e contencao do que o status quo normativo iden-
tifica enquanto o Outro, portanto, o que € diferente.

Este cenario extremamente complexo embaralha conceitos e concepcoes,
amplifica vozes e também as tentativas de silenciamento das vozes. Para qual-
quer lado que olharmos, a alteridade, entendida no momento enquanto a
relacao com o Outro, se faz presente, geralmente de forma conflituosa. Na
Educomunicacao, que aponta constantemente para a construcao do dialogismo,
da autonomia, da conscientizacao e, consequentemente, da emancipacao do
sujeito, a questao da alteridade é tomada como fundamental. Mesmo sem ser
problematizada, parte-se do pressuposto tacito de que no campo educomuni-
cativo ela é “dimensao constitutiva”™, ou seja, faz parte do DNA da area a
percepcao da relacao com o Outro como aspecto central.

A reflexao sobre a alteridade pode adotar varias matrizes tedricas como,
por exemplo, a Filosofia, que incorporou o tema tardiamente enquanto questao
filosofica, ou a Antropologia, que vive a alteridade como aspecto disciplinar cons-
titutivo, ou a Linguistica, a partir especialmente de tedricos como Bakhtin®, para
quem a relacao dialégica com o Outro € o que estabelece a comunicacao, ou a
Psicanalise, em sua vertente lacaniana, para a qual a constituicao dos sujeitos €,
sobretudo, sua relacao com o Outro, seja ele intra ou extrapsiquico. O que estas
matrizes tém em comum € apontar para a complexidade desta relacao que nos
descentra e transforma, portanto, que nos permite mudar, mas, ao fazer isso,
também nos aterroriza, pois tem a potencialidade de solapar nossas certezas.

A alteridade, por isso, sempre € potencialmente conflitiva. Por outro lado,
refletir sobre ela leva-nos a pensar o Outro enquanto uma construcao social e
histérica. E nesse sentido que nos aproximamos do campo dos Estudos de Género,
que tém se dedicado profundamente a discussao de como o género (apontando
para outros marcadores sociais também) é construido, instituido e naturalizado
contingencial e historicamente em um processo que envolve a participacao das
tecnologias de género®, ou seja, aparatos juridicos, educativos, religiosos e midia-
ticos que trabalham em sincronia para constituir os seres humanos, antes mesmo
do nascimento, como “homens” ou como “mulheres”, cada qual com suas funcoes
e enquadramentos sociais, papéis e sexualidades atribuidas, em um processo que
de tao insistente e permanente transforma a perspectiva binaria heterossexual
em uma realidade vivida e reverenciada pelos sujeitos como “natural” — e a Gnica
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possivel. Ao mesmo tempo, subjaz ao conceito de género a perspectiva relacional;
ou seja, masculino e feminino, homens e mulheres, como as classes e as diferencas
étnicas, sO se constroem em relacao. Além disso, masculino e feminino manifes-
tam-se incessantemente em performances que citam e reiteram comportamentos
culturalmente construidos. Assim, nao é possivel pensar em género sem levar em
conta outros marcadores sociais, como raca/etnia, classe social, geracao, entre
outros, em perspectivas necessariamente interdisciplinares e interseccionais®.

Pensar a alteridade relacionando-a aos Estudos de Género €, portanto, um
caminho proficuo para problematiza-la em suas diversas vertentes e leva a um
mergulho em outros conceitos, sempre colocados em questao nas discussoes e
analises dos materiais empiricos: a interseccionalidade’ e a performatividade®.

Esta aproximacao reforca a relacao com a perspectiva educomunicativa,
ja que aponta para as diferencas e os marcadores que constituem as relacoes
sociais. Ao mesmo tempo, reforca o papel da midia e dos espacos educativos
como locus de producao e reproducao das diferencas, tanto em produtos fic-
cionais quanto nao ficcionais’ e, também, talvez especialmente, no campo das
artes. Os produtos mididticos e artisticos, sejam eles afeitos ao mainstream ou nao,
sao impares na construcao do Outro em sua diversidade, geralmente tornada
perigosa ou exoética, e na construcao de narrativas do encontro, da presenca e
da relacao deste Outro com o Mesmo, aquele que € a norma.

2. ALTERIDADE ENQUANTO CONCEITO

A alteridade deve ser percebida dentro de uma dimensao polissémica do
conceito, que se organiza a partir do pressuposto da relacao entre diferentes, da
relacao do Eu com o Outro. Esta dimensao constitutiva do termo, explorada de
forma bastante intensa na Filosofia por pensadores como Levinas®, Buber? e outros,
ou na Antropologia, pela perspectiva de muitos autores e autoras'’, aponta para
componentes essenciais: a percepcao de que Eu s6 existe em relacao com o/ao
Outro e o cardter historico do Outro, tornado enquanto tal nao por natureza ou
esséncia, mas por constru¢ao social, uma construcao social que determina o que
¢ o Eu e torna tudo o mais o Outro, estabelecendo as regras de pertencimento e,
consequentemente, as de exclusao.

Como pontuamos anteriormente, a construcao de uma alteridade a partir
dos Estudos de Género € impar para exemplificar este movimento. O conceito de
género ancora-se na perspectiva relacional entre masculino e feminino, a0 mesmo
tempo que aponta para a nao universalidade de categorias como Mulher e Homem,
ou seja, permite pensar a nao universalidade das demais categorias' e aponta para
a construcao social e relacional dos papéis masculinos e femininos. A utilizacao
do conceito de género como categoria util de andlise' veio reforcar o abandono,
por exemplo, da perspectiva universalizante de uma mulher (branca, ocidental),
permitindo a percepcao de mulheres de diferentes geracoes, classes, etnias, na
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perspectiva interseccional em que as diferencas de género aparecem perpassadas
por outros marcadores sociais em

infinidades de diferencas por meio das quais subjetividades sao construidas.
Diversidades ideoldgicas, religiosas, politicas e outras, que fazem com que os
sujeitos vivenciem de formas singulares suas profissoes, credos, movimentos sociais,
escolhas politicas, orientagoes sexuais, casamentos, maternidades, paternidades,
relacoes familiares'®,

Cabe lembrar, neste contexto, a polémica frase de Jacques Lacan: “a mulher
nao existe”, cuja énfase, segundo ele, deve recair no artigo definido “a”, indi-
cando a nao universalidade do sujeito “mulher”. Diferente da categoria “homem”
universalizada pelo patriarcado, mulheres sio designadas no particular’. E nesse
sentido que podemos pensar a importancia e descentramento propostos por um
feminismo negro ao apontar que o termo “mulher” designa categorias distintas em
uma mesma sociedade, ponto ao qual retornaremos neste texto.

Dessa forma, os Estudos de Género apontam para o fato de as relacoes se
darem entre homens e mulheres, entre homens e homens, entre mulheres e
mulheres, entre sujeitos que se definem como nao bindrios ou de género fluido e
os demais géneros, independentemente de idades e geracoes. A categoria género
“abriu possibilidades conceituais para os estudos de masculinidades, bem com
ampliou os espacos académicos dos estudos de sexualidades, objeto comum das
militancias académicas e de movimentos feministas, gays e 1ésbicos™. Os Estudos
de Género, portanto, a0 apontarem para a identidade de género como construcao
social, abrem espaco para se pensar a construcao das identidades e subjetividades
de forma ampla, por sua vez relacionadas a identificacao e a exclusao do que é
pensado como “diferente” do Eu, aquele que é o Outro. Mais ainda, esses estudos
estao na base da Teoria Queer, que valoriza a singularidade do desejo e a cons-
trucao da sexualidade com base no um a um, na particularidade de cada sujeito.

Em um primeiro momento, foi a perspectiva dos Estudos de Género (e antes,
dos Estudos Feministas) que nos ajudou a perceber a construcao da norma social,
da régua pela qual se fazem as medidas de inclusao em nossa sociedade: homem
branco e heterossexual. Este é o ponto nodal da norma em torno da qual gravitam
as heteronomias, cada qual mais proxima ou mais afastada deste ponto nodal, até
sua completa exclusao do espectro da “humanidade”, como aponta Butler®.

E necessirio, portanto, aprofundar a compreensio sobre corpos que estio
fora desta norma e a tessitura desses corpos em sua relacao com os marcadores
sociais. Nesse sentido, é importante aprofundar uma das perspectivas que dialoga
diretamente com os Estudos de Género — os Estudos da Performance.

3. PERFORMANCE E EDUCOMUNICACAO

“Estudos da Performance” nomeia uma série heterogénea de trabalhos sobre
a performance a partir de campos disciplinares diversos, como a Antropologia, a
Sociologia, os Estudos de Género, a Teoria do Teatro e a Estética. Envolve, nesse
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sentido, uma definicao ampla de performance estabelecida por Richard Schechner!”
a partir da Filosofia da Linguagem de John L. Austin e John R. Searle.

O desenvolvimento do conceito de performatividade como chave expli-
cativa para a compreensao da construcao da subjetividade, estabelecendo um
conceito amplo de performance, engloba praticas artisticas, rituais, atividades
esportivas, comportamentos condicionados e engajamento social. O cerne do
conceito de performance nessa chave teorica € a reiteracao de comportamen-
tos, cuja aprendizagem reforca nos sujeitos seus processos de sociabilizacao e
subjetivacao. Nesse contexto, a performance como pratica artistica € definida
por Schechner como uma experiéncia corporal que desestabiliza o cotidiano
por meio da transgressao, compreendendo, portanto, um campo mais especifico
que a performatividade como comportamento social.

Cabe lembrar que a Teoria dos Atos de Fala de Austin e Searle é central
tanto para os Estudos da Performance quanto para os Estudos de Género e a
Teoria Queer. Em comum, esses referenciais tedricos compartilham a nocao de
performance como pratica permanentemente inacabada, e que toda construcao
social tem potencial performativo, conforme ja apontado por Butler'.

Dessa forma, ao aproximarmos os Estudos da Performance da
Educomunicacao, procuramos trabalhar na imbricacao entre os processos
socioculturais de sociabilizacao e os processos de subjetivacao e formacao dos
syjeitos. Um dos pilares da Educomunicacao desde sua constru¢ao como campo
disciplinar é promover uma reducao da discriminacao de sujeitos alijados das
formas dominantes de subalternizacao. A dimensao performatica da constru-
cao da subjetividade trata, nesse sentido, de remeter, de revelar a imbricacao
do individuo particular em estruturas mais amplas, indicando como a midia
naturaliza e reforca comportamentos.

Assim como a alteridade, a performatividade remete a um Outro historico.
No entanto, trata também de um Outro interno ao sujeito que, inconsciente-
mente ou nao, esta na base da estruturacao particular de cada individuo. As
formas como padroes culturais propalados pela industria cultural sao incorpo-
radas pelos individuos, tornam-se o centro da analise, o que amplia o escopo
da Educomunicacao, erigindo-a como instrumento de investigacao.

Ampliando o escopo para pensar a alteridade, trazemos também a baila
o conceito de interseccionalidade que, como definido por Crenshaw", aponta
para a interdependéncia das identidades e das relacoes de poder, o que nos
constitui como seres humanos. Nao somos apenas mulheres ou homens (para
ficar na perspectiva binaria). Somos corpos com dimensoes de género, raca,
classe, orientacao sexual, geracao, enfim, inimeras dimensoes que estao sempre
em acao, que nos definem socialmente e sobre as quais pesam e se sobrepoem
processos de poder. Nao € possivel construir esquemas interpretativos sem ter
em conta este horizonte. Para aprofundar esta compreensao, vamos nos deter
na perspectiva interseccional, partindo do seu inicio: o feminismo negro.
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4. FEMINISMO NEGRO E INTERSECCIONALIDADE DE
GENERO, RACA E CLASSE

O feminismo negro ¢ um movimento de luta e emancipacao de diversas
estruturas de dominacao. Surgiu nos anos 1960, na confluéncia dos movimentos
abolicionista e sufragista, nos Estados Unidos, quando uma combinacao de
racismo e sexismo excluia as mulheres negras de ambos os movimentos. Tal
fato, no entanto, nao impediu que as feministas negras participassem da luta,
dando apoio aos homens negros do primeiro movimento e as mulheres brancas
na luta pelo sufragio feminino®.

Ao longo do tempo, diversas mulheres negras se destacaram na luta pelo
feminismo negro, como as estadunidenses Patricia Hill Collins, Angela Davis
e bell hooks, as brasileiras Lélia Gonzales e Conceicao Evaristo, entre outras.
Atualmente ha uma nova geracao de jovens mulheres que lutam pelo feminismo
negro no Brasil, com o apoio das novas tecnologias e redes sociais. Partindo da
premissa de que “o feminismo nao pode ser Unico porque nés mulheres somos
diversas™, essas mulheres lutam também contra o pensamento eurocéntrico
que deixou marcas nos processos de colonizacao e subordinacao das mulhe-
res negras e indigenas. Na tentativa de uma mudanca epistemolégica, ha um
movimento de descolonialidade, para pensar a partir das proprias experiéncias
e incorporar saberes nativos dessas populacoes que nao sao consideradas.

Considerados em conjunto, os trés temas chaves no pensamento feminista negro
— o significado de autodefinicao e de autoavaliacdo, a natureza interligada da
opressao e a importancia de redefinicao da cultura — tém contribuido significa-
tivamente na tarefa de elucidar o ponto de vista das e para as mulheres negras.
Embora essa conquista seja importante em e para si mesma, o pensamento femi-
nista negro tem contribuicoes potenciais para oferecer as diversas disciplinas que
abrigam os seus praticantes®.

Da critica ao feminismo branco (por reproduzir o racismo) e a0 movimento
antirracista (focado nos homens negros) surge o conceito de interseccionalidade,
termo cunhado e popularizado no meio académico pela jurista norte-americana,
feminista e defensora dos direitos humanos Kimberlé Crenshaw, ainda no final
dos anos 1980%. A autora defende a interseccao de género com outras identidades,
preocupando-se com a relacao com raca e como parte da estrutura de dominacao.

A interseccionalidade é uma conceituacao do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da interacao entre dois ou mais eixos
da subordinacao. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicoes relativas de mulheres, racas,
etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como
acoes e politicas especificas geram opressoes que fluem ao longo de tais eixos,
constituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento®.

Crenshaw utiliza-se da metafora das avenidas para explicar a interseccio-
nalidade e postula a desigualdade nas diferencas: entre os varios eixos de poder,
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a raca, a etnia e o género constituem as avenidas que estruturam os terrenos
sociais, economicos e politicos. Ela ainda inclui outros eixos (ou avenidas) que
nao sao pensados como marcadores de diferenca, como a classe, por exemplo.
“Essas vias sao por vezes definidas como eixos de poder distintos € mutuamente
excludentes; o racismo, por exemplo, € distinto do patriarcalismo, que por sua

vez € diferente da opressao de classe”

. Crenshaw aborda a desigualdade e a
diferenca como marcadores e pensa a interseccionalidade a partir da andlise
contextual. Para ela, quando as diferencas se tornam desigualdades é preciso
pensar as formacoes historico-sociais que deram origem a essas desigualdades.
Ou seja, cada caso é um caso, € nao se pode tratar as pessoas como se todas

vivessem a mesma situacao ou tivessem a mesma historia de vida.

Perceber essas interseccoes, bem como as formas de subjetivacao, é impor-
tante para ampliar a perspectiva educomunicativa como espaco de dialogo e
luta, como veremos a seguir.

5. ALTERIDADE E EDUCOMUNICACAO

O campo da Educomunicacao pode ser entendido como um espaco
de intervencao que se autonomiza diante dos campos da Educacao e da
Comunicacao, separando-se pela adocao de um corpo de conhecimento, critérios
de pertencimento, instancias de legitimacao e regras de legitimidade que, no
entanto, ainda estio em discussio. E uma nocio que permite trabalhar com
um horizonte de disputas e lutas internas, o que as vezes passa despercebido
em um locus que ampara sua legitimidade social em conceitos como didlogo
e solidariedade. Esta énfase pode as vezes obscurecer a trajetoria historica do
campo, que nasceu acoplado a luta contra a opressao dos excluidos efetivada
pelos movimentos sociais®®, percebendo os meios como parte de uma industria
cultural, dispositivos de manipulacao de mentes e coracoes.

Com o desenvolvimento, no continente latino-americano, da vertente de
Estudos Culturais e Comunicacao®, com tedricos como Jesus Martin-Barbero,
Néstor Garcia Canclini e Guillermo Orozco Gomez, que apontam para a relacao
intrinseca entre comunicacao e cultura, a questao da diversidade, do pluralismo,
das identidades culturais, e a consequente construcao da alteridade, continua-se a
enfatizar a chave da desigualdade social, que esta na raiz do estabelecimento de
muitos dos Outros e se relaciona definitivamente a presenca e papel dos meios de
comunicac¢ao. A questao do pluralismo se converte em um enclave de paradoxos
e desafios para a comunicacao: o que ali estd em jogo sao apenas problemas de
expressao — um pouco mais de espaco na imprensa, ou de tempo no radio e na
televisao para as minorias ou para os radicais — ou os problemas sao de outro
calibre e espessura, tanto de uma perspectiva filosofica quanto politica®?

Ao mesmo tempo em que teoricos apontam para o papel dos meios como
promotores de uma “explosao” da questao da diversidade, pois colocam em
jogo inumeras visoes de mundo e inimeros mundos possiveis, sem deixar de
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reconhecer nos meios uma atividade fragmentadora de uma suposta visao
universal, lembram que a diferenca é enquadrada dentro de novas amarras.
A questao da alteridade se consolida no campo da Educacao a partir
da década de 1990, e aparece na espinha dorsal da formacao do campo da
Educomunicacao. Surge também atrelada a uma constelacao de outros conceitos,
como identidade (seu duplo) e diversidade, pluralismo, diferenca, especialmente.
Segundo Abramowicz, Rodrigues e Cruz, podemos observar uma “ascensao da
diversidade” neste momento, motivada pela relacao social tanto com os conflitos
originados pelas diferencas quanto com os movimentos que delas se reivindicam:

As maos coloridas dispostas em circulo, os agrupamentos de crian¢as como repre-
sentantes de diferentes grupos étnico-raciais e criancas com deficiéncias unidas
sob o titulo de, por exemplo, “ser diferente ¢ legal”, revelam que de alguma forma
passamos por um processo de absor¢ao e/ou resposta ao agravamento dos conflitos
entre grupos sociais de diferentes culturas, etnias e racas e de acolhida as acoes,
demandas e discursos dos movimentos sociais — negro, feminista, indigena, homos-
sexual, entre outros — que reivindicam, ha algumas décadas o reconhecimento
e insercao social e politica dos particularismos étnicorraciais (sic) e culturais no
interior do quadro nacional, especialmente nas politicas educacionais®.

As autoras identificam também que esta ascensao tem origens semelhantes
nos diversos locais em que aparecem, como “a ineficacia do modelo de assimi-
lacao cultural, bem como o acesso diferenciado aos recursos materiais, sociais,
simbolicos e o reconhecimento de uma identidade cultural”™®. Ao mesmo tempo,
apontam para diferencas nacionais na forma do debate, diferencas calcadas
quando este se intensificou ou nas causas que o geraram, se estava relacionado
a diferencas de género, etnia, religiao, por exemplo. A rigor, contextualizam a
ascensao da diversidade a globalizacao que fragmenta o Estado-nacao e forca
o contato entre grupos, culturas e etnias distintas, todos agora submetidos a

ordem neoliberal mundial®

. Uma ordem global que coloca a questao da alte-
ridade em outro contexto, prenhe de contradicoes: “Se a economizacao crescente
visa estabelecer um estilo de vida global, uma comunidade global de consumi-
dores e um mercado global, isso implica uma dialética notavel entre identidade

e alteridade e, portanto, forca uma reflexao sobre o didlogo intercultural”®.

Como exemplo da importancia que esta temdtica assumiu quando da
implantacao, no Brasil, de politicas publicas na Educacao, pelo menos em tese, a
“diversidade” é incorporada pelos Parametros Curriculares Nacionais, em 1997%:

Logo de inicio o documento afirma que a educacao deve ser voltada para a cida-
dania, os varios termos como Etica, Meio Ambiente, Saide, Orientacao Sexual,
Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural sao tratados como temas a serem
incorporados, seguindo uma conexao entre a realidade social dos estudantes e
saberes tedricos, aos campos gerais do curriculo®.

Mas, como na pratica a teoria € outra, especialmente quando nos referimos
aos processos educativos, o alardeamento da “diversidade” nao vem necessaria-
mente acompanhado do encaminhamento desta nos espacos escolares, que tém
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sido mais facilmente percebidos como espaco de manutencao e transmissao
dos poderes constituidos e de uma normatividade cujo ideal é expressado pelo
homem branco, heterossexual, cristao.

Ou seja, reconhecer que ha um “outro” nao significa reconhecer este outro
efetivamente. Em outras palavras, nao significa construir uma alteridade em
que o lugar do Outro nao seja o do medo e da ameaca ou o do exoético, infe-
rior. Nao significa conseguir realizar a exotopia de Bakhtin®, em que o Eu, ao
desdobrar o seu olhar para o lugar do Outro, aprende sobre si mesmo. A
proposicao de Bakhtin nos leva para algo que estd em jogo quando nos defron-
tamos com o Outro, que é um estranhamento que nos descentra, que abala
nosso lugar e que questiona a norma vigente, norma que esta assentada em
relacoes de poder e dominacdes simbélicas™, mesmo quando, discursivamente,
abracamos a perspectiva da inclusao do diferente, do Outro.

6. PARA CONCLUIR: DILEMAS E PARADOXOS DA
ALTERIDADE

A presenca de outros corpos (dissidentes) em cenas anteriormente reservadas
aos sujeitos que ostentavam a normatividade de género, raca, classe, sexualidade
(especialmente) em sistemas tradicionalmente a servico da conformacao (como
as midias) traz inimeras potencialidades, desafios e paradoxos. Estes sujeitos,
ao se apropriarem de espacos propiciados, especialmente, pelas tecnologias
digitais, produzindo outras narrativas em sites, blogs, podcasts, redes voltadas a
producao das periferias, feministas, LGBTI+, negras, de sujeitos migrantes etc.
(e os entrelacamentos possiveis) em um conjunto difuso e muitas vezes antago-
nico, produzem outros discursos, evidenciam outras poténcias € novos viveres.

No entanto, esta producao e estas poténcias relacionam-se a um espaco con-
taminado por um sistema estruturalmente excludente, autoritario e, especialmente,
enaltecedor do individualismo crescente. A possibilidade de cooptacao dos sujeitos
nesse processo € bastante presente, e € importante aprofundarmos um pouco esta
perspectiva olhando, por exemplo, conceitos bastante divulgados e defendidos no
campo educomunicativo: o do protagonismo e o de empoderamento.

O primeiro termo em si ja € controverso, pois advém da ideia de um sujeito
central na cena que assume uma posicao evidenciada. Ao mesmo tempo esta
atrelado a ideia de empoderamento, palavra também bastante utilizada, derivada
do inglés empowerment, que indica o fato de o sujeito assumir, apropriar-se de
determinado poder, forca. Ambos estao ligados a perspectiva de que cabe aos
sujeitos gerar as acoes de libertacao: sujeitos empoderados sao capazes de se
tornar protagonistas de mudancas sociais.

Ha uma questao obvia que envolve estes conceitos: o fato de terem sido
amplamente ressignificados dentro de perspectivas individualistas e economicis-
tas, atribuindo aos sujeitos a responsabilidade e possibilidade de transformacao
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—sem que as condicoes estruturais das desigualdades sejam sequer identificadas,
em uma perversa reedicao das logicas do mérito individual.

No entanto, para além do obvio, ha um dado muitas vezes desapercebido:
mesmo nos movimentos mais alardeadamente horizontais, democraticos, dialogicos
(conceitos também caros ao campo educomunicativo), reproduzem-se estruturas
e situacoes de opressao estrutural, em que determinados sujeitos — muitas vezes
de forma totalmente inconsciente — assumem posicoes protagonistas pelo simples
fato de estarem ja predispostos a elas: produto de um entitlement, palavra que nao
tem um sinébnimo em portugués, mas pode ser traduzida pela crenca de alguém
de que tem o merecimento de tratamento especial, ou o direito inerente a algo.

O entitlement provém exatamente das estruturas excludentes ja identificadas: de
género, de classe, de raca ou a combinacao destas e de outras, e produz em sujeitos
sensacoes de direito tao interiorizadas que nao sao nem sequer problematizadas —
especialmente — muitas vezes — quando estes sujeitos se acreditam combatentes das
desigualdades e, portanto, libertos dos esquemas gerativos destas desigualdades.

Este agir pode contaminar até as entidades e, dentro delas, sujeitos mais
discursivamente propensos a horizontalidade. Quanto a isso, as alternativas sao o
aprofundamento consciente de perspectivas também caras ao campo educomuni-
cativo, a reflexividade critica sobre a praxis cotidiana e o didlogo em uma versao
radical, calcado na escuta atenta e desarmada do outro (seja ele/a quem for).
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