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Resumo: Este artigo propde uma reflexdo
acerca das nogdes de educagdo emanci-
patéria, de Paulo Freire, e comunidade
de aprendizado, de bell hooks, a partir da
agdo coletiva de Cursos Preparatérios para
Pés-graduagéo (CPP). Ademais, questiona a
dificuldade de acesso de estudantes negros
aos programas de mestrado e doutorado
das universidades publicas, compreendidas
como locus do saber de uma elite fundada
no método racional da ciéncia e na defesa
da meritocracia. As mobilizagdes estudantis
incidem, portanto, sobre o carater dominante
das epistemologias eurocéntricas e a persis-
téncia do mérito como a principal forma de
justica social em uma sociedade desigual.

Abstract: This article aims to reflect on
the notions of emancipatory education,
by Paulo Freire, and learning community,
by bell hooks, based on the collective
action of preparatory courses for graduate
students. It questions the difficulty of
access of black students to master’s and
doctoral programs of public universities,
understood as the locus of knowledge
of an elite based on the rational
method of science and the defense of
meritocracy. Thus, student mobilizations
focus on the dominant character of
Eurocentric epistemologies and the
persistence of merit as the main form
of social justice in an unequal society.
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O artigo se ancora teoricamente, sobre-
tudo, a proposta da pedagogia dialégica
de Paulo Freire e ao pensamento desco-

This article is theoretically anchored to Paulo
Freire’s proposal of dialogical pedagogy
and bell hooks’ decolonizing thoughts.

lonizador de bell hooks. . .
Keywords: emancipatory education;
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learning community; meritocracy.
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1. INTRODUCAO

Este artigo pretende refletir acerca dos processos vinculados ao
ensino-aprendizagem nos cursos preparatorios para a pos-graduacao a partir da
teoria de Paulo Freire e de bell hooks. O trabalho sera desenvolvido em trés
topicos. No primeiro, serao abordadas as politicas publicas de acoes afirmativas e
seus impactos na vivéncia de estudantes negros, que saem da condicao de objeto
de estudo para a de sujeito, tornando-se protagonistas de suas proprias vidas.
Ancora-se, sobretudo, no pensamento de Paulo Freire de educacao como libertacao,
na proposta de negritude de Aimé Césaire, em Muniz Sodré e a descolonizacao

do processo educacional e emancipacao do “monismo ocidentalista™

, Na rejeicao
do universalismo de Verges e na critica de Ranciére ao ensino tradicional como
processo dominante, construido na base da superioridade e inferioridade.

O segundo topico versara sobre o papel dos Cursos Preparatorios para
Pos-Graduacao (CPP)?, organizados por alunos cotistas como uma estratégia
de acesso ao mestrado e ao doutorado. Serao apresentados relatos obtidos por
meio de um questiondario semiaberto enviado aos candidatos a fim de compreen-
der a importancia dos CPP durante o processo seletivo. Metodologicamente,
foram utilizadas as técnicas de observacao participante e de entrevistas, no intuito
de compreender as trocas realizadas neste percurso e os processos educacionais
que constituem o preparatério como um espaco de solidariedade e de questio-
namento acerca da estrutura eurocéntrica da universidade.

A andlise se fundamenta no pensamento de bell hooks e de Paulo Freire,
pois ambos criticam a educacao mercantilista. Para os autores, o resultado
deste modelo € o cardter patriarcalista e o racismo epistemolégico dominantes.
Utiliza-se também os pensamentos de Boaventura de Sousa Santos e sua reflexao
em torno de uma proposta de descolonizacao como um incentivo a interacao e
a diversidade. Sao apresentadas entrevistas de voluntdrios(as) e candidatos(as)
dos CPP, e sao descritas as praticas de solidariedade, o compartilhamento do
saber e o acolhimento nesses cursos.

O ultimo tema debatera a origem do mérito, sua consolidacao na sociedade
burguesa e a violéncia da pratica que nao s6 individualiza e inferioriza o sujeito,
mas também descaracteriza o trabalho do nao espelho e seduz socialmente o
individuo com uma retérica de merecimento pessoal. O mérito, além de retirar
do Estado a responsabilidade pela oferta de condicoes igualitarias para todos,
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tanto materiais quanto simbolicas, naturaliza uma falacia que torna os sujeitos
incapazes de perceber o ponto de partida de cada grupo social. A meritocra-
cia é baseada na competicao, mas, ao esconder a desigualdade das condicoes
socioeconomicas dos cidadaos, perde o carater competitivo, mantendo o0s
iguais como vencedores. As questoes apresentadas neste artigo dialogam com
autores como Rousseau’, cujo mérito se tornou indispensavel na construcao
do homem moderno, e Sandel*, para quem o mérito desorganiza as mentes
dos competidores que, incapazes de perceber suas artimanhas, transformam-se
em individualistas, por um lado, crentes em seu sucesso pessoal e, por outro,
crentes nas escolhas inadequadas.

A dialogia de Paulo Freire esta refletida na praxis de estudantes negros
cotistas e na conducao dos cursos preparatorios para o ingresso de mais pes-
soas oriundas de minorias étnico-raciais e em situacao de vulnerabilidade
social nos programas de mestrado e doutorado das universidades publicas.
O artigo questiona, assim, o carater racista das epistemologias eurocentradas
e a persisténcia do mérito em uma sociedade desigual em vias de coexisténcia
na diversidade. Até quando o mérito vai ser usado como um eufemismo para
a manutencao da burguesia que concentra o poder dominante?

2. ACOES AFIRMATIVAS: PROCESSO DIALOGICO DIANTE
DA RAZAO INSTRUMENTAL

As politicas publicas de acgoes afirmativas sao o resultado das mobiliza-
coes conduzidas por movimentos negros — regionais e nacionais — pelo direito
a educacao e pelo reconhecimento e combate ao racismo. Na esfera politica,
as pressoes das liderancas negras impactaram a educacao do pais, uma vez que
o ensino nas universidades era tradicionalmente e consensualmente destinado
aos brancos. Na pratica, a sociedade comecou a conviver com acoes afirmativas
e cotas raciais a partir de 2003, mas oficialmente apenas em 2012, quando essas
acoes foram julgadas constitucionais pelo Supremo Tribunal Federal (STF).
Dai em diante, os estudantes negros sairam da condicao de objeto de estudo
para se tornarem sujeitos eles proprios, como afirma Joel Rufino dos Santos’.
A aplicabilidade de tais politicas €é afetada pelo pensamento de Paulo Freire,
que compreendia a educacao para a liberdade como a construcao e o reconhe-
cimento do sujeito. Diz o autor que todo seu empenho “se fixou na busca desse
homem-sujeito, que necessariamente implicaria numa sociedade também sujeito” *

Paulo Freire acreditava na conscientizacao coletiva e nas condicoes historicas
da sociedade de implementar uma educacao fundada na autorreflexao e na com-
preensao de seu tempo e espaco. O autor defendia a conscientizacao das massas
de modo a tornar todos mais responsaveis, considerando uma “autorreflexao que
as levara ao aprofundamento consequente de sua tomada de consciéncia e de
que resultard sua insercao na Histéria, nao mais como espectadores, mas como
figurantes e autoras”. Neste aspecto, as cotas raciais representam precisamente
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essa passagem da invisibilidade da acao, em uma sociedade hostil as diferencas,
para o protagonismo societario, com consciéncia politica e condicoes que pos-
sibilitam o sujeito a interferir criticamente no social.

O pensamento de Paulo Freire encontra similitude no de Aimé Césaire,
cuja proposta € a conscientizacao racial como ancora para a autorrestituicao
do sujeito ontolégico, aquele capaz de viver a “histéria dentro da historia™,
restituir o sujeito para si e, consequentemente, adotar uma acao politica
de combate ao racismo. Foi deste processo de autorreflexao que emergiu,
nos anos 1930, o conceito de negritude, cunhado pela primeira vez na revista
LEtudiant Noir e que, nas palavras do autor?, resultaria numa revolucio capaz
de “[...] romper a mecanica da identificacao das racas, destruir os valores
superficiais, inserir em nés o negro imediato, plantar nossa negritude como
uma bela arvore até que ela porte os frutos mais auténticos™".

A negritude, tal qual pensou Césaire, aparece ressignificada na poténcia
das acoes afirmativas, que consistem, de acordo com o pensamento freireano,
em um poder transformador da educacao como processo, ou nas sementes
das arvores e nos frutos de Césaire. Considerando a diversidade cultural
dos alunos que coexistem nos campi, evidencia-se o vigor da dialética nas
esferas publicas dos debates, seja em coletivos, em sala de aula, em congres-
sos ou em publicacoes. Contudo, nao podemos afirmar que a pedagogia da
esperanca e o método dialoégico — em que todos sao sujeitos e por meio do
qual se supera a oposicao entre educadores e educandos, no contexto do
ensino — sao totalmente praticados. Os estudantes negros, uma vez na uni-
versidade, ainda se deparam com uma educacao eurocentrada, e uma grade
curricular cujo padrao continua sendo autores ocidentais, invisibilizando,
assim, a civilizacao e as culturas africanas. Mesmo diante das politicas publi-
cas e inserida na proposta de inclusao social, a praxis da universidade segue
comprometida com o pensamento colonialista.

Para Muniz Sodré, em um quadro de teoria critica da sociedade,
“[...] descolonizar o processo educacional significa libera-lo, ou emancipa-lo,
do monismo ocidentalista que reduz todas as possibilidades de saber e de enuncia-
cao da verdade a dinamica cultural de um centro, bem sintetizado na expressao
‘pan-Europa’. O autor explica o monoculturalismo pan-europeu como sendo a
civilizacao pensada no singular. Desde modo, salta aos olhos o fato de o ensino
nas universidades publicas ser ancorado em um padrao de verdade cientifica,
o que resulta na exclusao de novos saberes, ou seja, “[...] o monismo cultural
se esquiva a possibilidade de uma epistemologia pluralista”™. A justificativa,
historicamente, tem sido o universalismo como principio da igualdade.

Mas o conceito de universalismo, embora ainda seja reivindicado como
parametro, nao responde as especificidades, as subjetividades e a pluralidade do
mundo. Francoise Verges' usa a Franca como exemplo, pois o pais insiste no uni-
versalismo republicano e “[...] rejeita violentamente toda tentativa de ‘distinguir’
0s grupos por sua origem étnica e cultural”. Por outro lado, o contra discurso
a hegemonia segue potente e atuante, demandando igualdade real e simbodlica e,



Comunidade de aprendizado na
¢ Renata Nascimento da Silva e Zilda Martins Barbosa

sobretudo, o reconhecimento histérico dos sujeitos singulares, sem discriminacao.
Esse combate se da tanto na Franca quanto no Brasil, como observa Verges:
“Enquanto Fanon procura construir uma sociedade poés-racial, onde a cor nao
seja uma identificacao, Césaire reivindica uma sociedade em que ser negro seja
possivel sem nenhuma identificacao negativa associada™”.

O Brasil sofre do mal de origem. Desde a colonizacao, os senhores se
protegiam, seja dos nativos, seja dos africanos escravizados, e o que imperava
era o paternalismo, o mandonismo e o mutismo. Este, nas palavras de Freire,
nao era a auséncia de resposta, mas a resposta sem teor critico. Freire reco-
nhece a dificuldade do didlogo diante de uma estrutura de dominio centrada
na economia autarquica: “A dialogacao implica uma mentalidade que nao
floresce em dreas fechadas, autarquizadas™®. A verticalizacao e o antididlogo
constituiam nao s6 as estruturas sociais, mas também as instituicoes de ensino.

Para Ranciere, a origem da discriminacao esta no sistema de ensino. Na obra
O mestre ignorante, o autor reflete acerca da emancipacao intelectual, afirmando que
a progressao racional do saber ¢ uma mutilacao que se repete indefinidamente.
Ele critica a educacao tradicional e sustenta que o papel dos explicadores esta
precisamente em manter um sistema, retirando a autoconfianca do aluno e
perpetuando uma necessidade de mediacao. “Eis a verdade dos explicadores:
o ser que inferiorizaram, eles o amarram pelo mais sélido dos lacos ao pais do
embrutecimento: a consciéncia de sua superioridade””
menta que essa logica pode ser quebrada pela poténcia da inteligéncia presente
em toda manifestacaio humana. “Nao ha hierarquia de capacidade intelectual.

. Contudo, Ranciere argu-

E a tomada de consciéncia dessa igualdade de natureza que se chama emanci-
pacao, e que abre o caminho para toda aventura no pais do saber”.

Os autores dialogam em torno da poténcia de serou de ndo ser do sujeito e comun-
gam as criticas ao universalismo e as propostas de descolonizacao ou emancipacao
pela liberdade. Muniz Sodré defende uma educacao local para a abertura do eu para
o outro. Paulo Freire, em pensamento e acao, ressalta a necessidade de se construir
uma educacao com base na reinvencao do ser humano de forma radical: critica,
aberta, consciente e construtora da autonomia. A teoria do educador se sustenta na
relacao dialogica, participativa e comunicativa, cujos principios “nutrem-se do amor,
da humildade, da esperanca, da fé, da confianc¢a™. Ora, € justamente a relacao dialo-
gica que sustenta e potencializa os novos intelectuais negros, que conquistaram espaco
no meio universitdrio a partir das acoes afirmativas e das cotas raciais,
como sujeitos multiplicadores.

3. CURSOS PREPARATORIOS: DIALOGIA PARA A
DESCOLONIZACAO DA EDUCACAO

A proposta de uma educacao descolonizadora, nas palavras de bell hooks®,
implica a construcao de um pensamento critico que questiona a mercantiliza-
cao do saber e o carater patriarcal e racista das epistemologias dominantes.
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Neste sentido, tal politica de educacao se contrapoe a “educacao burguesa’,
conforme bell hooks?, e a “educacao bancdria”, conceito de Paulo Freire??
Segundo a autora, a estrutura educacional burguesa deprecia a nocao de
integridade (corpo/afeto), valoriza a cisao entre mente/afeto e corpo e impoe
os valores do grupo hegemonico aos subalternizados. Ja a educacao banca-
ria, na visao de Freire, representa um modelo em que o conhecimento € des-
pejado sobre o aluno sem trocas de experiéncias e saberes.

Em certa medida, a educacao evidencia a mercantilizacao do processo educa-
cional a partir de uma loégica competitiva, cuja premissa € preparar os sujeitos para
os servicos que deverao prestar as empresas € a economia. Diante desse cenario,
as acoes coletivas de reparacao social e as atitudes de solidariedade tornam-se
correcoes moralmente necessarias as dinamicas sociais desiguais, tanto mate-
riais quanto simbdlicas. As politicas publicas sao, assim, principios reparadores,
ideais adequados a uma sociedade em construcao de um bem comum e cujos
valores de vida sao menos competitivos € mais generosos.

“Uma mentalidade descolonizadora” rompe com ideologias de dominac¢ao
paternalista, racialista e subordinativa a fim de impedir que estudantes negros
desacreditem que € dificil ter sucesso, entrar em uma universidade e permane-
cer na instituicao. Boaventura de Sousa Santos dialoga com hooks ao elaborar
um pensamento acerca das epistemologias do sul:

referem-se a producao e a validacao de conhecimentos ancorados nas experiéncias
de resisténcia de todos os grupos sociais que tém sido sistematicamente vitimas
da injustica, da opressao e da destruicao causadas pelo capitalismo, pelo colo-
nialismo e pelo patriarcado®.

Conforme defende o sociologo portugués, a descolonizacao, além de um
projeto teorico, € uma acao que desvela politicas de opressao contra negros e
outros individuos nao brancos. Ela abre espaco para que as minorias explorem
seus potenciais de frequentar espacos educacionais e as incentiva a interagirem
com diversos tipos de conhecimento, a partilhar experiéncias em sala de aula
e a validar saberes ditos nao cientificos. De acordo com Bernardino-Costa,
Maldonado-Torres e Grosfoguel®, o projeto académico-politico decolonial
se fundamenta na capacidade de sistematizar os jogos da colonialidade do
poder, do saber e do ser, a fim de criar estratégias e/ou politicas e acoes
que ajudem na transformacao da realidade das populacoes afrodiasporicas,
africanas, indigenas e subdesenvolvidas.

Os autores apontam que a decolonialidade € uma acao de 500 anos, inscrita na
luta da populacao negra e no plano de resisténcia de seus intelectuais, por exemplo,
Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento, bell hooks, Abdias do Nascimento,
dentre outros, bem como nos diversos movimentos negros, nos jovens cotistas
e periféricos e no povo de santo. A persisténcia da militancia negra em tornar
a educacao um espaco de todos pode ser exemplificada pela aprovacao da
Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008%, e pelas politicas de acdes afirmativas,
que possibilitam o acesso das minorias raciais a graduacao e a pos-graduacao.
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Mas € sobretudo na construcao de comunidades de aprendizado, como os cursos
preparatorios para o vestibular voltados a estudantes negros, e na capacitacao
do ingresso desses estudantes nos cursos de mestrado e doutorado que a acao
politico-solidario-dialogica se evidencia.

Os cursos pré-vestibulares comunitarios (CPVC) sao iniciativas académicas
que abarcam movimentos sociopoliticos de empoderamento, diversidade cultural,
cidadania e acoes efetivas que visam a inclusao nao apenas quantitativa,
mas também qualitativa de alunos negros nas universidades. Tais cursos,
assegura Carvalho*, compartilham das ideias de Paulo Freire e do pensamento
critico-social, proporcionando o desenvolvimento de competéncias e habilida-
des nos estudantes para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e para
os vestibulares das universidades publicas enquanto constroem a consciéncia
critica do universo racista que habitam.

Considerando a historia de sucesso dos CPVC, estudantes cotistas de
universidades publicas e de outras instituicoes de ensino e organizacoes
sociais criaram os CPP com o objetivo de preparar alunos negros, indigenas,
trans etc. a concorrerem a vagas em cursos de mestrado e doutorado. Em um
mapeamento realizado em sites institucionais e redes sociais, em 2020 havia
68 CPP espalhados por todo o Brasil, focados nas mais diversas areas do saber,
desde Saude Coletiva até Ciéncias Humanas.

De origens diversas — coletivos estudantis negros, grupos académicos em
prol da educacao, associacoes de ex-alunos, instituicoes de ensino e organizacoes
governamentais € nao governamentais —, todos os CPP se voltam para a inclusao
de minorias nos cursos de mestrado e doutorado e na afirmacao das politicas de
cotas nas universidades. A maioria dos CPP é administrada por alunos cotistas
que estao na pos-graduacao, cujo interesse € a capacitacao de candidatos nos
processos seletivos. Suas acoes incluem a construcao de projetos, o fornecimento
de dicas para entrevistas, o compartilhamento de material diddtico e a prepara-
cao teorica para as provas. Além disso, estudantes, pesquisadores e postulantes a
vagas em cursos de pos-graduacao constroem relacoes de afeto, trocam expe-
riéncias sobre a vida académica, fortalecem a politica de cotas e a inteligéncia
emocional dos candidatos e estabelecem a consciéncia dos seus direitos diante
das forcas de Estado, contrarias a populacao negra.

No intuito de compreender a importancia dos cursos preparatorios
no processo da descolonizacao da educacao, recolheram-se dados por
meio de um questiondrio via Google Forms® e da observacao participante.
O formulario foi encaminhado para alunos de dois cursos®* preparatérios
para a pos-graduacao da area de Comunicacao Social, contendo 21 perguntas
sobre faixa etdria, identificacao, estado civil, graduacao, opcao de ingresso —
mestrado ou doutorado —, pontos de dificuldade na trajetéria académica etc.

Dentre os dados obtidos, as seguintes caracteristicas foram observa-
das: tanto no CPPl quanto no CPP2, a maioria dos alunos eram oriun-
dos de universidades particulares — 63,2% e 64,3%, respectivamente.
Ademais, 94,7% se declararam negros no CPP1 e 92,9% no CPP2. Em relacao
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ao processo de ensino, os participantes do CPP1 apontaram que o curso auxi-
liou na preparacao do projeto, na compreensao das linhas de pesquisa e no
entendimento do funcionamento da poés-graduacao. Observou-se também a
sensacao de confianca e de seguranca nascidas dos encontros entre voluntdrio e
aluno. No CPP2, a leitura do edital, a construcao do projeto e o entendimento
das linhas de pesquisa surgiram empatados como pontos mais importantes.
A obtencao de material didatico e a sensacao de seguranca no processo seletivo
foram o segundo e o terceiro ponto mais levantados, respectivamente.

Nota-se que a valorizacao dos quesitos autoconfianca e seguranca estao
presentes tanto no CPP1 como no CPP2, visto que os cursos acompanham
os candidatos desde a primeira até a ultima etapa, isto é, da inscricao até
a entrevista. Verifica-se que a sensacao de seguranca decorre do apoio dado
aos candidatos pelos voluntarios:

[...] eu achei muito interessante porque existia um apoio do ponto de vista aca-
démico em relacao aos candidatos. De olhar os projetos deles, de compartilhar
0s nossos pré-projetos e passar algumas dicas de escritas. No entanto, a questao
central é o apoio mesmo que passamos para eles®.

Existe um cuidado dos CPP em fornecer tanto o conteudo da selecao
como compartilhar a experiéncia de ser aluno cotista na pds-graduacao,
principalmente para aqueles que nao tiveram acesso a instituicao publica:

Eu fiz minha graduacao toda e nao sabia NADA sobre processo seletivo
de mestrado, o CPP2 foi importantissimo para eu dar os primeiros passos,
me auxiliando na leitura do edital, escrita das primeiras linhas do projeto e
também ajudou a entender qual melhor linha de pesquisa, o que era realmente
relevante e importante no meu projeto®.

A troca de experiéncias entre estudantes voluntarios e candidatos inte-
ressados em ingressar na universidade constitui uma cooperacao que pode
ser denominada comunidade de aprendizagem. Na visao de bell hooks™,
comunidades de aprendizado sao espacos em que os sujeitos compartilham
ideias e experiéncias, pois entendem que todos sao responsaveis pelo ato de
aprender. Assim, nao ha fracasso. Para hooks”, pode haver afeto junto ao
aprendizado, a0 mesmo tempo que nao se exclui a possibilidade de disputa
entre os candidatos. O importante é que todas as pessoas participem e com-
partilhem os recursos necessarios para a democratizacao da informacao e para
a construcao de um pensamento critico e empoderado.

Entende-se pelos relatos a importancia da experiéncia acolhedora durante
a preparacao do candidato para o processo seletivo:

Um dos pontos foi o que mencionei sobre me sentir acolhida e integrada —
porque nao era a Unica preta no curso. Eu senti em todos que deram o curso
que eles nao apenas apresentaram e discutiram conteudos, eles também passaram
afeto e empatia nas falas ao falarem sobre suas experiéncias, confessarem que
também sentiram e sentiam insegurancas, mas que deviamos tentar sim o processo,
porque devemos e podemos ocupar estes espacos’.
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Uma vez que os professores do curso preparatorio sao alunos que passaram
pelo processo seletivo, formula-se uma relacao dialogica horizontal, sem rigidez
e hierarquia, de afetividade e de compartilhamento do saber. O dominio da
técnica nao é o unico objeto do aprendizado; uma politica de solidariedade
e acolhimento voltada para a valorizacao do coletivo como forma de conso-
lidacao das cotas na universidade e que almeja mudancas na instituicao €
igualmente importante. Essas dimensoes sao abordadas no curso: “Para mim,
foi historico. Simplesmente pelo fato de ver pessoas iguais a mim naquele
espaco. Mesmo diante de uma pandemia. Senti por alguns instantes uma nova
oportunidade de realizar um sonho. Isso nao teve preco algum™.

Esse alivio externalizado pelo candidato(a) remete a quebra da expec-
tativa social de que o espaco universitirio nao pertence ou nao vai acolher
estudantes negros. O medo do nao acesso a instituicao publica, da inferiorizacao,
do silenciamento e do apagamento pode ser traduzido numa acao politica de
construcao de comunidade de afeto e aprendizado. Segundo Audre Lorde®,
a raiva e o medo podem se tornar fontes de energia a servico do progresso
e da mudanca, pois se passa de uma reclamacao para uma acao politica.
A forma como os candidatos pensam a universidade, por meio do encontro
com outros estudantes negros, demostra como esses afetos podem resultar em
uma politica de solidariedade.

Foi muito importante um grupo de apoio emocional e sobretudo a demonstragao
de diversidade intelectual. Foi um projeto inteligente, estratégico que pensou
de forma ampla as dificuldades de acesso ao curso de mestrado e doutorado.
[...] entender que um aluno bolsista ou de escola publica provavelmente nao é
proficiente em inglés ou outra lingua estrangeira, tem tempo reduzido para pes-
quisa porque necessita trabalhar desde muito jovem, a dificuldade do pagamento
da taxa de inscricao [...]%"

A comunhao formada no curso preparatorio pode ser lida a partir da
perspectiva do sistema nago6, de Muniz Sodré”, em que a coletividade gira em
torno da restituicao, que representa um movimento de equilibrio e harmonia.
A organizacao do aprendizado dos alunos segue uma logica de reciprocidade —
receber e restituir — que fomenta a ideia de uma comunidade de aprendizado
decolonial em que os sujeitos compartilham com os de “fora” os ensina-
mentos aprendidos. Para alguns participantes, os CPP sao como comunida-
des de santos®, terreiros: “[...], td0 em casa, me sentindo no ilé, no terreiro
[...] estou com uma galera bacana: estou com amigos, com as amigas, com as
irmas e com os irmaos [...]™°.

A caracterizacao dos cursos como ilés, feita pelo(a) candidato(a), deriva da sen-
sacao de que os individuos buscam assegurar a continuidade da populacao, o que,
na contemporaneidade, decorre da educacao, como aponta Sueli Carneiro*.

O pensamento nago6 de Sodré** baseia-se no axé, que representa a relacao
estabelecida entre sujeitos e objetos, elementos que tanto afetam quanto sao
afetados pela intensidade das naturezas invariaveis. Esse processo coloca o sujeito
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como parte de um todo, nao mais uma forma a ser separada, determinada e
analisada pela logica individual meritocratica.

Para Paulo Freire, “educacao é comunicacao, é didlogo, na medida em
que nao ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores
que buscam a significacdo dos significados™. Dai a importancia de entender
que o processo de compreender o objeto — o ato de aprender — nao acon-
tece de modo isolado, mas em conjunto com outros sujeitos. Segundo Freire,
essa troca cria uma coparticipacao dos sujeitos no ato de pensar em uma
comunicacgao verdadeira, considerando que a comunicacao, tal como a educacao,
nio se realiza na simples transferéncia ou transmissio do saber. E por meio do
didlogo que criamos uma compreensao mais clara do significado: “O sujeito pen-
sante nao pode pensar sozinho; nao pode pensar sem a coparticipacao de outros
sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao ha um “penso”, mas um “pensamos”.
E o “pensamos” que estabelece o “penso”, e nio o contrario™.

Nessa perspectiva, toma-se o sujeito ontologico nao como alguém a parte
do mundo, mas como individuo inserido nos processos historicos, culturais e
sociais que se formam por meio da comunicacao. Com isso, a educacao ultra-
passa o sentido de transferéncia de conteido de um ponto a outro e se afirma
como uma reciprocidade que nao pode ser rompida devido a coparticipacao
dos sujeitos no ato de pensar. Neste sentido, operando através da chave de
leitura da comunidade de aprendizagem, de bell hooks, e em didlogo com as
teorias de Freire, em que a educacao é entendida como a pratica de liberdade,
constatou-se que os CPP sao espacos de afeto, de coletividade e de construcao do
acesso as estruturas de poder. Esses cursos preparatorios desmantelam as logicas
de exclusao e as politicas individualizantes, criando préticas de descolonizagao
do sistema meritocratico neoliberal que promove a competicao entre os sujeitos.

4. COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIA
CONTRA A LOGICA DO MERITO INDIVIDUAL

Os cursos preparatorios para pos-graduacao, conduzidos coletivamente por
estudantes cotistas, visam romper com o modelo neoliberal individualista, em que
os individuos sao treinados para alcancar o sucesso material como consequén-
cia de seu proprio esforco, dedicacao e mérito. Nesse modelo, cada sujeito se
torna responsavel pelo seu sucesso e todos passam a ser analisados pelo mérito
individual, esquecendo-se as dinamicas desigualitdrias que destroem a educacao.

Michael Sandel afirma que a politica neoliberal da meritocracia moderna
faz que “os vencedores” acreditem que o sucesso € fruto do seu préprio talento
e empenho — mérito individual — e que “os perdedores” sintam que nao apren-
deram as habilidades certas para prosperar. Deste modo, o mérito faz crer que
a auséncia de sucesso € sinal de falta de esforco e dedicacao ou de ma-sorte.
“A nocao de que o sistema recompensa talento e empenho incentiva vencedores
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a considerar seu sucesso como resultado de suas proprias acoes, uma medida
da sua virtude — e a desprezar pessoas menos afortunadas do que eles™.

Tal qual a nocao propagada por Platao*®, a ideia de mérito é trabalhada por
este artigo no intuito de compreender sua raiz epistemologica, sua dimensao ética
e seu elemento principal: a nocao de liberdade pela virtude. Os principios de
liberdade também compunham a reflexao dos filésofos iluministas que impac-
taram a Revolucao Francesa, como Jean-Jacques Rousseau, e a promulgacao da
Declaracao dos Direitos Humanos, que orienta a sociedade desde a sua adocao
pela Organizacao das Nacoes Unidas (ONU).

A concepcao de meritocracia, que se origina do mérito, valor que nor-
teia a ascensao social, decorre do processo de instrumentalizacao da razao
na organizacao social. O mérito foi indispensavel na (re)formulacao dos
homens modernos, tanto na construcao da ideia de cidadania quanto na
defesa da autonomia do sujeito, € o separa, classifica e categoriza de acordo
com seus talentos, virtudes e realizacoes.

O entusiasmo manifestado no século XVIII, decorrente dos ideais
iluministas e da Revolucao Francesa, consolidaram alguns pressupostos,
dentre eles: (1) liberdade: defesa da livre-iniciativa de comércio, presente no pensa-
mento liberal, em oposicao ao absolutismo; (2) individualismo: existéncia de indi-
viduos livres e autobnomos, conscientes e capazes de autodeterminacao, isto é,
tém dominio da razao e esclarecimento; (3) igualdade juridica: garantia da
liberdade dos individuos e consolidacao de uma sociedade sem privilégios,
baseada no mérito e na propriedade privada.

O movimento iluminista afirmava que todos seriam iguais perante
a lei, mas, ao mesmo tempo, previa a distincao entre os sujeitos. A propriedade
privada era um direito natural, sagrado, inalienavel e inviolavel. Além disso,
as profissoes estavam igualmente abertas ao talento, porém se a corrida comecasse
em pontos desiguais, era entendido que os individuos deviam terminar juntos.
Assim, tem-se o estabelecimento do liberalismo individualista através da pro-
priedade privada como um direito natural, o que implica a divisao de classes,
e o talento — mérito — como o meio pelo qual os cidadaos ascendem socialmente,
pondo fim as distincoes hereditdrias.

No entanto, como ficam aqueles que comecam a corrida em pontos
desiguais? Segundo Littler’, a ideologia contemporianea do mérito coloca
énfase no esforco proprio, no talento individual e na competitividade.
De acordo com o autor, a concep¢ao de mérito da politica neoliberal, de que
se prové a politica meritocratica, coloca a ideia de sucesso individualizante
e competitivo como simbolo de ascensao social. De fato, a énfase no talento
individual obscurece as desigualdades do jogo social e defende o abandono
de politicas de cooperacao e solidariedade, principalmente no campo aca-
démico de politicas educativas e sociais como 0s cursos preparatorios para
pos-graduacao e as politicas de acoes afirmativas.

A politica individualista, autossuficiente e competitiva da ideologia meritocra-
tica neoliberal que chega ao século XXI, como explica Hobsbawm, tem base na
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Revolucao Francesa, visto que criou exames competitivos a fim de selecionar
os sujeitos para bolsas de estudo em escolas burguesas. “Em certo sentido,
a educacao representava, tao eficazmente quanto os negocios, a competicao
individualista, a ‘carreira aberta ao talento’ e o triunfo do mérito sobre o
nascimento e os parentescos, através do instrumento do exame competitivo™.

Na observacao do autor, foi o movimento francés que definiu os principios
de cidadania, as ideias universais e que, por um lado, defendeu a maxima da
liberdade e da igualdade, mas, por outro, consagrou a competicao individualista,
as hierarquias paralelas e os sistemas burocraticos. Se a selecao por mérito se
tornou um recurso para um sistema liberal, diz Hobsbawm, nao representava,
em contrapartida, uma politica democrdtica ou igualitaria. “E, ainda assim,
os homens que exerciam os servicos publicos estavam unidos na conscién-
cia de terem sido selecionados por mérito, numa atmosfera predominante
de integridade, eficiéncia pratica e educacao, e nas origens nao aristocraticas™’.

Segundo Hobsbawm, o resultado da organizacao social por mérito
foi a criacao de um paradoxo, pois nao se criou a “sociedade aberta” da
livre competicao, mas a “sociedade fechada” da burocracia e da competicao que
gerava uma falsa consciéncia educativa. Assim, a abertura da carreira ao mérito
e a dedicacao a educacao, ao mesmo tempo que incluia algumas minorias —
antes excluidas da vida publica por nao serem bem-nascidas —, nao abarcava
outros grupos sociais, como 0s negros.

Para Buck Morss™, enquanto os revolucionarios franceses discutiam acerca
da igualdade e do direito a propriedade, eles nao englobavam a escravidao fran-
cesa nesse cenario. Assim, os revolucionarios rompiam com a aristocracia feudal
e faziam emergir uma sociedade baseada na liberdade e na igualdade juridicas
ao mesmo tempo que a Franca se tornava um pais cada vez mais economica-
mente vinculado a escravidao colonial e ao trafico negreiro. Em outras palavras,
os filosofos franceses registraram a dissolucao dos lacos sociais entre monarquia,
nobreza e igreja, atomizaram a ideia de individuo por meio da promulgacao da
Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao, em 1789, cujos principios ainda
ecoam na sociedade civil, mas nao abordaram a questao da escravidao negra.

Tal cendrio criou a maxima de que todos sao iguais perante a lei e
que cada cidadao é responsavel pela sua trajetoria individual. No entanto,
esse pensamento € individual, nao coletivo. Ainda, nao trata das desigual-
dades sistemdticas que afligem grupos sociais minoritdrios, como a ocupa-
cao da populacao negra no espaco educacional. Conforme a filésofa Sueli
Carneiro, a educacao é o lugar em que o racismo produz mais processos de
negacao, ocultamento ou desvalorizacao da populacao negra. Sao exemplos
as “[...] suspeitas veladas ou explicitas em relacao a educabilidade do jovem
negro, a subordinacao racial que se refletem nos instrumentos didaticos e
conformam a sua identidade no espaco escola™.

Sueli Carneiro observa que tais processos comecam na creche e se estendem
até o sistema universitario, criando uma imagem de que os negros sao inferiores
e, com isso, nao devem estar presentes nos espacos educacionais, e colocando
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os saberes desses grupos a margem da producao epistemologica. Neste sentido,
promover politicas e acoes de colaboracao e solidariedade, como os cursos pre-
paratorios para pos-graduacao, permite problematizar os processos de entrada
de minorias raciais no meio académico e refletir sobre o processo de selecao,
uma vez que alunos negros se sentem desautorizados a construir um didlogo
com a banca examinadora.

Os estudantes negros também se sentem inseguros sobre sua capacidade
de dominar as teorias solicitadas pelas bibliografias por enxergarem a univer-
sidade como um lugar para pessoas competentes € por nao se verem desta
forma. Ainda, eles tém receio de que suas pesquisas sejam vistas como militan-
tes, sobretudo candidatos negros que pautam projetos com temadticas raciais.
Isto ocorre devido ao pertencimento natural de seus corpos nessas relacoes
e a percepcao de que a légica académico-cientifica demanda objetividade.
E certo que nem todos os espacos sio desta forma e ha alguns que atuam con-
siderando a diversidade, mas estes ainda sao pequenos nos centros académicos.

Deste modo, os cursos preparatorios reagem as estruturas racistas por
meio da criacao de uma comunidade dialogica antenada com o pensamento
de Paulo Freire e cujo empenho é a transformacao constante da realidade.
Em tultima instancia, a finalidade dos cursos preparatdrios € assegurar a entrada
de novos estudantes negros nos programas de pos-graduacao a fim de aumentar
a diversidade nos centros académicos do pais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Apoiando-se em Paulo Freire, bell hooks diz que “nao podemos entrar

”53

na luta como objetos para depois nos tornarmos sujeitos”, o que demons-
tra a importancia de o individuo se apropriar do processo de aprendizagem.
Segundo os autores, enquanto sujeitos programados para obter conhecimento,
faz-se necessario aprender de forma consciente e a partir do didlogo, uma vez
que o aprendizado demanda abertura ao proximo e engajamento na inven-
cao e reinvencao das formas de saber. Assim, nao existe um “ensinar sem
aprender”™, ja que o ato de aprender e de ensinar exige humildade e abertura.
Para os autores, o ensinante precisa estar disponivel a repensar o seu saber a
partir da curiosidade dos alunos, e estes necessitam exercitar o pensamento
critico, a fim de elaborar suas préprias interpretacoes dos fatos. Neste sentido,
Freire® aponta o papel fundamental dos educadores no desafio de unir a edu-
cacao a constru¢ao de um mundo mais justo e democratico.

Diante das consideracoes de Freire, de hooks e dos demais autores
apresentados neste artigo, buscou-se refletir a relevancia das acoes voltadas
para a educacao, como os CPP. Tais cursos questionam os pressupostos de uma
sociedade colonialista e capitalista por meio de acoes coletivas e de solidariedade
entre alunos cotistas universitarios, candidatos as vagas de mestrado e doutorado
e a propria instituicao publica, com o objetivo de compreender para mudar.
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Os CPP atuam contrarios ao incentivo ao individualismo, a competicao e
a arrogancia, frutos da sociedade capitalista que também estao presentes no
sistema educacional tradicional e fizeram que a riqueza material individual
fosse o principal critério de selecao e valor social, cunhados de mérito. As acoes
dos CPP estimulam a cooperacao, a solidariedade e a construcao de um bem
comum no espaco educacional. Ademais, tentam quebrar a légica do mérito
individual que ignora as deficiéncias do Estado, visto que este nao cumpre seu
papel de proporcionar formacao profissional igualitaria, gratuita e de quali-
dade a populacao desprivilegiada socioeconomicamente, sobretudo os negros,
indigenas, pessoas com deficiéncia (PcD) , quilombolas e demais minorias.

A pesquisa ressalta, por meio dos relatos dos candidatos e voluntarios
dos CPP, os movimentos de solidariedade que circulam dentro e fora das uni-
versidades publicas. Esses movimentos mostram uma aproximacao destes cursos
com a educacao dialogica de Paulo Freire, porque estao baseadas no didlogo,
na solidariedade, no afeto e na liberdade. A teoria freireana envolve a partici-
pacao do educador no processo de aprendizagem, a fim de que se estabeleca
o dialogo com o individuo sobre a condicao social de alienacao e passividade
sob a qual ele estd submetido. Dessa forma, constréi-se, junto ao educando,
um aprendizado ativo que possibilita ao individuo superar sua circunstancia

de objeto e se tornar sujeito da sua historia.
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