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Resumo: Este artigo propde a aproximagao
dos campos da Comunicagéo e da Educagao,
tendo por base a trajetéria do pensamento
freiriano, tomando apontamentos tedricos
acerca da aprendizagem por competéncias.
Destacamos dois conceitos-chave de Freire,
a dialogia e a participagdo, para discutir
sua importancia na interface dos campos.
Para isso, percorreremos as normativas recen-
tes quanto a aplicagdo das competéncias nas
politicas educacionais e o desenvolvimento
de uma prética integrativa a reflexdo quanto
ao uso das midias na educaggo.

Abstract: This study proposes approaching
communication and education based
on Freire's thought trajectory, taking
theoretical notes about learning via
competences. We highlight two of
Freire’s key concepts, dialogue and
participation, to discuss their importance
in the interface of these fields. For this,
we will review recent regulations regarding
the application of competences in
educational policies and the development
of an integrative practice to reflect on the
use of media in education.
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Apesar de tratarem da abordagem por
competéncias, os documentos analisados
ndo garantem que a pratica educacional
se traduza desta forma e, menos ainda,
que esteja vinculada aos preceitos freiria-
nos que sustentamos. Assim, associamos a
visdo freiriana a proposicdo metodoldgica
de Perrenoud acerca da aprendizagem por
competéncias, apontando para esta como
uma das taticas na promogdo de uma
Educagédo que escape do tradicionalismo
de uma educagdo bancaria.

Palavras-chave: competéncia critica; Freire;

Despite dealing with the competency
approach, the analyzed documents are
unable to guarantee the translation
of that educational practice thus and,
even less so, linked to the Freirian
precepts we support. Therefore,
we associated Freire’s view with Perrenoud’s
methodological proposition about learning
via competences, pointing them as one of
agents’ intended tactics in Freire's dialogue
toward liberating thought.

Keywords: critical competence; Freire;

Perrenoud; comunicacgo; educac3o. Perrenoud; communication; education.

1. AS BASES FREIRIANAS DE NOSSO PENSAMENTO

Ao tratar de Educac¢ao e Comunicacao, Freire' ja compreendia a importancia
desta relacao ao afirmar que o mundo social existe a partir da comunicabilidade
e que o que transforma os seres humanos em sujeitos de sua propria historia
é a comunicacao.

O que caracteriza a comunica¢ao enquanto este comunicar comunicando-se, é que
ela é didlogo, assim como o didlogo é comunicativo. [...] A educac¢ao é comunicacao,
¢ didlogo, na medida em que nao é transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados.?

Assim, Freire nos leva a compreender a dialogicidade como esséncia da edu-
cacao, e aponta a comunicacao como troca dialégica, distanciada da concepcao
do emissor como detentor do saber a ser comunicado e do receptor como sujeito
passivo, no qual as mensagens sao depositadas. Na educacao, este processo
¢ denominado como “educacao bancdria”, pratica de uma escola conservadora
que se diferencia da educacao libertadora preconizada por ele e objetivada
por noés. Sob esta otica, Freire aponta que a educacao tradicional se coloca
a servico da manutencao de um poder, contribuindo para que os educandos
se mantenham acomodados e subordinados ao mesmo.

Desta forma, compartilhamos do exercicio do didlogo® como o meio
para a pratica da liberdade® e, por consequéncia, a construcao da Comunicacao’.
Freire® se contrap0s, portanto, aos interesses que desumanizam e submetem
homens e mulheres as logicas que os domesticam e exploram, enaltecendo
a autonomia e poténcia de seu pensamento.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, € vir a ser.
Nio ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem
de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.” [grifo nosso]

1 FREIRE, Paulo. Extensdo
ou Comunicagdo? 22. ed.
Rio de Janeiro; Sao Paulo:
Paz & Terra, 2020c.

2 Ibidem. p. 87-89.

3FREIRE, Paulo. Pedagogia
do Oprimido. 17.ed. Riode
Janeiro: Paz e Terra, 2020b.

41dem. Educagao como
pratica da liberdade.
47.ed. Séo Paulo: Paz & Ter-
ra, 2020d.

5ldem. Extenso... Op.cit.

6 |dem. Pedagogia da Au-
tonomia: saberes neces-
sarios a préatica educativa.
29.ed. Séo Paulo: Paze Ter-
ra, 2020a.

7ldem. Extens&o... Op.cit.
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8ldem. Pedagogia do
Oprimido. Op. cit.

91dem. Extensao... Op.cit.
10 Ibidem. p. 65.

11 Idem. Pedagogia do
Oprimido. Op.cit., p. 55-56.

12ldem. Extensdo...
Op. cit., p. 67.

131dem. Educacéo...
Op.cit., p. 110.

14 GONCALVES, Eloisa Fa-
tima Figueiredo Semblano;
FARBIARZ, Alexandre. Logi-
ca da midia na sala de aula:
novo modus operandi da
sociedade em midiatizacdo
In: Humanismo e inovagédo
nas praticas educativas.
S&o Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2020, v.1, p. 51.

15 FREIRE, Paulo. Educa-
¢do... Op.cit.

16 Idem. Pedagogia do
Oprimido. Op. cit.

17 Idem. Extensdo...
Op. cit.

18 FREIRE, Paulo; GUIMA-
RAES, Sérgio. Educar com
a midia: novos didlogos
sobre educacao. Sao Paulo:
PazeTerra, 2011. p. 121.

19 PERRENOUD, Philippe.
Construir as Competén-
cias desde a escola. Porto
Alegre: Artmed, 1999. p. 4.

20 Ibidem.

21 PERRENOUD, Philippe
etal. As competéncias para
ensinar no século XXI: a
formagdo dos professores e
odesafio daavaliacdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002, p. 19.
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O papel do syjeito na sociedade, portanto, depende do prisma que adotamos
para observar suas intencionalidades, acoes e representacoes. Para este artigo,
partimos de conceitos-chave presentes nas obras de Paulo Freire, destacando
a dialogia® e a participacao na discussao da interface da Comunicacao com
a Educacao. Se trilharmos o caminho para a profundidade das interpretacoes
quanto a Comunicagao’, perceberemos que o didlogo deve ser compreendido
como “[...] a problematizacao do préprio conhecimento em sua indiscutivel rela-
cao com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforma-la™’; ou seja, o ato da palavra compartilhada
se alinha ao coaprendizado e ao exercicio da Educacao para alcancar uma visao
critica e de reconhecimento das forcas hegemonicas que atuam na sociedade.

A trajetoria de Freire e de seu pensamento, através de um processo de alfa-
betizacao que possibilitasse a formacao de cidadaos conscientes e pensantes,
exemplifica o processo dialogico de seu envolvimento com os atores sociais de seu
tempo e, também, o exercicio constante de sua “[...] pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertacao [...]. Os oprimidos hao de ser o
exemplo para si mesmos, na luta por sua redencao™'. Mais: € este processo que
permite a compreensao do exercicio da Comunicacao, pois “[...] possibilitar-lhes
o ir se exercitando em pensar criticamente, tirando suas proprias interpretacoes
do porqué dos fatos™? possibilita que ajam em seu mundo.

Devemos retomar, assim, uma pratica significativa da aprendizagem e,
com ela, o convite feito por Freire quando da utilizacao da televisaio em sua
pratica pedagogica. Ampliando a pratica pela liberdade, “[...] € [a partir d]
o dominio dessas técnicas, em termos conscientes [...]”" que podemos nos
apresentar como sujeitos criticos frente ao mundo midiatizado. Consonantes
com o pensamento freireano, Gongalves e Farbiarz" ressaltam “a importancia
das relacoes sociais e culturais para a Comunicacao, a partir da observacao de
como os sujeitos sao atravessados pelas midias e tecnologias digitais no coti-
diano contemporaneo”. Freire’® exemplifica o raciocinio quanto aos processos
de escrever e ler, ja que nao poderiam ser compreendidos como mecanicos.
A partir de outros escritos freirianos'®, apresentamos nossa andlise para que
possamos reconhecer como estamos reagindo' quanto a interacao com as diver-
sas imagens da midia. Para isso, percorremos as normativas recentes quanto
a aplicacao das competéncias nas politicas educacionais € o desenvolvimento
de uma pratica integrativa a reflexao quanto ao uso das midias na educacao.

2. SERIA "COMPETENCIA” UMA PALAVRA GERADORA?

Uma educacao baseada em competéncias busca integrar o saber ao saber-fazer,
centrando seu desenvolvimento na selecao de um conjunto de conhecimentos neces-
sarios ao estudante “[...] para enfrentar uma situacao da melhor maneira possivel ™.
De acordo com Perrenoud?, tais conhecimentos consistem em “[...] representacoes
da realidade, que construimos e armazenamos ao sabor de nossa experiéncia
e de nossa formacao”. Neste ambito, Perrenoud et al.?' afirmam que:
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[...] define-se competéncia como a aptidao para enfrentar uma familia
de situacoes andlogas, mobilizando de uma forma correcta, rapida, pertinente
e criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades, micro compe-
téncias, informacoes, valores, atitudes, esquemas de percepcao, de avaliacao
e de raciocinio.

Para Perrenoud®, a mobilizacao e a transferéncia, dois conceitos que atuam
junto a competéncia, envolvem uma diversidade de arranjos na busca dos conhe-
cimentos pertinentes em cada situacao, desde antecipacoes e generalizacoes até
a apreciacao de probabilidades e a tomada de decisoes. Ainda, “[...] construir
uma competéncia significa aprender a identificar e a encontrar os conhecimen-
tos pertinentes. Estando ja presentes, organizados e designados pelo contexto,
fica escamoteada essa parte essencial da transferéncia e da mobilizacao™.
Sendo assim, no campo educacional, o conceito de competéncia visa abran-
ger um conjunto de saberes, capacidades, valores, conhecimentos e savoir-faire
(know-how, experiéncia ou habilidade), que permita ao educando agir em circuns-
tancias particulares para resolver situacoes tanto na escola quanto em outras
esferas de sua vida.

Ao pensar em uma aprendizagem por competéncias, podemos nos remeter
a pratica libertadora enunciada por Freire*, que se preocupa nao com a impo-
sicao de um curriculo previamente estabelecido institucionalmente, mas que
demanda que

O acercamento as massas populares se faca, nao para levar-lhes uma mensagem
“salvadora”, em forma de contetido a ser depositado, mas, para em didlogo com
elas, conhecer, nao s6 a objetividade em que estao, mas a consciéncia que tenham
dessa objetividade; os varios niveis de percepcao de si mesmos e do mundo
em que e com que estao.

Freire* afirma, deste modo, que “[...] ensinar nao € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construcao”
[grifo do autor]. Uma educacao libertadora € aquela que pretende uma
aprendizagem significativa, na qual os educandos aprendam a construir seus
conhecimentos investigando, pesquisando e, por que nao dizer, comunicando.

A fim de agucar tal curiosidade, torna-se de fundamental importancia
considerar a realidade sociocultural dos educandos na construcao do curriculo
a ser desenvolvido pela escola. Para Freire®, ¢ no mundo da comunicabilidade
que se da o social e o humano, “[...] fora do qual é impossivel dar-se o conhe-
cimento humano. A intersubjetividade ou a intercomunicacao é a caracteris-
tica primordial deste mundo cultural e historico”. Neste ambito, Perrenoud?’
propoe um curriculo pautado em competéncias, com o objetivo de aproximar
os saberes escolares da praxis humana. Assim, é fundamental a compreensao
de que nem todo saber € aprendido na escola e que tampouco € a escola
capaz de desenvolver todas as competéncias necessarias ao sujeito. Desta forma,
consideramos a discussao empreendida por Freire®® sobre a “palavra geradora”
como mais um ponto de aproximacao entre os autores.

22 Ibidem.
23Ibidem. p. 23.

24 |dem. Pedagogia do
Oprimido. Op. cit., p. 49.

251dem. Pedagogia da
Autonomia... Op.cit., p. 24.

26 FREIRE, Paulo. Exten-
sdo... Op.cit, p. 83.

27 PERRENOUD, Philippe.
Construir... Op. cit.

28 FREIRE, Paulo. Educa-
¢do... Op.cit.
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29 lbidem. p. 58.

30Idem. Pedagogia do
Oprimido. Op. cit.

31 FREIRE, Paulo. Educagdo
e Mudancga. 12. ed., Séo
Paulo: Paz e Terra, 1979.

32 BRASIL. Ministério da
Educacdo e Cultura. Lei
n°9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario
Oficial da Unio: Brasilia,
DF, 23 dez. 1996.

33 FREIRE, Paulo. Pedago-
gia do Oprimido. Op. cit.

34 ldem. Extensao...
Op. cit.

35Idem. Pedagogia do
Oprimido. Op. cit.

361dem. Educacao...
1979. p. 68.
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O método de alfabetizacao criado por Freire se inicia pelo levantamento
de eixos tematicos de interesse do grupo. A partir do dialogo, o autor sugere
que seja observado o universo vocabular dos educandos e selecionadas as
palavras mais usadas na pratica cotidiana da comunidade. Desta forma, é defi-
nido o material para a aprendizagem da leitura e da escrita em cada grupo:
as palavras geradoras.

Podemos, portanto, pensar “competéncia” como uma palavra geradora?
Ora, se pensarmos que, tanto no desenvolvimento das competéncias quanto
no método de alfabetizacao freiriano, o contexto sociocultural tem papel
preponderante, é possivel entender que tematizando a experiéncia dos
educandos, a escola propicia a formacao de um sujeito capaz de superar
sua visdo acritica do mundo e que “pode ser eminentemente interferidor”®
de sua realidade. Dessa forma, a palavra “competéncia” pode gerar uma
educacao inserida na historia, livre da dependéncia dominadora e orientada
para uma pratica de liberdade.

Tais conceitos e consideracoes divergem da educacao bancaria® na medida
em que se importam nao com uma visao unica do mundo, nem tampouco
com a imposicao de um curriculo previamente estabelecido institucional-
mente, mas, sobretudo, com uma educacao que dialogue com os anseios
e desejos do povo. O ensino por competéncias demanda, por conseguinte,
uma formacao docente que considere uma pedagogia mais ativa e mobiliza-
dora de conhecimentos, um planejamento mais flexivel e negocidavel na cons-
trucao das competéncias individuais, bem como um curriculo que considere
os conhecimentos socioculturais trazidos pelos educandos.

Dessa forma, ao refletirmos sobre a proposta do sistema educacional,
precisamos lembrar de que ele é sempre uma promessa do vir a se constituir,
pois estamos em processo de moldar os jovens ao futuro projetado pelos gru-
pos hegemonicos. Assim, ao compreendermos essa poténcia contraditoria do
se construir, podemos impregnar as praticas de significados e abordagens que
contribuam no processo de formacao critico dos jovens, conforme indica Freire®
e os documentos que norteiam o fazer do educador.

3. QUEM E QUE ENSINA QUEM A SER EDUCADOR?

No Brasil, o ensino por competéncias passou a ser considerado a partir de 1996,
com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao [Lei 9.394/96 (LDB)], tendo
por “[...] finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Ao referir-se
a formacao cidada e ao mundo do trabalho, a LDB aproxima a educacao da
realidade humana, conferindo a escola um compromisso com o cotidiano dos

sujeitos, aproximando-se ao que Freire®#*%

apresenta como condicao basica ao
processo de tomada de consciéncia e, por conseguinte, ao pleno exercicio da

comunicacao. Contudo, Freire® afirma, ainda na década de 1970 que:
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[...] hd uma crenca mais ou menos difundida e ingénua no poder da educacao
institucionalizada de transformar a realidade. Alguns de meus criticos acham
que compartilho dessa suposicao. Nao é a educacao sistemdtica que de certo
modo molda a sociedade, mas, ao contrario, a sociedade que, de acordo com sua
estrutura particular, molda a educacao em relacao as necessidades e interesses
daqueles que controlam o poder na sociedade.”” [tradu¢ao nossa]

Isto posto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)* de 2000
evidenciam a preocupacao de uma Reforma Curricular para o ensino médio
tendo em vista a evolucao tecnoldgica e os interesses empresariais ja inseridos
a partir de 1996 com a LDB. Estas alteracoes promovem “[...] mudancas radicais
na area do conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processos
de desenvolvimento™. A insercao tecnolégica ja era problematizada pelos PCN
do ensino fundamental, elaborados a partir de 1998, quando reconhecem as
potencialidades da tecnologia para a promocao de um ambiente de maior
equidade ou para a reproducao de desigualdades sociais — ponto nevralgico
que retoma as concepcoes de Freire®.

Os PCN propoem que “[...] a formacao do aluno deve ter como alvo principal
a aquisicao de conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao™
LDB de 1996, os PCN preconizam a aproximacao dos conteddos escolares

. Em alinhamento

0

vida cotidiana dos estudantes por meio do foco nas competéncias.

Com a promulgacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2018, a abordagem por competéncias se mantém como foco do processo
de ensino-aprendizagem, agora em toda a educacao bdsica. Explicitamente,
a BNCC diz que:

[...] competéncia ¢ definida como a mobilizacao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho. *

E preciso refletir, entdo, sobre as competéncias propostas pela BNCC para
que se possa compreender as intencionalidades contidas em sua proposicao
na contemporaneidade e pensar sobre como sao inseridas as midias no cotidiano
escolar dentro desta perspectiva. Para isso, a BNCC (2018, p. 9) propoe:

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Como argumenta Freire®, em paralelo, a partir de suas experiéncias
na Prefeitura de Sao Paulo,

[...] aeducacao nao é redutivel a técnica, mas nao se faz educagao sem ela. Nao € possivel,
ameu ver, comecar um novo século sem terminar este. Acho que o uso de computadores
no processo de ensino-aprendizagem, em lugar de reduzir, pode expandir

37 FREIRE, Paulo. Literacy
and the possible dream.
Prospects, London, v. 6,
n.1,p.68-71,1976.p. 68.

38 BRASIL. Parametros
Curriculares Nacionais:
ensino médio. Brasilia, DF:
Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacéo
Bésica, 2000.

39Ibidem, p. 5.

40 FREIRE, Paulo. Literacy...
Op.cit.

41 BRASIL. Op. cit., p. 5.

42 |dem. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia,

DF: Ministério da Educacéo,
2018.p. 8.

43 FREIRE, Paulo. A Edu-
cacdo na cidade. 3. ed.
S&o Paulo: Cortez, 1999.p. 98.
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44 PERRENOUD, Philippe.
Construir... Op. cit.

45 FREIRE, Paulo. Pedago-
gia do Oprimido. Op. cit.

46 BRASIL, 2018.

47 KAHN, Richard; KEL-
LNER, Douglas. Paulo
Freire and Ivan Illich:
technology, politics and
the reconstruction of
education. Policy Futures
in Education. [s.[],v. 5, n.4,
p. 431-448, 2007.

48 PERRENOUD, Philippe.
Construir... Op. cit.

49 BRASIL, 1996; 2000; 2018.

50 FREIRE, Paulo; GUIMA-
RAES, Sérgio. Educar...
Op.cit., p. 25.

51 FREIRE, Paulo. Exten-
sdo... Op.cit., p.87.

52 |dem. Pedagogia do
Oprimido. Op. cit., p. 108.

53Ibidem. p. 120.

54 CRARY, Jonathan. 24/7:
capitalismo tardio e os fins
do sono. Rio de Janeiro:
Cosac Naify, 2014. p. 16.

55 KELLNER, Douglas; SHA-
RE, Jeff. Educacdo para a
leitura critica da midia, de-
mocraciaradical e arecons-
tru¢do da educacéo. Revis-
ta Educacéo e Sociedade,
Campinas, v.29,n. 104 esp.,
p. 687-715,2008.
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a capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas. Depende de quem
usa a favor de qué e de quem e para qué. Ja colocamos o essencial [mobilidrio
e praticas] nas escolas, agora podemos pensar em colocar computadores. Afinal,
precisamos superar o atraso cultural do Brasil em relacdo ao Primeiro Mundo.
[...] Estamos preparando o terceiro milénio, que vai exigir uma distancia menor
entre o saber dos ricos e o saber dos pobres.

Perrenoud*, neste sentido, afirma que na aprendizagem por competéncias
o aluno deve ser o protagonista de suas aprendizagens. Segundo ele, falar de com-
peténcias na educagao pressupoe nao um processo de ensino-aprendizagem que
se encerre nos conteudos, como na educacao bancdria em Freire®, mas um
processo que leve o aluno a construir novas competéncias, articulando-as com as
competeéncias individuais ja consolidadas, sendo capaz de aplicar os conhecimen-
tos adquiridos no seu cotidiano e, por conseguinte, (re)significando o mundo.

Contudo, apesar de a BNCC*® definir aprendizagens que tém por objetivo
assegurar o desenvolvimento de competéncias gerais que consolidariam
a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, nao ha mencao explicita
ao desenvolvimento de uma formacao critica para o uso das midias e, por isso,
os debates do campo de interface da Comunicacao com a Educacao a luz
do pensamento de Freire e Perrenoud sao imprescindiveis, como ja sinalizaram
Khan e Kellner” quando relacionam Freire a Illich.

4. EXTENSAO OU COMUNICACAO?

Perrenoud* aponta que, mesmo que ja tratando da aprendizagem por com-
peténcias, a escola e suas normativas* ainda se preocupam, na maior parte do
tempo, com a transferéncia de conhecimentos, o ensinar por ensinar e acabam
por manter-se muitas vezes distantes das situacoes reais da vida. Ademais,
a abordagem por competéncias propoe uma mudanca pratica nos paradigmas
educacionais ja estabelecidos e exige um repensar nao apenas da pratica peda-
gogica, mas de toda a estrutura curricular.

Sendo assim, faz-se necessario reconhecermos que “[...] a comunicagao

¢ algo absolutamente necessario para que haja conhecimento [...]""

e que
a “[...] coparticipacao dos sujeitos no ato de pensar se dd na comunicacao.
O objeto, por isto mesmo, nao € a incidéncia terminativa do pensamento de
um sujeito, mas o mediatizador da comunica¢ao™'. Assim, encaminhamos nossa
proposicao da abordagem por competéncias alinhada ao que Freire™ sinaliza
como sendo o “pronunciar o mundo” no sentido da “acao-reflexao” quanto
as palavras proferidas e as dindmicas sociais postas em seu cotidiano.

Dessa forma, o didlogo enquanto ato comunicativo propoe as pessoas,
“[...] através de certas contradicoes basicas, sua situacao existencial, concreta,
presente, como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta,
nao s6 no nivel intelectual, mas no nivel da acao”. Entretanto, mesmo que
tendo Freire, um proeminente pensador brasileiro, e Perrenoud e suas compe-

téncias nas normativas educacionais, percebermos que
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[...] habitamos um mundo onde a ideia de experiéncia compartilhada atrofiou;
onde as gratificacoes ou recompensas prometidas pelas opcoes tecnolégicas mais
recentes, por sua vez, jamais serao alcancadas. Apesar das declaracoes onipresen-
tes da compatibilidade, ou mesmo harmonia, entre o tempo humano e as tem-

poralidades dos sistemas em rede, disjuncoes, fraturas e desequilibrio continuo
compbem a experiéncia real dessas relagoes.’

Por isso, este artigo busca, a luz do pensamento freiriano, substanciar
a Educacao Critica para as Midias™ como uma das formas de construir o “didlogo
critico e libertador™® para transposicao da transmissao de informacoes de modo
linear e hierdrquico para uma “rede de multiplas intera¢cdes comunicativas™,
na qual os educandos possam desenvolver suas competéncias de modo a atuar
e participar de modo coletivo™, reconhecendo a escola e os educadores como
aqueles que podem auxiliar na producao de conhecimento.

Desta forma, tomando Freire® como norte, a escola nao deveria “[...]
»60

ter medo de conviver com eles [meios de comunicacao]”™, mas pautar-se na

[...] alfabetizacdo critica da midia, que vise a ampliar a nocao de alfabetizacao,
incluindo uma ampla variedade de formas de cultura midiatica, informacoes
e tecnologias da comunicacao e novos meios de comunicacao, além de aprofundar
o potencial da alfabetizacao para analisar criticamente relacoes entre os meios
de comunicacdo e as audiéncias; a informacao e o poder.”

Assim, nos apoiamos também em Soares®, quando este sinaliza a constru¢ao
da racionalidade moderna como aquela que demarca os campos da Educacao
e da Comunicacao no contexto da sociedade. Destacamos esta visao como sendo
essencial para uma transversalidade de pensamentos enriquecida pelas competén-
cias como a forma de operacao com os meios em nosso mundo contemporaneo.

5. FORMACAO DOCENTE E MULTILETRAMENTOS

Esta construcao da concepcao de uma educacao que integre as midias em
nome de um projeto pedagogico emancipatorio estruturado em competéncias,
requer a reflexao quanto aos objetos e tecnologias como artefatos culturais®,
em que a mediacao e interferéncia dos sujeitos tornam-se essenciais na validacao
ou recusa aos valores hegemonicos postos sobre eles para que nao ocorra
a submissao a eles. Esta compreensao se vincula ao “ecossistema comunicativo™®,
compreendido como sendo “[...] disperso, fragmentado e [...] circular fora
dos lugares sagrados nos quais antes estava circunscrito”, que propicia o “[...]
encontro de sujeitos a busca de significacao do significado [...] que os atos
comunicativos ganham efetividade, conquanto sustentados por mediadores
técnicos ou dispositivos amplificadores do que estd sendo enunciado”. Assim,
pensar a dialogia como uma forma de romper com o modelo tradicional

de ensino a partir das propostas de Freire®, Kaplun® e Castillo® cria

O antidoto a esta manipulacao [que] esta na organizacao criticamente consciente,
cujo ponto de partida, por isto mesmo, nao estd em depositar nelas [grandes
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fracoes das massas populares] o contetdo revoluciondrio, mas na problematizagao
de sua posicao no processo. Na problematizacao da realidade nacional
e da prépria manipula¢io.®

Para tal, precisamos compreender como o cotidiano estd atravessado pelos
discursos hegemonicos e qual o papel da reflexao critica, sobre a penetracao
das midias digitais em seu microcosmo. Segundo Freire™, “[...] o autoritarismo
nao esta necessariamente associado a repressoes fisicas. Da-se também nas acoes
que se fundamentam no ‘argumento de autoridade’. ‘Isto é assim porque é —
a técnica ja o disse —, nao ha que discordar, mas, sim, que aplicar’”. Neste sentido,
conforme Assis e Farbiarz”' apresentam, podemos pensar o cotidiano escolar
“[...] como o espaco para que o conhecimento propicie uma tomada de
posicao a partir do exercicio da reflexao sobre a producao constante, volumosa
e rapida das midias na contemporaneidade”. Por isso,

[...] o conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito
em face do mundo. Requer sua acao transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica invencao e reinvencao. Reclama a reflexao critica
de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e,
ao reconhecer-se assim, percebe o ‘como’ de seu conhecer e os condicionamentos
a que estd submetido seu ato.”

Nesta compreensao, ao indicarmos a “curiosidade”” dos sujeitos, amparada
no compartilhamento de saberes através de “ato cognoscente”, intencionados
a participacao, podemos identificar uma competéncia necessaria a utilizacao

das tecnologias nas escolas.

Se levarmos a sério todas essas competéncias, poderemos medir melhor o desvio
existente entre o fato de saber ministrar um curso frontal ou “licoes” — habilidade
pedagdgica muito comum, porém bastante pobre — e controlar uma ampla gama
de situacoes e procedimentos de aprendizagem, levando em conta a diversidade
dos aprendizes. Essas ultimas praticas exigem competéncias muito mais apuradas,
provenientes tanto da didatica quanto da gestao de classe.”

Com as mudancas ocorridas na sociedade, Perrenoud™ aponta novas
competéncias docentes para o século XXI, nao considerando o conhecimento
técnico das tecnologias, mas fundamentalmente as novas relacoes estabelecidas
social e culturalmente na sociedade. Perrenoud atenta para o fato de que tais
competéncias, apesar de familiares aos educadores, precisam ser trabalhadas
desde suas formacoes académicas, além de serem objeto de estudo na sua
pratica docente didria, levando-os a superacao das praticas escolares que ainda
se remetem a “educacao bancaria”.

Esta transformacao educacional ocorrera de fato ao passo que a sociedade
invista esforcos intencionados e dialégicos para a promog¢ao de uma infraestrutura”
que desconstrua a linearidade das salas de aula, a uniformizacao dos educandos,
bem como o pensamento de que todos aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo.

Pensar a escola a partir da multiplicidade cultural e das multiplas for-
mas de comunica¢do atuais corrobora com a discussio expressa por Rojo™
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acerca dos multiletramentos. Ela avalia a necessidade de a escola adotar novas
praticas, que visem contemplar desde a “producao de conteuidos” até a “analise
critica como receptor”. A autora sugere ainda que novas abordagens para além
dos registros de escrita manual e impressa, como o audio, o video, o tratamento
da imagem, a edicao, e a diagramacao devem estar inseridas na pratica
pedagogica cotidiana, a fim de contemplar as novas formas de comunicacao
e informacao que “[...] acarretam novos letramentos, de carater multimodal

ou multissemi6tico””

. Emerge, portanto, a necessidade por uma pedagogia dos
multiletramentos para abranger a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multicultura-

lidade se comunica e informa®’.

6. COMUNHAO

As consideracoes parciais deste topico sao apresentadas com a coletivi-
dade da liberdade pensada por Freire® em sua Pedagogia do Oprimido.
Apesar de tratarem da abordagem por competéncias, os documentos analisados
neste artigo nao garantem que a prdtica educacional se traduza desta forma e,
menos ainda, que esteja vinculada aos preceitos freirianos que sustentamos.
Mudancas sao necessarias nos diversos ambitos educacionais para que a abordagem
por competéncias nao seja apenas um modelo educacional imposto pelas leis
ou mais um “modismo” na historia da educacao por interesse dos sistemas®.

Apoiando-nos em Tardif*’, acreditamos que a formacao docente mantém, predo-
minantemente, um ensino tradicional, verticalizado, em uma légica disciplinar e,
portanto, nao colaborando para a mudanca da pratica docente em direcao a
abordagem por competéncias. Como indicam Gongalves e Farbiarz®, “pensar
o cotidiano da sala de aula demanda compreendé-lo como parte de uma sociedade
em processo de midiatizacao e como esse modus operandi das midias exerce um
papel importante em seu funcionamento”. Tardif aponta ser fundamental que
haja uma mudanca nesta formacao, no sentido de que se torne mais profissional
e que os que se formam professores sejam chamados a “[...] atuar em sua propria
formacao e para controla-la, pelo menos em parte, isto €, ter o poder e o direito
de determinar, com outros atores da educacdo, seus conteudos e formas” %.
Permitir esse poder ao educador é convoca-lo a nao neutralidade enunciada por
Freire®, entretanto, nos dias atuais, temos nos deparado cada vez menos com
o interesse politico em um profissional de educacao que seja capaz de operar
competéncias para acoes autobnomas, para ser sujeito de sua propria formacao e,
consequentemente, para sua atuacao profissional.

O cenario apresentado se torna imprescindivel ao considerarmos a tomada
do cotidiano® pela “cultura de midia”® através da cooptacdo das pautas
e discursos sobre a escola. Tal conjuntura se constréi pelas relacoes capitalisticas®
que buscam o controle das subjetivacoes e, por conseguinte, o exercicio de uma

normatizacao de submissao aos interesses hegemonicos™ ..
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A competéncia docente se reflete na figura de um educador engajado
tanto nos aprendizados dos educandos quanto na perspectiva da construcao de
uma sociedade comprometida com a luta contra as injusticas e desigualdades.
E através dos sentidos produzidos em sala de aula, da expressao do pensamento
livre, da reflexao critica e plural e da liberdade de aprender e ensinar que
encontraremos possibilidades para engendrarmos transformacoes sociais.

Por isso, as intencoes quanto a pratica docente propostas por Pimenta
e Pinto®, no sentido da aproximacao dos educandos ao processo produtivo
capitalista, se torna essencial para a reflexao quanto a sociedade que os cerca.
Assis e Farbiarz® destacam o imbricamento entre o que Kellner” e Moraes™
salientam quanto espetdculos postos para a manutencao afetiva da cultura
para disfarcar a dominacao capitalistica — cabendo destaque, atualmente,
no que concerne ao uso das midias digitais no cotidiano escolar ja que elas “[...]
nao [sao] um instrumento puramente técnico, o uso dela[s] € politico [...]"
como apresentamos.

E nesse contexto que podemos associar a visdo freiriana a proposicio
metodologica de Perrenoud acerca da aprendizagem por competéncias.
Esta compreensao aponta o ensino por competéncias como uma das taticas®’
de agentes intencionados em didlogo” para a libertacao pensada por Freire™
através das normativas que regem o sistema educacional brasileiro.
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