MEIOS DE COMUNICACAO
E PRATICAS ESCOLARES

Discurso pedagogico deve considerar os meios de comunicacao e as
novas tecnologias no sentido de estabelecer um dialogo critico com eles,
reconhecendo as possibilidades operacionais que abrem para a escola

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, as Diretrizes Curriculares e 0s novos
Parametros Curriculares que circulam pelo pais
postulam maior proximidade entre a escola e
os diferentes sistemas e processos comunica-
cionais. Vale dizer, agudizou-se a consciéncia
de que jd nao € mais possivel falar em educagio
sem pensar em comunicag¢do, de modo que tra-
tar de forma socialmente responsdvel do radio,
da televisdo, do jornal, da Internet, enfim, das
mensagens mididticas implica estar atento as
questdes educacionais.

A partir da idéia da desejivel, possivel
ou real existéncia de didlogo entre os discur-
sos formais produzidos pela e na escola e os
nao-escolares, derivados dos meios de comu-
nicacio, gostaria de discutir alguns pontos que
considero importantes.

O discurso escolar. com a sua légica
interna, progressividade, distribui¢do no tem-
po, hierarquia de contetidos, fragmentagao das
disciplinas, indo do ensino fundamental ao
universitdario, configura um desenho institu-
cional que todos conhecemos. A percepg¢ido
de tal desenho como possibilidade tinica de
produ¢do do conhecimento e de legitimagdo
educativa fez com que a sala de aula se
erigisse em uma representacio fisica e dife-
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renciada sem a qual o verbo conhecer teria
dificuldades para ser conjugado.

No entanto, os mecanismos de producio
informativa e do conhecimento foram extrema-
mente descentrados em nosso tempo, como de-
corréncia dos novos mediadores técnicos e
tecnoldgicos. Desse movimento, patrocinado
pelo que poderiamos chamar de discursos
institucionais ndo-escolares, resultou um con-
ceito ampliado de educagiio, no qual se encon-
tram os planos formais e nao-formais. Ambos
1ém. contudo. impactos de maior ou menor pro-
fundidade e abrangéncia na vida associativa, seja
influenciando os hibitos, comportamentos e ati-
tudes, seja possibilitando ensino a distancia. seja
ajudando a velar ou desvelar manobras ideolo-
gicas, seja servindo como recursos para os pro-
fessores em suas aulas. Ocorre, contudo, que,
se o leque capaz de promover educacao foi
ampliado, isso nio significa que o discurso ins-
titucional escolar esteja fazendo dele aprovei-
tamento suficiente ou procedente.

Um exemplo tépico e localizado des-
sas modalidades de discursos institucionais
nao-escolares com forte presenga na vida dos
alunos — e dos professores — € o da publici-
dade. Dai que algumas experiéncias peda-
gbgicas estejam sendo feitas explorando os
antncios, os slogans etc. A questdo, no caso,
reside em saber até onde o movimento do
discurso institucional escolar na direcdo das
formas geradas pelos meios de comunicagio
¢ acompanhado de exploracdo convincente
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dos varios problemas mobilizados na lingua-
gem publicitdria. Noutros termos, como se estd
falando de duas ordens discursivo-institucio-
nais — uma orientada por modelos pedago-
gicos que exercem (ou deveriam exercer) a
reflexdo e a sistematizacao e outra exploran-
do processos de seducio e encantamento — é
preciso considerd-las em suas l6gicas de pro-
ducio e circulacdo. Essa postura deve ser
adotada a fim de nao se incorrer em equivo-
cos que costumam rondar seja os que se ne-
gam a colocar o discurso pedagdgico a pro-
va diante das demais linguagens do mundo,
seja os que mistificam os imperativos tecno-
craticos da educacio.

Talvez seja o caso de considerarmos — e
vamos fazé-lo a titulo de especulagido — que o
discurso escolar, tomado em sua generalida-
de, ainda diga respeito a uma tradigao institu-
cional. enquanto os meios de comunicagio e
as novas tecnologias estdo afinadas com as 16-
gicas organizacionais. Atentar para tal mudan-
¢a de paradigma importa bastante para quem
pretende trabalhar na interface da comunica-
¢do/educacido, em vista das implicagcoes dai
decorrentes para a compreensio dos fendme-
nos historico-sociais do nosso tempo.

Nao se trata apenas de responder as
solicitacoes dos documentos legais que orien-
tam a escola no sentido de maior aproxima-
¢ao com as linguagens da comunicacao e da
abertura para os novos suportes produtores
de informacio, mas é preciso verificar como
o discurso pedagogico formal pode entrar em
sintonia dialégica com tais linguagens sem
perder as caracteristicas dele, sem diluir num
s6 paradigma o que possui de diversidade e
particularidade epistemologica.

DISCURSOS NAO-DIDATICOS
NA ESCOLA

Desde 1992 venho me dedicando a tra-
balhar um pouco com esse didlogo entre es-
cola e meios de comunicagdo. Entre 1992 e
1994, fiz uma pesquisa, mais ou menos lon-
ga, com alunos de quinze escolas publicas da
cidade de Sdo Paulo. Foram abrangidas uni-
dades que iam da regido central, exatamente
a Escola Rodrigues Alves, situada na aveni-
da Paulista, até pontos mais distantes do nor-
te, sul, leste e oeste da cidade. Naquelas es-
colas foram observadas aulas ao longo de
vdrias semanas e entrevistados perto de 1.200
alunos das terceira, quarta e oitava séries do
ensino fundamental.

A pesquisa continuou entre 1996 e
1998, s6 que com professores dos ensinos fun-
damental e médio. Em ambos os casos, e com
as particularidades requisitadas por situagoes
envolvendo professores e alunos, o propésito
permaneceu praticamente 0 mesmo, isto é:
saber como os meios de comunicacio, as no-
vas tecnologias e suas linguagens entram nas
escolas, que tipo de didlogo permitem, como
sdo incorporados as praticas cotidianas das
salas de aula. Enfim, a pesquisa teve, entre
seus varios objetivos, a preocupacio de veri-
ficar se a televisdo, o jornal, a revista, os com-
putadores, a Internet etc. sdo e como incor-
porados ao discurso tradicionalmente vincu-
lado a instituigao escolar' .

Ndo sendo possivel aqui detalhar os re-
sultados da pesquisa, basta indicar o seguin-
te: existe uma dificuldade muito grande da
escola em trabalhar com o que estd sendo
chamado de linguagens institucionais ndo
escolares. Apesar de algumas experiéncias in-

1. Os dados deste trabalho podem ser encontrados em: CITELLI, Adilson (org.). Aprender e ensinar com textos nio-escolares. Sio
Paulo: Cortez, 1997; __Outras linguagens na escola. Sio Paulo: Cortez, no prelo: . A circulagdo do texto na escola: mediagoes
dos veiculos de massa. Comunicagao & Educagio. Sio Paulo: CCA-ECA-USP/Moderna, n. 1, set./dez. 1994.p.21a26. . A escola
¢ oy discursos ndo-diddticos. Comunicacio & Educacio. Sio Paulo: CCA-ECA-USP/Moderna, n. 8, jan./abr. 1997. p. 27 a 34. (N. Ed.)
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teressantes, que visam ao aproveitamento do
jornal em sala de aula’, da feitura de programas
de radio, dos aproveitamentos das estruturas
dramatirgicas da telenovela, é tudo muito
incipiente e marcado, sobretudo, pela compre-
ensivel inseguranca dos professores em se
aventurarem por territorios e linguagens para
as quais nao foram preparados em seus cursos
de graduacio e licenciatura.

Posto isso, gostaria de dividir com os
colegas a resposta a algumas perguntas: serd
que os modos de pensar, sentir, aprender
(apreender) estao se alterando em fung¢do dos
mediadores técnicos, das novas tecnologias,
daquilo que os suportes comunicacionais fa-
cultam?; serd que os jovens escolares — alids,
muitos docentes que estdo entrando no siste-
ma também ja vém formados pelos imperati-
vos da sociedade videotecnolégica — ndo es-
tao desenvolvendo outras sensibilidades, ou-
tros mecanismos perceptivos, tendo em vista
distintos modos de acessar a informacio e
obter conhecimentos?

Parece evidente que os modos de apren-
der/apreender estio se alterando. Por exemplo,
as nog¢oes de tempo e espago ganharam outras
dinamicas e sobretudo conheceram os fend-
menos de aceleracio e reducdo. Com a in-
formdtica e as imagens via satélite, com a
era do jato e as transmissoes on line, o tem-
po e o espaco foram encurtados, criando a
sensacido de que tudo ficou perto, o outro
lado do mundo € logo ali, é possivel estar
em Toquio, Paris e Buenos Aires, nos quin-
ze minutos do telejornal. Enfim, tais sensa-
¢Oes e percepgoes, que também se tradu-
zem em novas formas de educacgio dos sen-
tidos e de aprendizagem, redefinem o olhar,
a atengao e os mecanismos de absor¢do da
experiéncia. Numa palavra, os modos de
apreender as dimensdes do tempo e do es-

paco, categorias tdo importantes na vida de
todos nés, ao se alterarem, fizeram com que
o processo de conhecimento das coisas e dos
fendmenos conhecessem o mesmo tipo de
transformacao. E tal fato tem direta relagao
com a sociedade videotecnoldgica que marca
0 NOsso tempo.

Imaginem o que significava, hd qua-
renta anos, alguém indo para a Europa. Era
um acontecimento. Eu, na minha pequena ci-
dade do interior do Estado de Sao Paulo, vivi,
nos inicios dos anos 60, uma experiéncia
ilustrativa. Um primo rico foi com a familia
para a Inglaterra. Aquilo teve enorme reper-
cussao na cidade; as pessoas faziam comen-
tarios sobre a distincia, sobre a auddcia de
atravessar o Atlantico: ouvi muitas pergun-
tas do tipo “serd que consegue voltar?”.

A época, com 13 ou 14 anos, eu dava
asas a imaginacdo: daqui até a capital sdo
600 quildbmetros, o que em si mesmo ja era
uma senhora viagem, depois existia o avido,
algo mdgico, capaz de ficar quase quinze
horas no ar; finalmente Londres, onde se
praticava uma lingua estranha. E ndo esta-
mos falando de quinhentos anos atrds, das
grandes navegacoes, da circunvolucido do
globo, da passagem pelo cabo das Tormen-
tas, sendo de um periodo recente, quase
nada em termos histérico-temporais. Se o
mundo ficou pequeno porque houve a faci-
lidade do transporte, seja numa dimensio
fisica, real, seja sob a forma virtual, o tem-
po também ganhou aceleracdo, criando em
todos nés a sensacdo de maior fluidez, de
transitoriedade e mesmo de certa precarie-
dade diante das coisas.

Vejamos outro exemplo, agora mais
banal, imediato, e retornemos a pergunta
acerca das possiveis mudanc¢as nos modos
de ver e sentir a experiéncia.

2. Ver sobre o assunto os niimeros 2, 3, 10, 12, 15 e 16 de Comunicagio & Educacio.
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Seri que os jovens continuam os mes-
mos depois do vendaval Carla Perez ou
Tiazinha; apés o festival de gliteos e cenas
quase ginecologicas franqueadas diariamen-
te pela televisdo? Ao serem desvelados os
mistérios do corpo, descobertas aquelas par-
tes que durante séculos conheceram os res-
guardos dos panos e do recato, como esta-
riam sendo lidos os signos, a linguagem, as
formas fisicas? E aqui nio se esta tratando
o problema sob a sigla moral, mas naquela
dimensao de passagem do corpo de um am-
bito marcado por forte dimensio privada e
que se faz, agora, algo para o publico.

O corpo como signo publico. Entdo, as
possiveis dividas sobre os contornos
anatdémicos do gliteo masculino ou feminino
foram desfeitas: podemos observar tudo ou
quase tudo em closes. em primeiros planos, em
camera lenta. A revelac¢iio aos olhos, ao cora-
¢do, as mentes, ao imagindrio dos corpos nus
ou seminus representa uma experiéncia de re-
conhecimento do outro num registro que se des-
conhecia antes que os veiculos de comunica-
¢iio passassem a atuar do modo como atuam,
sobretudo em paises periféricos. Numa palavra,
a midia alterou (alguns poderiam dizer banali-
zou), também nesse particular, 0 modo como o
olhar situa o seu objeto e as conseqiientes cons-
trugdes simbolicas daf advindas.

RELACOES DE PRODUCAO
i APRENDIZADO

Os modos de aprender conheceram, en-
tao, enormes modifica¢des, para nos restrin-
girmos no tempo, pelo menos nestes tltimos
trinta anos, periodo que corresponde, grosso
modo, & expansio do sistema televisivo e a re-
volug@o no campo da informadtica. Nio se leia,

contudo, nessa observagao, qualquer julgamen-
to de valor; ndo se estd afirmando que a quali-
dade dos atos educativos tenha melhorado por
obra e graca de algum mito do progresso per-
manente. Importa verificar o fato de que as
modificacdes nas maneiras de apreender as
coisas ndo ocorrem a revelia dos proprios me-
canismos que ativam a producido do conheci-
mento e da informacao.

As alteragoes nos instrumentos de pro-
ducdo trazem consigo mudancas nas proprias
relacdes de producio e, conseqiientemente, em
todas as relagdes sociais. Pensemos que, pelo
menos desde a Revolugdo Industrial ocorrida
nos finais do século XIX até os nossos dias,
todas as conquistas técnicas e tecnoldgicas que
alteraram as formas de produgdo tiveram im-
pactos decisivos no corpo social. O trem de
ferro, o telégrafo, o telefone, a esteira taylorista,
o automovel, a cimera fotogrifica, o cinema,
o fax, a informdtica etc., a cada um desses no-
vos instrumentos de producdo, seja de bens
materiais ou simbdlicos, correspondeu uma
profunda mudanca nos habitos e costumes hu-
manos. Com cada um deles adveio uma nova
maneira de compor a experiéncia ou reorientar
a producio. E isso teve importantes repercus-
soes no ambito da sociedade.

Alids, € interessante notar que D. Pedro
I1, 0 nosso curioso imperador, dividido entre
varios amores € aventuras no campo da cién-
cia, impressionado com a inveng¢io de Graham
Bell, tornou-se entusiasta do novo meio de
comunicacdo, pensando, quem sabe, instalar
logo aparelhos telefénicos no Brasil, ligando,
talvez, a capital do Império até, digamos, o
fundo do Mato Grosso. Pelo menos dessa ra-
pida transformagao e suas conseqiiéncias os
Nhambiquaras se viram livres.

As mudancas nos instrumentos de pro-
dugido, nos sistemas de mercado aberto, dizem
respeito ao proprio modo como o capital se
organiza e atua. Assim, por exemplo, € acom-



34

Meios de comunicagao e prticas escolares

panhar o que estd ocorrendo no sistema ban-
cério. As organizacdes que controlam o fluxo
do dinheiro entraram numa corrida de infor-
matizacio. Nos ultimos anos, os bancos for-
caram uma impressionante mudanga na cultu-
ra dos clientes, isto €, houve um enorme salto
da relacdo personalizada— em que o cliente
conversava com o funciondrio e tomava
cafezinho com o gerente, portando a caderne-
ta de controle da conta— para os caixas eletro-
nicos, os cartdoes magnéticos etc. Vale dizer, a
informatiza¢iio — ou esse novo instrumento de
producido — fez nao apenas milhares de ban-
carios perderem o emprego como também as
relacOes usudrio-banco serem bastante modi-
ficadas. E, no caso, foram atingidos distintos
grupos de pessoas, desde os abonados investi-
dores nas bolsas, portadores, muitos deles, de
diplomas superiores, até os pequenos assala-
riados, com precdrio nivel de formagdo escolar.

Como se percebe, as mudangas nos ins-
trumentos de produgido dizem respeito a uma
l6gica que promove impactos na cadeia social,
e, quando noés, educadores, entendemos ser
necessdrio trabalhar na interface comunicacgao/
educacio, ¢ bom que tenhamos em mira o fato
de estarmos propondo outros patamares nos
modos de se relacionar com o conhecimento,
seja absorvendo-o, ajudando a elabori-lo,
redefinindo suas linhas de forca etc.

Dai a necessidade de lembrar que, ao se
estreitarem os didlogos da escola com os meios
de comunicacdo. se opera com mudangas nas
proprias l6gicas educativas, visto que as prati-
cas ja ndo se restringem mais aos conhecidos
formatos pedagégicos orientados na perspec-
tiva do livro diddtico. Se € verdade que os
modos de aprender e ensinar mudaram e nés
temos de levar o video, a televisio, o jornal,
os computadores para as criangas, hd que se
reconhecer, igualmente, a necessidade de uma
compreensido mais global dos processos que
orientam a sociedade videotecnolégica. Ficar

apenas na miudeza do problema é o melhor
caminho para se incorrer em mistifica¢@o.

N IVEI:ACAO DE CAMPOS
SIMBOLICOS

Parece facil verificar que as linguagens
da midia ja estdao na escola, mesmo que sob a
capa de uma ndo-presenca ou de um discurso
subterrineo. Vale dizer, a sala de aula ndo é um
outro com relacdo ao mundo; dela fazem parte
sujeitos que circulam entre casas, pelas ruas, nas
sociedades de amigos de bairros, que 1éem re-
vistas e jornais, véem televisao etc. Ao adentrar
0 espaco escolar toda essa experiéncia segue
junto com o aluno (e com o préprio docente).

Assim sendo, os meios de comunicagio
e as novas tecnologias j4 estdo na sala de aula,
embora, como se disse, de maneira nao neces-
sariamente fisica. O publico escolar assiste a
telenovela, vé as campanhas publicitdrias, re-
pete os slogans, ouve os discursos dos politi-
cos, acompanha os voluptuosos movimentos
das dancarinas do Tchan.

Ainda que o radio ou a televisdao nao
estejam presentes no momento formal da
aula, os alunos e professores convivem num
mesmo campo de producio simbdélica, mui-
tas vezes dividindo idénticos interesses, parti-
cipando de temas e problemas que 0s meios
disponibilizaram a sociedade. A esse proces-
so tenho chamado de convergéncia de inte-
resses ou campo comum de interesses.

O fato de certos assuntos e determina-
das linguagens ndo surgirem na plenitude de
seu vigor ao longo das aulas ndo significa, por-
tanto, que estejam eles fora do circuito infor-
mativo e mesmo de conhecimento do publico
escolar. Ao contrdrio, muitas vezes a pressao
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do discurso pedagégico formal impede que tais
temas irrompam e ganhem funcionalidade du-
rante a aula.

Um tedrico que trabalha muito bem e
de forma eficiente com a drea de comunicagao
e educacido, o mexicano Guillermo Orozco
Go6mez*, tem falado em uma comunidade de
interesses para caracterizar o fato de alunos e
professores estarem se relacionando de forma
mais préxima com termos e problemas veicu-
lados pela midia. Prefiro trabalhar com a cate-
goria da convergéncia ou campo comum de
interesses, visto a expressdo comunidade ha-
ver perdido, praticamente, o seu sentido em
nosso tempo.

Vejamos alguns rdpidos exemplos que
escolhemos das pesquisas que realizamos jun-
to aos alunos e professores, e que revelam a
existéncia do que foi chamado de convergén-
cia ou campo comum de interesses. Pergunta-
dos acerca dos tltimos cinco filmes que mais
lhes havia chamado a atengdo, os professores
e alunos elaboraram uma lista em cujo topo
aparecia o filme Ghost.

Ghost, como sabemos, é uma pelicula
do tipo dgua com acicar, um love story
ectoplasmatico, no qual um marido assassina-
do resolve voltar do outro mundo para prote-
ger a esposa contra vildes que a importunam.
E verdade que, sendo a vitiva a Demy Moore,
qualquer esforco de regresso da tumba, da além
realidade vale a pena. O interessante, no caso,
é que tanto os jovens e adolescentes como seus
mestres tivessem o filme na mesma conta.

Atente-se para o fato de que, entre os
cinco filmes indicados, um outro aparecia na
lista tanto dos docentes como dos discentes: o
Rei Leao, areleitura que os estidio Disney fez
do Hamlet, de William Shakespeare. Em nos-

sos termos, reatualiza-se o fendmeno que foi
chamado de convergéncia de interesses.

Enquanto conviviamos numa civilizagio
dominada pela palavra, num mundo onde o co-
nhecimento e a informacao estavam, basicamen-
te, guardados nos livros, a diferenca entre os
mestres e seus discipulos era brutal, com relagdo
a vivéncia de temas e problemas postos pela cul-
tura letrada. Dito de outro modo, o fato de os
professores conhecerem de forma quase exclu-
siva um grande nimero de informagdes coloca-
va-0s num patamar muito distante e revelador de
profunda diferenca com relagdo aos alunos. Era
preciso saber ler, possuir o segredo do livro, ter
experiéncia para adentrar os mistérios da escrita.
Os dados estavam mais privatizados, cabendo
ao mestre distribui-los segundo uma ordem de
prioridades, uma seqiiéncia logica, um crescen-
do de dificuldades. Os alunos nao tinham como
saber, a menos que fosse como resultado de ori-
entagoes que, no fundo, sé intensificavam a idéia
da distdncia entre planos de formagao bastante
diferenciados onde estavam situados os profes-
sores e os alunos. Para se utilizar uma figura de
retérica conveniente ao conjunto dos nossos
exemplos: alunos e professores costumavam as-
sistir a filmes diferentes.

DIALOGO CRITICO COM OS MEIOS

Diante do exposto, seria no minimo
extemporaneo entendermos que a forma de se
produzirem os sentidos no dmbito da escola
continuasse seguindo os mesmos padrdes de
algumas décadas passadas. Sem divida as
interfaces comunicagao/educacao/novas tecno-
logias foram aprofundadas e passaram a se
retroalimentar, tornando-se interdependentes.

3. Sobre Orozeo-Goémez o leitor pode recorrer a: FIGARO, Roseli. Uma pedagogia para os meios de comunicagdo (entrevista com
Guillermo Orozco-Gémez). Comunicagiio & Educagfio. Sio Paulo: CCA-ECA-USP/Moderna. n. 12, maio./ago. 1998. p. 77 a 88.
OROZCO-GOMES. G. Professor e meios de comunicagdo: desafios, estereétipos e pesquisas. Comunicacio & Educacio. n.10,

set./dez, 1997. p. 57-69. (N. Ed.)
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Ainda que nio possamos afirmar, hoje,
que os discursos institucionais escolares e 0s
nao-escolares tenham estabelecido didlogos
suficientes, parece claro que existem movimen-
tos nessa direcdo. Aprofundar os trinsitos
interdiscursivos entre os meios e a escola é um
requisito que se impoe de forma evidente.

Afinal, se o discurso institucional ndo-
escolar estd cada vez mais presente na sala de
aula, é preciso conhecé-lo melhor, considera-
lo em suas particularidades e implicagdes. O
desafio da escola parece ser, cada vez mais, o
de apreender analitica e criticamente o que diz
a televisdo, o radio, o jornal etc. Posto de ou-
tro modo, se a escola deve melhorar seus jo-
gos interlocutivos com os meios, precisa fazé-
lo ndo s6 para estar em sintonia modernizante
com 0 novo, com o sedutor, mas também para
tensionar e desestabilizar, quando necessdrio,
um tipo de mensagem da qual ndo se exclui o
elemento de espetdculo e de manipulacao.

Resumo: A partir da constatagao — atraves de pes-
quisa realizada em escolas publicas de Sao Paulo,
com professores do ensino fundamental e medio —
de que os meios de comunicagao e seus produtos
culturais tém forte presencga na vida de professo-
res e alunos, o autor destaca a importancia de se
travar um didlogo critico entre os discursos formais
produzidos no espago pedagogico e os discursos
nao-didaticos produzidos pelos meios de comuni-
cacao. Desse modo, a escola podera recuperar seu
papel na formacao do cidadao.

Palavras-chave: discurso nao-didatico, meios de
comunicacao, discurso didatico, professor, escola
publica

Assim, considerar as praticas escola-
res tendo em vista os veiculos de comunica-
¢ao e as novas tecnologias passa por pelo
menos trés direcoes fundamentais: o dialo-
go critico com os meios; o reconhecimento
das possibilidades operacionais, isto é, os
alunos devem aprender um pouco como se
produzem as linguagens da midia; a melho-
ria na infra-estrutura tecnolégica da pro-
pria escola. Problema cuja resolucio depen-
de, basicamente, das politicas oficiais.

Esses trés movimentos devem estar inte-
grados para que o discurso escolar, a partir do
seu lugar historico, dos seus dculos sociais, que
sdo os do discurso sistematizador, reflexivo,
paciente — algo requisitado pela pesquisa e pela
andlise e que ndo costuma freqiientar com as-
siduidade o discurso dos meios de comunica-
¢ao —, possa responder ao que dele a socieda-
de estd esperando.

Abstract: With the realization - via a research project
carried out in Sao Paulo public schools, with
elementary and high school teachers — that the
means of communication and their cultural products
have marked presence in teacher and student lives,
the author emphasizes the importance of creating
critical dialogue between formal discourse produced
in the teaching space and the non-didactic
discourses produced by the means of communication.
Through this the school can recover its role in forming
the citizen.

Key words: non-didactic discourse, means of
communication, didactic discourse, teacher, public
school





