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Resumo: E dificil dizer onde comeca a Abstract: It's hard to tell where educa-
educacdo e termina o letramento. Isso tion begins and where literacy ends. This
varia de cultura para cultura, para algumas varies from culture to culture; for some

o letramento é um processo que termina
quando a pessoa é educada (modelo
europeu continental), enquanto que em
outras a educagao é o que conduz a pes-
soa a alfabetizacdo (modelo anglo-saxao).

cultures literacy is a process that ends
when the person is educated (continental
European model), while in other cultures
education is what leads a person to

De toda forma, no que se refere a edu- literacy (Anglo-Saxon model). Anyway,
cagdo para os meios de comunicago, o with regard to education for the media,
fundamental é manter os dois termos em the key is to keep the two terms under
debate, e esta é uma tendéncia verificada discussion, and this is a trend in the
na evolucao da alfabetizagdo no século XXI. evolution of literacy in the 21st century.

Este artigo aborda o aumento desta forma
de alfabetizacdo, que tem por caracteristica
ndo poder prescindir de um conhecimento
da informacdo em suas vérias dimensdes,
sejam elas noticias, dados ou documentos.

This paper discusses the increase in this
form of literacy, which cannot do without
a knowledge of information in its various
dimensions, whether it is news, data or

documents.
Palavras-chave: letramento; transletra-
mento; alfabetizacdo; transicdo digital; Keywords: literacy; transliteracy; digital
educagédo para os meios de comunicagéo. transition; education for media.

1. INTRODUCAO

Desde os anos 2000, no ambito dos Novos Estudos do Letramento (New
Literacy Studies), varios especialistas das disciplinas didaticas progressivamente
importaram a nocao de letramento para contextos de ensino e aprendizagem,
apoiando-se em uma definicao estrita do termo em relacao ao dominio da infor-
macao. Outros pesquisadores, nao obstante, centrando-se particularmente sobre
a hibridizacao das prdticas nas esferas sociais e culturais, sugeriram um enfoque
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mais amplo, que abarcasse varias “educacoes para..” (a imagem, o universo
digital, os meios de comunicacao, a internet), sob o termo “transletramento”.
Como pensar a articulacao entre os varios letramentos? Separada ou global-
mente? Como caracterizar a convergéncia nas praticas de informacao entre os trés
campos de saber sobre a informacao, quais sejam: a educacao para os meios de
comunicacao (informacao como comunicacao de massa), a informatica (informacao
como co6digo e dado) e a informacao documental (informacao como documento)?

2. MODELOS EM TRANSICAO
2.1 MODELOS PRE-DIGITAIS

A educacao para os meios de comunicacao no século XXI toma diversas
direcoes distintas. Fala-se do letramento na publicidade, na imagem, nas noticias.
O letramento foi enriquecido pela banda larga com o letramento digital, que
também pode se referir ao conhecimento da informatica, que ainda esta por se
estabilizar. A literatura deste campo € relativamente bem coberta por pesquisa-
dores do modelo anglo-saxao como David Buckingham', James Potter* e Henry
Jenkins®, os quais enfatizam a criatividade e a apropriacao fisica e manual dos
meios de comunicacao, de maneira bastante pragmatica. Ja pesquisadores da
perspectiva europeia continental — como Jacques Gonnet!, Genevieve Jacquinot
e José-Manuel Tornero® — abordam o tema de outra forma: preferem enfatizar
a cidadania e o pensamento critico.

De toda forma, mesmo as perspectivas diversas tendem a apresentar um
modelo de letramento pré-digital baseado nos trés Cs das competéncias basicas:
conhecimento critico, criatividade e cidadania (ver figura 1).

Figura 1 — Educagdo pré-digital para os meios de comunicagéo:
as trés competéncias basicas
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Ambas as tendéncias conduziram a uma valorizacao do ensino por compe-
téncias que enfatizam o conhecimento critico e a cidadania. Esta valorizacao
pode ser percebida como um progresso em relacao a alfabetizacao do século XX,
baseada na aquisicao de conhecimento pelo ensino de transmissao, com enfoque
na memorizacao e na repeticao. Entretanto, a valorizacao das competéncias,
apesar do progresso em termos de esclarecimento de objetivos e aumento de
praticas pedagogicas, apresenta uma série de dificuldades que cria resisténcias
em professores de muitos paises. Conduzida por indicadores quantitativos de
afericao, tal processo aparenta ser muito fragmentado, instrumental e funcional.

Consequentemente, a valorizacao das competéncias nao oferece uma visao
integrada de como os letramentos multiplos podem conduzir ao conhecimento
profundo e a atividades significativas. Seu enfoque é mais na “forcada adapta-
cao” aos meios de comunicacao que no “dominio” de tais meios. Torna-se dificil
evitar o “preconceito tecnologico”, frequentemente incitado por pressoes do setor
industrial sobre sistemas publicos educacionais, com seu inerente paradoxo: o
discurso dominante sobre a reducao de gastos e de pessoal é acompanhado
pela prescricao determinista de “adaptacao” a digitalizacao, custe o que custar.

Entao, no meio pré-digital, além do modelo de transmissao cldssico, ha trés
modelos discursivos que se sobrepoem, mais ou menos presentes nas escolas
e praticas, diferentemente distribuidos nos paises europeus e para além deles.

¢ O modelo de transmissao = utiliza os meios de comunicacao como ilustra-
cao de outra disciplina para compartilhar cultura e manter patrimonio.

* O modelo de competencias criticas = desenvolve julgamentos normativos
e promove a consciéncia do impacto dos usos dos meios de comunicacao.

* O modelo de cidadania = promove a participacao do individuo na esfera
publica.

* O modelo de criatividade = impulsiona usos variados dos meios de co-
municacao, sobretudo a web 2.0 para a realizacao de objetivos pessoais.

2.2 MODELOS DIGITAIS

Os modelos pré-digitais carecem de um modus operandi para uma oferta tao
fragmentada de habilidades e competéncias que sao muito desunidas quando nao
confundem capacidades neurologicas (a alfabetizacao visual) e funcionalidades
tecnologicas (o conhecimento da informatica) com a educacao basica em leitura
e escrita. Também carecem de uma integracao da nocao de “informacao” como
a que se desenvolveu com a convergéncia digital (de noticias a codigos e dados),
em sua relacao com o conhecimento e a cultura®. O que se pode acrescentar
a presente pesquisa € uma aproximacao mais sistémica, abarcando diversos
letramentos com as “culturas da informacao”, ao passo que elas desenvolvem
suas finalidades nas instituicoes politicas, sociais e educacionais. Também para
ter em conta o que € proprio as culturas da informacao na era digital, que é
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a inversao da relacao de producao, difusao e avaliacao da informacao, pois seu
foco € agora em cada individuo, nao em uma elite (professores, bibliotecarios,
jornalistas...) que serve apenas como selecionadora e mediadora.

E comum que os novos desafios trazidos pela digitalizacao pecam uma
nova reestruturacao da nocao de educacao para os meios de comunicacao. E
essencial evitar o erro fundamental de colocar a logica dos repositorios (cabos
e computadores) frente a logica do conteudo (alfabetizacao e pedagogias).
Um desafio adicional proposto a educacao para os meios de comunicacao no
contexto dos fluxos transfronteiricos esta relacionado a variedade de culturas e
construcoes identitarias proporcionadas pelas redes digitais. O erro aqui seria
manter a logica da integracao e assimilacao vertical pela via da educacao em
vez de aproveitar as mudancas horizontais multiculturais disponiveis por meio
das novas tecnologias e pedagogias, para além dos modelos nacionais. Isso
coloca a educacao para os meios de comunicacao em relacao direta com os
direitos humanos e o didlogo intercultural. Mas também com as exigéncias do
desenvolvimento sustentavel pela ideia de necessidades basicas como o respeito
a si mesmo, a autoestima e o aperfeicoamento.

Neste universo digital complexo, uma nocao emergente, a do “transletramento”
tenta avancar para além dos modelos atuais focados em competéncias, criatividade
e cidadania (apesar de nao descarta-los totalmente). Tal nocao abarca um sistema
mais integrado para a criacao, a edicao e a interpretacao de contetidos em relacao
as praticas e as finalidades dos usudrios. Relaciona as culturas da informacao
aos meios de comunicacao (infomidia), aos documentos (infodocumentos) e aos
dados e codigos (infodados ou infodata). Tal modelo de transletramento ¢ um
modelo de interacao e mediacao, com dois outros Cs — de cognicao e conexao.
O prefixo “trans-” sugere ao mesmo tempo a procura da transversalidade na
apropriacao e de reescrita da informacao, mas também a capacidade que cada
qual tem de trasladar as aquisicoes anteriores em meio ambientes diversos e
contextos informacionais variados. Finalmente, o prefixo aponta também para
posturas de ensino que nao apenas ocorrem no meio escolar, mas também na
esfera doméstica (ver figura 2).

3. TRANSLETRAMENTO”: APROXIMACAO HISTORICA
E EPISTEMOLOGICA

3.1 PARTINDO DAS PRATICAS E DOS USOS

A nocao de letramento € oriunda da Etnografia e da Antropologia — e nao
das Ciéncias da Educacao ou da Comunicacao — e visa investigar as formas do
escrito a partir de novas propostas, centradas na pratica®. Incorpora nao apenas a
competéncia de escrita como também o uso da tecnologia para escrever da mes-
ma forma que em seu contexto cultural de uso. Ela congrega também a ideia de
relacoes de poder a respeito de saber escrever e ler’, o que mostra tratar-se de um
processo intercultural e nao de uma generalidade consensualmente estabelecida.
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Figura 2 - Transletramento: as trés infoculturas
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O lugar da tecnologia ganha um novo rumo com a chegada da internet e
da web 2.0 porque coloca em primeiro plano uma ruptura epistemologica com
o que havia antes, pois se trata de uma tecnologia que é também um logos, um
modo de discorrer tao radicalmente diferente quanto a chegada do papel em
relacao a escrita-leitura anterior a este meio. Tal evolucao ocorre ao mesmo tem-
po em que se desenvolve o campo da cognicao, que comporta duas orientacoes
distintas: uma orientacao psicocognitiva, que privilegia a apropriacao mental
dos processos de compreensao induzidos pelo meio digital; uma orientacao
sociocognitiva, que observa as praticas sociais € os modos de fazer finalizados,
permitidos e/ou forcados pelo contexto técnico. O campo traz consigo impor-
tantes aportes tedricos, entre os quais as novas praticas de alfabetizacao nao
fixas, mas situadas, € tétm uma ancoragem cultural a um sistema de valores e
de representacoes e dependem cada vez mais de sua conexao com as culturas
digitais de informacao, as quais jd sao — por si mesmas — conectadas, utilizando
cada vez mais agentes nao humanos para o ensino, inclusive os cursos on-line
universais e abertos'.

Esta evolucao explica as varias passagens que vao sendo criadas, frequen-
temente, entre letramento e informacao. A informacao estd se ampliando para
tornar-se o motor da web e das redes sociais. Inicialmente, portanto, o letramento
informacional, proveniente do dominio das bibliotecas, incluia apenas a nocao
de formacao de usudrios de acordo com exigéncias de informacao, relativas a
avaliacao, sorteio e validacao de documentos on-line. Pouco a pouco, incorporou
os atores da educacao para os meios de comunicacao, os quais iam ampliando
o conceito de midia, incluindo as redes sociais, onde a informacao interpessoal
e a informacao midiatica dao lugar a muitas formas de expressao e publicacao.
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A ultima etapa da convergéncia chega com a informatica, especialmente o co-
nhecimento do codigo e dos algoritimos que constituem a estrutura operacional
das redes digitais. Mesmo sendo o mais dificil de integrar, este dominio do
saber apresenta-se, conforme Bruillard, também como uma alfabetizacao basica
para as culturas da informacao.

E aqui que surge a nocio de transletramento, como a associacio de varios
letramentos associados as culturas da informac¢ao como cédigo, dado, documento
e atualidade. Erige-se em torno de um no tedrico no qual gravitam os nume-
rosos termos e nocoes associados (visual literacy, compuler literacy, library literacy,
ou seja, letramento visual, letramento informatico, letramento informacional). A
cultura da informacao no contexto tornou-se plural, constituindo varias culturas
da informacao'?. Assim, estabelece-se um continuo entre diferentes contextos e
condicoes de desenvolvimento (familiar, escolar e social) e sob diversos meios,
desde os primeiros aprendizados até as praticas mais elaboradas nas diversas
modalidades, incluindo a escrita audiovisual, numérica e o ensino presencial
e a distancia. O termo “transletramento” designa, portanto, o conjunto das
competéncias de interacao colocadas em execucao pelos usudrios, sobretudo
os meios disponiveis de informacao e comunicacao: oral, textual, iconico, nu-
mérico, essencialmente em meios ambientes digitais.

3.2 A CONVERGENCIA DIGITAL, PARA ALEM
DO SABER LER-ESCREVER-CALCULAR

Esta definicao reflete e amplia a definicao primeira de Sue Thomas e seus
colegas, segundo os quais o transletramento é “a habilidade de ler, escrever e
interagir gracas a uma variedade de plataformas, ferramentas e meios de co-
muicacao, da iconografia a tradicao oral passando pela escrita manuscrita, a
edicao, a televisao, o radio e o cinema, e até mesmo as redes sociais”. Assim, o
neologismo foi criado por Alan Liu, da Universidade de Santa Barbara, “para
compreender a evolucao das ‘formas narrativas longas’ (isto €, o livro) quando
passam para o digital”".

O grupo de pesquisa Translit revisita o tema da perspectiva conjunta das
Ciéncias da Informacao e da Comunicacao, da informatica e da documentacao-
-bibliotecografia. Uma das originalidades do enfoque consiste na incorporacao
das ciéncias cognitivas, considerando as novas evolucoes disciplinares. A nocao
¢ ampliada para abarcar a complexidade da convergéncia digital. Trata-se de
definir:

1) a dimensao multimidiatica da alfabetizacao classica: a capacidade de ler,
escrever e calcular com ferramentas digitais e através de todos os tipos
de formatos, do livro ao blog;

2) os requisitos transdominio para a alfabetizacao digital sustentavel: a
capacidade de cifrar e pesquisar, experimentar, validar, modificar a in-
formacao entendida como cédigo, noticia e/ou documento e dado®.



Transletramento ¢ Divina Frau-Meigs

A perspectiva desenvolvida pelo grupo Translit € um pouco diferente, pois
se trata de examinar processo de transletramento em dois niveis das culturas
da informacao: o nivel operacional e pragmatico e o nivel sociocultural. O
primeiro nivel analisa a convergéncia entre educacao nos meios de comuni-
cacao, informacao e informatica. Confirma-se atualmente como um dos eixos
principais de apropriacao paulatina das “culturas da informacao” pelo transle-
tramento, cuja definicao abarca ao mesmo tempo modos distintos de interacao
com a informacao disponivel para o usuario (via web, dados etc.), bem como
as interacoes entre os individuos. Este nivel requer competéncias em producao
e interpretacao de conteidos durante as interacoes sociais.

O segundo nivel é o sociocultural e concerne a assuntos de organizacao
e poder. Busca classificar trés evolucoes da era digital que impactam sobre o
comportamento dos individuos, a saber:

* a editorializacao da informacao digitalizada que se organiza a partir de
redes e de programas nos quais o “documento” adquire uma plasticidade
radicalmente inédita, propria das linguagens artificiais, baseadas na in-
formatica, que muda para sempre a nocao de “texto” e suas modalidades
de representacao e transmissao.

* a convergéncia das industrias do conhecimento e das industrias do lazer,
ao mesmo tempo que as industrias culturais e as industrias criativas, que
no ambito da chamada “sociedade da informacao” misturam as praticas
individuais e coletivas do usuario.

® a crescente autonomizacao do usudrio, tanto no espaco privado da casa
quanto nos espacos tradicionalmente desunidos da escola e da industria.
O usudrio € que esta na posicao de autoridade e responsabilidade em
relacao ao que produz, mistura, difunde e avalia, pois “o modelo de
validacao da informacao ‘inverteu-se’ a seu favor”.

4. PESQUISAR EM TRANSLETRAMENTO

O transletramento caracteriza-se por ser um conjunto complexo de pra-
ticas finalizadas que podem ser observadas a partir de situacoes e tarefas nas
quais a informacao desempenha um papel central. Tais situacoes podem ser do
ambito escolar ou de fora dele, pois estas tarefas nao se opoem na era digital.
Um primeiro 16cus de pesquisa é o tema dos Travaux Personnels Encadrés
(TPE), um dispositivo escolar que incentiva projetos coletivos que necessitam
de informacao e trabalho no centro de documentacao’. Outro lécus é uma
pos-graduacao a distancia de Engenharia, com relacaio ao mundo empresarial
e ao nivel intercultural, pois se trata de uma pos-graduacao internacional'.
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4.1 OBSERVAR UM CONJUNTO COMPLEXO DE PRATICAS

O transletramento, um pouco como a educacao para os meios de comu-
nicacao antes dele, refere-se a um conjunto de metacompeténcias, no qual
cada usudrio deve ser capaz de perceber as praticas possiveis de acordo com
os diversos sistemas de informacao, e também de considerar tais praticas umas
em relacao as outras, de identificar seus valores e, finalmente, de associa-las
as atitudes adequadas, particularmente o conhecimento dos processos relativos
aos dispositivos técnicos.

Os resultados preliminares do Translit indicam modos de interacao especi-
ficos e maneiras de construir trajetos de transletramento apoiados em um pen-
samento de transletramento no qual o universo digital ¢ o ponto de referéncia.
As observacoes em sala de aula mostram uma grande sensibilidade dos jovens
para os discursos de todos os atores, inclusive dos pure players e dos politicos.
Muitas vezes o potencial da midia digital € mais suposto do que propriamente
utilizado, com muitas funcionalidades ignoradas, o que € tipico de situacoes de
autoformacao, nas quais se repetem tarefas ja identificadas e nao se exploram
outras opcoes. A capacidade de projecao de autoexperimentacao existe para
reforcar os usos e integrar as novidades tecnomididticas.

Como produtor e difusor de contetdos, o aluno expressa varias neces-
sidades cognitivas e tem a tendéncia a externalizar sua producao escolar em
ambitos extraescolares, inclusive em espacos on-line, como as redes sociais.
Opera a indexacao com palavras-chave e a navegacao (infodocumentacao), a
criacao de sites do tipo portfélio eletronico (infodado) para colocar informa-
coes (infomeios) sobre sua evolucao pessoal, profissional etc. Tais habilidades
semiotécnicas podem escapar a apreciacao dos professores, mas nao dos pares
ou outros profissionais.

Por sua vez, conforme Liquete, os professores sao mais mediadores do
que avaliadores, no sentido em que nao estao a frente das atividades, mesmo
as que eles organizaram na fase inicial. Os picos de intervencao pedagogica
situam-se no momento de estabilizacao da problematica da tarefa, da validacao
do projeto e da identificacao das orientacoes dos conteudos. Com frequéncia,
uma parte do conteuido e das fontes identificadas pelos alunos escapava aos
professores, conduzindo a um posicionamento mais proximo do registro do
acompanhamento e do conselho que o do apropriamento dos transmissores de
saber, o que faz parte das oportunidades trazidas pelo meio digital.

Em ambos os casos, se ha muitas estratégias diferentes para a realizacao
de tarefas no contexto de aprendizagem ou da descoberta, ha menos no am-
bito da organizacao e da manutencao de memorias pessoais do trabalho. A
longo prazo, o transletramento pode fomentar um conjunto de procedimentos
pessoais de tratamento dos conteidos com a finalidade da posterior reutiliza-
cao em novas situacoes profissionais e/ou na aprendizagem e no lazer, o que
escapa da necessidades sociocognitivas essenciais tais como o aperfeicoamento
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pessoal, a modelacao ludica e a ativacao de estratégias de desejos reorientados
ao longo da vida®.

4.2 O SURGIMENTO DE NECESSIDADES COGNITIVAS

Estas necessidades cognitivas serao retomadas mais adiante em outra pesqui-
sa, com alunos mais adultos, de poés-graduacao. Veem-se nas tarefas combinadas
com atos de aprendizagem nos quais a construcao de conhecimento € negocia-
da com colegas e professores, utilizando o potencial das redes e plataformas
digitais. Os portfolios eletronicos produzidos pelos alunos mostram seu uso nas
estratégias de transletramento, especialmente quando criados coletivamente e
por iniciativa propria®.

A observacao dos portfélios eletronicos mostra que os alunos cada vez
mais integram suas producoes e editam seus proprios conteudos, sob a for-
ma de biografias de meios de comunicacao, intercambios de boas praticas,
criacoes colaborativas, blogs e cartas heuristicas. Varias dimensoes cognitivas
e sociais mostram sua evolucao, que partem de competéncias fragmentadas
até chegar a um conjunto de acoes finalizadas. Elas estabelecem um re-
pertorio de estratégias digitais que implica transletramento como modo de
estabelecer sua presenca on-line e conferir sentido a experiéncia pedagogica.

As necessidades sociocognitivas sao o motor desta motivacao. De acordo
com a hierarquia de necessidades de Abraham Maslow?, nao se trata de neces-
sidades de primeira ordem ou basicas (a sobrevivéncia, a seguranca etc.), mas
se relacionam com necessidades secunddrias ou complexas (o amor-proprio,
a estética da vida etc.). Tais necessidades podem ser resumidas em termos de
teoria da socializacao por vdrias tendéncias importantes que mostram o impacto
eficaz de competéncias quando associadas a projetos finalizados.

A primeira tendéncia relaciona-se ao “autoaperfeicoamento”, definido como
o desejo de realizacao pessoal que proporciona a energia para o contrato conti-
nuo em necessidades de ordem complexa*. Nas estratégias de transletramento
pode ser percebida demonstracao de vinculos a artigos e sifes sobre assuntos de
interesse dos alunos. Eles criam suas bibliotecas e as disponibilizam on-line, com
a supervisao de instrumentos como o Delicious. Tais procedimentos demons-
tram a forja de sua identidade on-line, também de modo estético, através de
ferramentas e sifes que permitem a publicacao da producao e a demonstracao
de seus gostos para além do ambiente escolar.

A segunda tendéncia esta baseada na satisfacao de “desejos reorientados”,
definidos como o emprego de estratégias compensatorias para a expressao de
desejos remotos ou inalcancaveis, para lidar com objetivos bloqueados ou orien-
tar de outra forma sua vida fora do espectro apenas profissional ou escolar®.
Tal nocao pode ser percebida na maneira pela qual os jovens avaliam suas
opcoes e pesam os riscos e vantagens de suas interacoes on-line e de projetos
futuros. Podem desenvolver um foco conjunto sobre o passado, o presente e
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o futuro, pois sao totalmente conscientes de construir seu capital simbolico
com suas praticas on-line. Muitos utilizam servicos como Pearltrees, Pinterest
ou Stylepin, para organizar sua informacao on-line e compartilha-la.

A terceira tendéncia é a “modelacao ludica” relacionada a resolucao de
problemas e com provas de modelos dinamicos de processos verdadeiros sem
riscos*; esta tendéncia pode ser percebida no interesse dos jovens por mapas
heuristicos. A heuristica ¢ um complemento de competéncias que ajuda na
resolucao de problemas e na tomada de decisoes. As cartas heuristicas ajudam
a estabelecer objetivos e a avaliar como estes foram alcancados. A modelacao
os auxilia a diagnosticar uma situacao problematica, planejar os passos para
uma acao e a avaliar as varias opcoes antes de ir mais longe.

5. CONCLUSAO: MODELAR TRANSLETRAMENTO

As observacoes do Translit oferecem um ponto de partida para a compreen-
sao de situacoes de transletramento que permitem estabelecer a presenca on-line
dos jovens e usuarios. Esta presenca compoe-se de varias camadas, das quais
Garrison e Anderson, especialistas em e-learning, apontam duas: a presenca
cognitiva e a presenca social. A primeira é definida como “o grau no qual os
participantes sao capazes de construir e confirmar significado com sua reflexao
sustentada em uma comunidade critica de interpretacao”. A segunda define-se
como “a capacidade de interpretacao de participantes em uma comunidade
para se projetarem social e emocionalmente, como ‘pessoas reais’ (com sua
personalidade completa) através de seus usos dos meios de comunicacao™.

Mas o transletramento mostra ainda que ha uma presenca programada
ou em programacao que € possivel com competéncias de codigo e referencia-
cao. A presenca “programada” define-se como o grau do qual os participantes
estao conscientes das restricoes e ampliacoes de sua acao através dos meios de
comunicacao. Isto implica o reconhecimento de que muitas das ferramentas
disponiveis para a producao, difusao e avaliacao da informacao sao projetadas
por outros com seus proprios desafios que, por sua vez, podem afetar a atuacao
do usudrio. Tal processo deve ser explicito com sua relacao a plataformas cujo
modelo econémico é a exploracao de dados pessoais (via perfis, capturadores
etc.). Os alunos precisam ser competentes em transletramento para mobilizar
sua propria escrita e controlar sua atuacao on-line e a interacao com os demais.
Eles devem se apoiar em suas proprias representacoes das autoridades que
controlam o funcionamento das redes e plataformas digitais e ser capazes de
adapta-las a suas proprias necessidades. Neste sentido, o transletramento deve
compreender alguns aspectos de computacao, conhecimento algoritmico, de
modo que o c6digo nao seja uma sequéncia opaca de digitos, mas um sistema
transparente de signos que € modificavel segundo a vontade dos alunos e pro-
fessores. O dominio das culturas da informacao também abarca esta dimensao
da programacao, que € parte da estética da vida.
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O transletramento indica algunas caracteristicas-chave do tratamento da
informacao na era digital. As competéncias e habilidades adquiridas pelos
alunos s6 tém sentido com as atividades finalizadas que amplificam sua capa-
cidade de atuacao e seus valores como pessoas e cidadaos®. O transletramento
tem o potencial de permitir aos alunos atribuir sentido as suas experiéncias e
as transformacoes sociais que os aguardam ao longo da vida, particularmente
a abertura de espacos tradicionalmente desarticulados, como escola, trabalho
e lazer. O transletramento, com seu enfoque combinado da informacao e sua
comunicacao pode facilitar tais funcionamentos, com meios de comunicagao
para a inteligéncia coletiva e a disseminacao do conhecimento. Estas aproxima-
coes ainda carecem de um referencial teorico e de contribuicoes no ambito da
pesquisa, e, portanto, sao essenciais para a transicao digital de todos.
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