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Refazendo a meméria

Somos gente sem grande meméria. Hoje os professores universitdrios e
uma parcela dos professores do curso secundério lutam contra a Reforma
do Ensino no Brasil e em especial contra a Lei 5692/71. Esta e suas
sucessivas portarias regulamentam a implantagio de Estudos Sociais e da
licenciatura curta para formar professores polivalentes em ciéncias
humanas no irrisério prazo de um ano e meio. Todavia, essa luta tende a
aparecer sem amarras com qualquer passado e, conseqiientemente, sem
qualquer vinculo com a prépria historia da reforma educacional. J& nos
esquecemos de que a reforma foi posta em pritica depois que o debate
piblico e nacional em torno da Lei de Diretrizes e Bases foi sufocado para
que a questiio educacional se transformasse em mais uma, dentre as
iniimeras, questdo “técnica’’ a ser resolvida pelo aparelho estatal com-
petente, isto &, pelo Conselho Federal de Educagdo. Este, como todo br-
gao centralizado e burocritico, passou a ditar catedra sem dar ouvidos
aqueles que poderiam discutir, avaliar e transformar aquilo que, para
eles, mais do que uma profissdo, ¢ oficio e opgdo. Avivemos um pouco
nossa memoria.

A reforma do ensino no Brasil liga-se a um projeto educacional cujas
linhas mais gerais foram tracadas pelo hoje esquecido projeto do acordo
MEC-USAID. No presente, quando tantos universitirios debatem acerca
da soberania nacional e da autodeterminagio politica, ja perderam de
vista o fato de que, em suas origens, a proposta de reforma da educagido
ndo nasceu autodeterminada e soberana, mas veio sugerida do exterior.
Grosso modo, nascido sob o signo da modernizagdo, o projeto MEC-
USAID esteve assentado em trés pilares: educagio e desenvolvimento,
educagio e seguranga, educagio e comunidade.

O item educagdo e desenvolvimento propunha a formagio ripida de
profissionais que atend as idades mais urgentes do pais no
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que respeita a lqcnulx?giz avangada. Incremento dos cursos de ciéncias
aplicadas ou aplicdveis a curto e médio prazo, fundagao de escolas es-
pecializadas em todo o pais segundo as demandas regionais e finan-
ciamento de todos os empreendimentos particulares que pudessem
ocupar-se do assunto em lugar do Estado, fizeram com que profissio-
nalizagdo rapida e privatizagdo do ensino fossem, pois, colocadas como
jtens prioritarios da reforma voltada para a criagiio de mio-de-obra es-
pecializada para um mercado em expansio. Nesse item, porém, per-
maneceu ignorada a natureza dos cursos considerados necessérios. Na
realidade, contudo, um leitor atento da proposta ja podia ler o que estava
escrito nas entrelinhas: a formagéo rapida dos profissionais na édrea de
ciéncias e tecnologia ndo era problematica, visto que a idéia niio era a de
criar pesquisadores, mas executantes aptos de um saber vindo de fora e
que ndo podia ser implantado no pais sem grandes gastos se aqui ndo
houvesse gente preparada para aplica-lo. Educagio e desenvolvimento,
como ndo poderia deixar de ser, significava educag#o e reprodugio da
**dependéncia’’.

O item educagio e seguranga visava i formagdo do cidadao consciente,
entendendo-se por consciéncia o civismo e o desejo de resolver os
“problemas brasileiros”. Outro prato da balanga educacional, o tépico
seguranga ji determinava de antemdo a natureza do civismo e a dos
problemas que seriam sugeridos aos educandos como sendo ‘‘brasilei-
ros”. Compensagio humanistica para o topico tecnolégico anterior,
educagiio e seguranga levaria a criacdo da disciplina Educagio Moral e
Civica nos cursos médios e 4 de Problemas Brasileiros, nos cursos su-
periores. E visto que se tratava de educagiio moral, o projeto abria uma
brecha para aquilo que se seguiu na pratica, isto é, a exting#io do ensino
da Filosofia no curso secundario e seu desprestigio no curso universitario.

O item educagio e comunidade é, sem divida, o mais expressivo. A
relagdo da escola com a comunidade era proposta em termos genéricos: a
comunidade diria & escola quais as questdes mais urgentes ou prementes
para a coletividade (local, regional, estadual ete.) e a escola responderia a
tais caréncias formando pessoal capaz de atendé-las. Se a esse lago ge-
nérico e fraterno dava-se um fraco contetido, porém era-lhe dada uma
forma muito forte, visto que a comunidade se faria ouvir pela escola
através de representantes em conselhos gue reunissem empresdrios e
mestres. O tépico educagio e comunidade traduzido em mitidos era o
topico referente & ligagio escola-empresa e que iria traduzir-se em Con-
Se’llms Universitarios compostos de professores e representantes dos
vérios setores do patronato (indistria, comércio e agricultura).

A proposta MEC-USAID rezava e preconizava a “integragdo das es-
colas A realidade social”, entendendo por tal integragdo o fornecimento
de mao-de-obra ds empresas e o surgimento de uma elite de pesquisa-
dul_'es (que, como j4 observei, seria uma elite de tudo, menos de pes-
Quisa). Na pratica, essa proposta desembocou nos cursos profissiona-
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lizantes do Ensino Médio e nos cursos de Pés-Graduagio do Ensing
Superior. A escola aparece diretamente vinculada & empresa tanto no que
tange & predeterminagdo da natureza da mito-de-obra considerada neces-
siria, quanto no que tange ao barateamento dessa mdo-de-obra, na
medida em que a escola satura o setor da oferta face ao da demanda.
O vinculo produz uma triplice desqualificagfio profissional: em primeiro
lugar, porque o profissional aqui produzido & inferior ao profissional
produzido em outros paises; em segundo lugar, porque cria um verda-
deiro exército de reserva de profissionais que aceitardio qualquer servigo
por qualquer salério; em terceiro lugar, porque além de aviltar o profis-
sional, cava um fosso entre ele e os considerados como néo qualificados.
Se a presenca da comunidade se faz sentir dentro da escola, isto se di de
maneira discriciondria, uma vez que a comunidade ¢é identificada com os
empresirios que participam dos conselhos e decidem quanto aos cur-
riculi, vagas, contratagio de professores, bolsas de estudo etc. Todavia,
a presenca da empresa se faz sentir ainda de uma outra maneira: as es-
colas serio estruturadas segundo o principio da organizagdo, isto é, terdo
forma idéntica ou muito semelhante-a das empresas; serdo, portanto,
fortemente burocratizadas e hierarquizadas. Por esta razdio, o principio,
da autonomia universitaria pode ser defendido igualmente por gregos e
troianos visto que, tendo conselhos mistos que decidem o destino da es-
cola, a autonomia nio se refere a uma escola autébnoma, e sim a uma em-
presa autbnoma. O projeto MEC-USAID, alids, propde que se substitua
a expressio “autonomia universitaria’ por “autogeréncia flexivel”. Que
significa essa pequena alteragfo lingiiistica? Significa simplesmente que
& proposto que as escolas se auto-sustentem gerando lucros, o que fardo
desde que sejam escolas pagas. Assim, conforme & reforma projetada a
“comunidade” deverd pagar pelo lucro que iréd auferir mais tarde. Na
mesma linha de argumentagio que propde a necessidade do ensino
pliblico pago, o projeto previa a necessidade de criar condigdes para a
proliferagiio das escolas privadas, propostas pela “‘comunidade” segundo
suas necessidades “‘préprias”. Em suma, o tépico escola-comunidade
propunha a gradativa transformaciio da escola em empresa encarre-
gada de reproduzir com sucesso o capital.

Duas coisas sio fundamentais no projeto MEC-USAID: por um lado, a
transformagao da estrutura da escola rumo ao modelo organizacional das
empresas, o que facilita sobremaneira o controle institucional do ensino;
por outro lado, a exigéncia de que a reforma fosse feita de modo gradual
e paulatino, sem grandes contradi¢des com a antiga estrutura vigente, de
sorte que ao final de um certo prazo estivesse implantada sem alarido.
Pode-se dizer que do ponto de vista legal ou formal o projeto foi cumprido
sem falhas. O mesmo, porém, ndo pode ser dito do ponto de vista ma-
terial, isto &, quanto ao contetido e aos gastos sociais de sua implantagdo.
Dificuldades e contradi¢des nio se fizeram esperar e o caso de Estudos
Sociais e da licenciatura curta é exemplar.
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Dois aspectos bastam para deixar patente a distdncia que separa a in-
tencdo "'inovadora™ da reforma e a realidade de sua prética. Trata-se, de
um lado, dos motivos alegados em seu favor e, de outro lado, do tipo de
conhecimento que através dela é veiculado.

Alegando que para reformar o ensino era necessario considerar pre-
ferencialmente aquelas regides do pais mais desfavorecidas do ponto de
yista sbcio-econdmico, os reformadores afirmaram que o padrio e os
critérios do ensino nas regides mais privilegiadas nio poderiam servir de
parimetro para a reforma. Era de se imaginar, em primeiro lugar, que a
reforma tivesse dado énfase a critérios regionais, mas nio foi o caso, visto
que a lei é nacional. Os tinicos aspectos supostamente locais ou regionais
a serem respeitados estariam vinculados aos cursos profissionalizantes,
segundo o projeto escola-comunidade do MEC-USAID. Ora, as aber-
ragdes ndo se fizeram esperar. A falta de recursos materiais e humanos,
de um lado, e a busca do lucro, de outro lado, fazem com que os cursos
profissionalizantes sejam tudo quanto se queira, menos profissionalizan-
tes, Nao é raro, pelo contrario, é a regra, cursos para formar office-boys,
ministrados por dentistas ou advogados locais em regides onde a oferta de
trabalho se concentra em tarefas agricolas ou em pequenas indistrias do
tipo olaria. Nao é raro e sim costumeiro que cursos destinados a profis-
sionalizar alunos em eletrdnica sejam ministrados pelo ridio-amador
local e que, ndo dispondo dos instrumentos para ministrar as aulas, li-
mita-se a mostrar gravuras aos alunos e a dar-lhes informagdes abstratas
acerca do trabalho que um dia irdo realizar. Ndo menos aberrante é o fato
de que as escolas que efetivamente deveriam profissionalizar os alunos do
ensino médio, isto &, as escolas piiblicas em geral e as das periferias dos
grandes centros urbanos, sejam exatamente aquelas que nao dispdem de
Tecursos materiais para fazé-lo, enquanto, ao contrario, as escolas par-
ticulares, cuja clientela ird profissionalizar-se na universidade, sejam
aquelas que dispdem de condigdes para uma profissionaliza¢dio inutil.
Porém, niio ¢ nesse ponto que melhor podemos perceber o sentido da
reforma. Se para realizé-la, especialmente no que tange ao curso médio,
havia falta de professores, a implantagio de Estudos Sociais no secun-
dirio exigia a formagdo rapida de docentes. Com este argumento, a li-
cenciatura curta oferecen-se como panacéia. Ora, era de se esperar que
essa modalidade de formagao de professores fosse proviséria e, sobre-
fudo, que fosse feita justamente naquelas regides desfavorecidas que con-
tavam com pequeno nimero de docentes. O que ndo é o caso. Nio sb a
ll}:enciamra curta tende a se tornar definitiva e a ocupar o lugar da licen-
clatura longa, como ainda os locais onde a implantag@o dos professores
curtos em Estudos Sociais alcangou maior éxito numeérico e financeiro
forar_n exatamente aqueles nos quais a reforma ndo parecia exigir tais
medidas, isto ¢, nos grandes centros urbanos do Centro-Sul, em especial
S. P_a\l_lu. Teria sido isto um pequeno engano do laissez-faire, ou estaria
Pa logica da coisa que a reforma fosse implantada com sucesso ali onde
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seria fonte segura e rapida de lucro? Com efeito, alegando que o Estado
sozinho ndo poderia arcar com as despesas da reforma, incentivou-se, em
consondncia_com o espirito do acordo MEC-USAID, a proliferagio das
empresas privadas da cultura, para as quais a licenciatura curta em Es-
tudos Sociais € um presente divino. Com ela saem lucrando tanto facul-
dades quanto colégios particulares. Ndo sb as primeiras, podem, no
prazo irrisério de um ano e meio, formar, professores, como as segundas
podem empregar um tnico professor polivalente para ministrar toda a
4rea dos Estudos Sociais. As primeiras podem encurtar rapidamente uma
fornada de jovens estudantes, despacha-los com pitadas de conhecimen-
tos dadas por cozinheiros duvidosos e logo voltar a encher as salas com
novas turmas a serem encurtadas.

O que ¢ um professor curto? Qual o interesse em produzi-lo? Um
professor encurtado € curto sob todos os aspectos: formado em tempo
curto, a curto prego para a escola, (mas a alto custo para o estudante),
intelectualmente curto. Em suma, um profissional habilitado a dar aulas
mediocres a prego médico, pois é remunerado exclusivamente em termos
de hora-aula, sem que entre no cdmputo o tempo gasto em preparar cur-
sos e corrigir trabalhos, como nao entram no cémputo os gastos de lo-
comogdo, com materiais de que necessita para ministrar a aula (livros,
sobretudo) etc. Esse professor, incapacitado para a pesquisa, seja porque
niio recebeu formagdo suficiente para tanto, seja porque niio dispde de
condigdes materiais para tentar cursos de pos-graduagio onde pudesse
pesquisar, & um professor que interessa muito, pois é docil. Décil as em-
presas porque ¢ miio-de-obra farta e barata, quase desqualificada; décil
ao Estado, pois sua formag@o preciria e estreita e as péssimas condigdes
de sobrevivéncia ndo lhe permitem chegar a uma atitude reflexiva face
a sociedade e ao conhecimento. A reforma traz, assim a desqualificagio
integral do professor, seja em termos sociais, seja em termos intelectuais.
Com essa desqualificagdo, que é uma degradacio, rebaixa-se ainda mais
o nivel dos cursos secundirios e superiores, e prepara-se a morte da pes-
quisa.

O outro aspecto da reforma que merece atengo concerne i idéia do
saber. A lei introduz para o ensino do primeiro e segundo graus os ter-
mos: atividades, dreas e disciplinas. As atividades estdo referidas as ex-
periéncias vividas pelos alunos, de sorte que a tarefa inicial da escola é a
de fazer chegar a consciéncia da crianga aquilo que ¢ vivido esponta-
neamente por ela. Visto que tais experiéncias tendem a ser fragmentarias
e dispersas, a tarefa das dreas e posteriormente a das disciplinas é de-
finida como organizagdo e sistematizaciio daquelas experiéncias na forma
de conheci tos. Apar te, a reforma é progressiva, introduz a
école buissonniére na escola instituida, *motiva™ a crianga, alarga seus
horizontes. Basta, porém, um pouco de reflex@o para que essa aparéncia
se dissolva. Com efeito, longe de o conhecimento ser tomado como re-
flexdo e como critica dos dados da experiéncia, a lei afirma que o co-
nhecimento é a organizagio e a sistematizagio da experiéncia imediata.
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Ha, pois, na base da lei.. um empiri.sg'no grosseiro que supde ser o co-
nhecimento a mera cuntmuacao‘equlhbrada e ordenada d{lqui}n que a
experiénuia imediata '[nrnece dls?ersamente. Ness:f medida, quando
criticamos a reforma dlzendq que & a morte da pesquisa, cometemos um
engano, afinal. Para consxdcr‘armos que os refurma_dores visavam,
através do professor curto e de Estudos Sociais, a exterminar a pesquisa,
seria preciso que admitissemos que sabem o que é pesquisa. Ora, a lei
deixa claro como a luz do meio-dia que os reformadores ndo tém a menor
idéia do que seja a pesquisa, uma vez que desconhecem a produgio do
conhecimento, pois o reduzem & sistematizagio e ordenaglo dos dados
imediatos; jamais visam a ele como compreensio do sentido da experién-
cia. Sob esse aspecto, a reforma € ainda mais lamentével do que pode-
riamos supor, na medida em que os reformadores sequer podem com-
preender a critica que lhes ¢é enderegada: simplesmente ndo sabem do que
estamos falando.

Também nio podemos negligenciar as implica¢des da hierarquizagdo
do conhecimento em atividades, 4reas e disciplinas. Nio s6 a hierarquia
supde a passagem continua e homogénea da experiéncia ao saber, como
supde que entre ambos a diferenca nio é de natureza mas apenas do grau
de complexidade, e ainda alimenta a confusio entre uma concepgao in-
terdisciplinar do conhecimento e uma concepgiio polivalente ou inte-
grada. Se esta confusio tem resultados muito vantajosos no plano
pratico, como por exemplo permitir as escolas privadas empregar um
tnico professor polivalente ou integrado em lugar de vérios professores,
todavia, tem implicagdes tedricas graves, porquanto s#o concernentes ao
estatuto ideolégico dado ao conhecimento. Com efeito, a integragiio das
diferentes esferas do conhecimento pressupde uma uniformidade de pon-
tos de vista que diferem apenas pelo tipo de objeto que conhecem, mas
que sdo partes harmonicas e harmoniosas do mesmo todo que seria o
saber. A integragdo exclui, por definigdo, a contradigzo, os antagonis-
mos, as tensdes entre os virios dominios do conhecimento. E visto que a
reforma supde uma continuidade entre a experiéncia e o conhecimento,
pressupde que o real, enquanto dado pela experiéncia, também ¢ inte-
s:l'ﬁvel € hamonioso, de sorte que a unificagio proposta para os conhe-
cimentos ¢ pressuposta como devendo realizar-se no mundo. O conhe-
¢imento, espelho ordenado de uma realidade que a experiéncia forneceria
de_sm'_denadarneme. esta encarregado de fazer chegar a nossa consciéncia
a |dé1_a de um mundo unitirio e sem tensdes. A tensdo mixima que se
_Pm‘.}erl.a admitir seria aquela entre o *‘velho™ e o “‘novo”, tensiio que a
idéia de Progresso tende a anular. Jamais se dird que as contradigdes en-
fre as esferas do conhecimento exprimem de maneira determinada as
?gizﬂiwées efetivas da sociedade. Entre a experiéncia e o conhecimento
R Sncba € de grau, como é _de grau a d_ﬂenenca entne_a realidade e o
Ry 0P & camada do empirismo grosseiro e de uma visio grotesca do

€ do social esconde-se algo que é intrinseco a uma concepgio
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burocrtica da razio e da sociedade. A pax rationalis e a pax socialis sus-
tentam uma reforma do ensino que nada mais ¢ do que uma das expres-
soes da reforma do exercicio do poder burocritico. Emanando do alto e
do exterior, a reforma elabora uma imagem do conhecimento destinada a
ocultar a distincia que separa a experiéncia e o conhecimento, a esca-
motear os conflitos entre as virias esferas do saber e a mistificar o mo-
vimento reflexivo e critico do conhecimento em nome de uma raciona-
lidade imaginada como integraciio ¢ ordenagfo. Essa ideologia, que aqui
se exprime no plano pedagogico, visa a inculcar nos estudantes a imagem
de que sio membros de uma sociedade homogénea e harmoniosa, na qual
as diferengas entre os cidadaos decorrem de diferengas naturais ou nas-
cidas do acaso e na qual os conflitos sio um mero acidente de direito
suprimivel. Saber integrado e sociedade integrada sdo uma s6 e mesma
coisa.

A situagao da Filosofia

Proponho, desde logo, aproveitando
a oportunidade deste Encontro, uma
declaragdo, firme e decidida a favor
da manuten¢do do ensino da Fi-
losofia no curriculo do ensino secun-
dario, hoje ameagado por uma nova
reforma que, parece, pretende
eliminé-lo.

Cruz Costa, 1958

Os professores de Filosofia que recebem os estudantes para o primeiro
ano dos cursos universitarios nio se cansam de constatar o que ji se tor-
nou um lugar-comum: o baixo nivel dos alunos. Evidentemente, ha a ten-
déncia a responsabilizar as deficiéncias do curso médio pela ma formagdo
dos estudantes, seja em decorréncia do estilo da aprendizagem (o famoso
“estudo dirigido™ e as malditas “cruzinhas”), seja como conseqiiéncia da
pobreza e imprecisio do contelido das informagdes que recebem, seja
pelo desconhecimento da lingua portuguesa e das linguas estrangeiras,
seja, enfim, pela auséncia de uma visdo mais abrangente da natureza do
trabalho tedrico, auséncia que decorre de uma outra, isto €, do vazio
deixado pela supressiio do ensino da Filosofia no curso secundario.

Passado o primeiro momento de desimmo face aos novos alunos 0s
professores sdo levados a indagar o que se passa no ciclo médio. Cer-
tamente muita coisa se passa ali apos a implantagdo de Educagio Moral €
Civica, de Estudos Sociais ministrados por licenciados curtos e apds a in-
trodugiio dos célebres guias curriculares que uniformizam o precério con-
telido dos cursos ministrados. Embora de modo geral os professores
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universitarios ignorem o que se passa com seus colegas do secundario,
todavia ndo lhes escapa o que se passa com 0s alunos, ndo sendo dificil
imaginar as imposi¢des a que os colegas se encontram submetidos para
enviar ds universidades os alunos que enviam.

Os alunos de Filosofia tém queixas a fazer. Queixam-se da dificuldade
para compreender o que lhes é transmitido e da dificuldade para acom-
panhar os cursos com a bibliografia que lhe é indicada, mesmo quando os
textos sdo em lingua portuguesa. Quem se deu ao trabalho de examinar
os livros usados pelos estudantes durante o curso secundirio ndo se es-
pantara ao vé-los perdidos diante da bibliografia nova e do discurso do
novo professor. Os textos usados no secundéirio primam pela confusio
entre 0 empirico e o concreto, confusdo que transparece nos recursos
audiovisuais para explicar a teoria dos atomos ou o sistema circulatério
— no primeiro caso o dtomo ¢ definido como *“uma bolinha que ndo se
divide’ e ¢ ilustrado por molequinhos a brincar de roda; no segundo caso,
ilustra-se o sistema circulatério pelo sistema vidrio, pedagio incluso, de
tal modo que a coisificagio do corpo humano e a antropomorfizagio do
sistema viario os torna indiscerniveis. Textos de Historia explicam de
maneira convincente que nio ha progresso (o que é verdade) porque tudo
& relativo e o historicismo passa a ocupar o lugar de honra na reflexdo dos
estudantes, pois lhes d4 uma resposta apaziguadora para a inquietante
questdo acerca do sentido da sociedade e da historia. Os compéndios de
Comunicagiio e Expressdo, examinados por Osman Lins em Do Ideal e
da Gléria — Problemas Inculturais Brasileiros, sdo estarrecedores. Ver-
dadeira disneilindia que toma como ponto de partida a suposigdo de que
os alunos sdo imbecis, os compéndios so oferecidos a leitura com aniin-
cios de que “literatura ¢ gostoso’ e raramente essa “‘coisa gostosa’ vai
além de ‘‘Meus Qito Anos”, A Agulha e a Linha", “As Pombas",
trechos da [nocéncia ou fracema, entremeados de outros da lavra do
compilador. Seria initil nos alongarmos em exemplos. O que interessa é
perceber o que ocorre com os alunos quando, habituados a pensar desta
maneira, enfrentam os textos do Platdo, Aristoteles, Descartes, Kant
ou Hegel.

Todavia, os estudantes tém ainda outra queixa e se a compreendermos
teremos avangado na questdo. Queixam-se de ndo acompanhar o que o
professor lhes diz, de nao perceber o que tal discurso tem a ver com o
mundo dado de suas experiéncias e como poderdo escrever acerca daquilo
que ’nao conseguiram sequer ouvir, Essa queixa nos conduz ao efeito,
quigd o mais drastico, do curso secundario pos-reforma. Sistematica-
mente cortados de uma relagio significativa com a linguagem e com
todas as vias expressivas, os jovens estudantes ndio sabem ouyir, ler e es-
crever. Durante o secundério, a linguagem foi reduzida & dimensdo
meramente denotativa ou indicativa, de sorte que a relagio entre as
Pala\'r?s © as coisas nunca passsasse pela mediagdo das significagdes.
Reduzida ao esquema binario da relagio signo-coisa, a linguagem foi

15,

o



exilada da esfera do sentido e da regifio que lhe & propria, isto é, da ex-
pressao. Nio nos deve, pois, espantar que os estudantes, recém-saidos de
um curso dito “integrado” sejam incapazes de perceber e de formular as
relagdes mais simples, de apreender as articulagdes mais elementares en.
tre o que ouvem ou léem e 0 mundo onde vivem. Impedidos de um acesso
verdadeiro a linguagem, estdo impedidos de um acesso verdadeiro ao
pensamento e, conseqilentemente, da possibilidade de alcangarem o real,
sempre confundido com os dados imediatos da experiéncia. Ora, qualéo
instrumento de trabalho da Filosofia? De onde partem as reflexdes e as
criticas? Da linguagem. Esfera privilegiadamente discursiva do saber, a
Filosofia se realiza através da compreensdo da origem das significacdes
constituidas pela linguagem e, assim sendo, compreende-se que a lamen-
tagio do estudante de Filosofia ¢ mais do que lamiiria ou incompeténcia:
& a queixa daquele a quem foi roubado o direito & palavra.

No curso secundério, a Filosofia foi deixada & margem. Os curriculi
foram organizados tendo matérias obrigatorias que constituem o chamdo
niicleo comum e do qual a Filosofia foi excluida, sendo relegada 4 con-
digiio de matéria optativa. A opgdo, todavia, ndo era feita pelos alunos,
mas pelo diretores das escolas que decidiam manter ou ndo um curso de
Filosofia. Dos duzentos e cingilenta colégios estaduais de Sao Paulo,
apenas dezessete conservaram Filosofia na qualidade de optativa; nos
demais colégios, desapareceu. Essa situagdo precdria terminard defi-
nitivamente a partir de 1978 quando as grades curriculares feitas pela
Secretaria da Educage 1 Estado de Sio Paulo determinarem o cur-
riculum do secundério; a Filosofia foi inteiramente extinta. O argumento
apresentado para a extingdo é duplo: por um lado, a carga hordria
exigida para os cursos profissionalizantes ¢ muito grande para que as es-
colas ainda comportem o peso de disciplinas optativas niio profissio-
nalizantes; por outro lado, niio se pode fazer com a Filosofia o que se
pode fazer com outras matérias, isto &, colocd-las no profissionalizante a
titulo de aplicagio pritica dos conteidos desenvolvidos teoricamente
pelas mesmas matérias no nicleo comum. Assim, por nio profissic-
nalizar e por ndo ser “aplicavel”, a Filosofia perdeu qualquer lugar no
ciclo médio. Resta ver se o imediatismo da reforma e os argumentos
alegados para a exclusio da Filosofia sdo os tnicos ou os verdadeiros
motivos que devemos aceitar.

Cumpre lembrar, antes de tudo, que a supressio é facilitada pelo fato
de ter sido precedida pela passagem da Filospfia a condigdo de optativa.
de sorte que sua quase inexisténcia anterior preparou gradativamente um
consenso difuso acerca de sua aboligio necessiria. Por outro lado, 2
supressdo também ¢ facilitada pelo fato de que os professores de Filo-
sofia, no decorrer dos (iltimos anos, foram sendo paulatinamente trans-
feridos para outras matérias, como Educagio Moral e Civica ¢ Histéria,
de maneira que, tendo aceitado um remanejamento que lhes permitia
sobreviver como professores, ji nio se surpreendem com a extingdo final
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que s 05 afeta longinquamente, isto é, enquante professores que de-
sejariam lecionar a matéria paraa c_qual se prepararam nas universidades.
A transferéncia para outras disciplinas ou dreas tem trés efeitos sobre os
professores: 0 primeim._ qonsisle em incentiva-los para uma licenciatura
curta em Estudos SOICIB.IS em faculdades prwad.as onde nem mesmo
sejam obrigados a assistir is aulas (reforgam, assim, reforma no plano
universitario e secundério); o segundo consiste em desmobilizi-los para
qualquer atitude de _lula pelo retorno da Filosofia, visto que tal retorno
implicaria uma cri(lc_a global da reforma, cuisn_ que ndo se sentem
preparados e fort;lemdus para realizar; em terceiro lugar, alimenta a
imagem da versatilidade do professor de Filosofia que pode falar sobre
qualquer coisa que lhe pegam, pois a Filosofia €, para o senso-comum, a
capacidade para falar sem nada dizer. Assim, os professores do curso
secundario sio engolidos pela reforma e servem de pasto para ela. Esta
situagdo foi confirmada por levantamentos feitos por alunos e professores
do Departamento de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo que, en-
trevistando os poucos professores que ainda lecionam Filosofia notaram a
presenca de trés atitudes diferentes, mas convergentes: hé os professores
que ndo estabelecem a menor relagdo entre a implantagiio de Moral e
Civica e Estudos Sociais e a supressdo da Filosofia, pois o processo foi tio
gradual que o vinculo permaneceu escondido; ha os professores que per-
cebem perfeitamente essa relagio, mas que se sentem desanimados para
tentar qualquer luta em sentido contrério, pois as decisdes referentes ao
ensino sdo de tal modo transcendentes aos professores que estes nem
sabem por onde passaria um combate eficaz; ha, enfim, os professores
que tem consciéncia da reforma como um todo e que desejam encontrar
vias para combaté-la, mas que se defrontam com uma dispersdo tdo
grande entre seus colegas que niio sabem como seria possivel sensibilizi-
los para uma atitude mais critica e combativa. Essas atitudes revelam a
eficicia do sistema burocrético que fragmenta as decisdes, ao mesmo
{empo em que as faz depender de uma instincia superior e externa, de
sorte que pela fragmentagiio impede a vis@io globalizada do processo e
pela transcendéncia impele 4 submissdo a algo tido como inevitavel.

Um outro levantamento de dados mostrou que os professores das
demais matérias do niicleo comum se ressentem da supressio da Filo-
sofia. Segundo eles, a extingdo teve efeitos sobre seus proprios cursos ao
perderem a contribuigao do professor de Filosofia que ministrava aos
alunos cursos nos quais os fundamentos tedricos e histéricos do que era
dprendido nas outras disciplinas era criticamente examinado. Ora, como
05 demais professores nio se sentem capacitados a oferecer tais conhe-
glﬁleﬂgos. notaram como um primcjro efei_to da desapari¢dio da Filosofia
5 :?Iljmentu de perguntas a que ndo podiam responder e o desmle‘resse
Pelog ems pelo que aprendem, pois afora o interesse |rr}cdmla suscxta.dn

Xames vestibulares, n&o alcangam o sentido mais amplo daquilo

Que lhes ¢ ensinado. A melhor prova dessa situagio e do desamparo em
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que e encontram os outros professores, nos foi dada durante um curso de
extensdo universitaria acerca do ensino da Filosofia no secundério. O
curso foi organizado por uma comissia de professores do Departamento
de Filosofia da USP voltada para a‘luta do retorno da Filosofia ao ciclo
médio. Para surpresa dos organizadores, a maior parte dos inscritos eram
professores de outras matérias, especialmente as do nicleo comum de
Estudos Sociais. Indagados sobre qual interesse tal curso possuia para
eles responderam invariavelmente da mesma maneira: estavam tentando
adquirir subsidios filoséficos para seu trabalho pedagogico, uma vez que
.j4 ndo contavam com o apoio do professor de Filosofia para isso.

Um outro levantamento realizado por essa comissdio trouxe um dado
paradoxal: a supressdo da Filosofia no curso secundario acarretou sua
presenga maci¢a nos ciclos basicos das faculdades que aderiam a refor-
ma. Indagados a esse respeito, diretores ¢ professores invariavelmente
responderam afirmando que a Filosofia, mesmo a titulo introdutério, é
indispensével para a compreensio dosproblemas tedricos que os estudan-
tes enfrentarfio no decorrer dos cursos especializados. O argumento,
aqui, & muito semelhante ao dos professores secundarios, isto é, assenta-
se na idéia de que a Filosofia sendo uma reflexao acerca dos fundamentos
do conhecimento e da pritica € indispensavel para todo e qualquer
trabalho intelectual.

Dois outros dados, nio menos paradoxais ou sintomaticos merecem
aten¢do. O primeiro se refere ao aumento do niimero de alunos que es-
colhem em primeira opgio o curso de Filosofia, na USP, quando ha al-
gum tempo atrds predominavam alunos de quinta e sexta opgfio. O se-
gundo, concerne ao aumento da solicitagao de cursos de Filosofia por
parte de outros departamentos e institutos da USP, mas niio s6 da USPe
sim de outras universidades no Estado de Sdo Paulo e de outros estados.
E cursos ndo somente para alunos de graduagdo e pesquisadores, como
também cursos para professores universitirios e pesquisadores. Estas
solicitagdes, em nosso caso, sdo atendidas com grande dificuldade, pois
as verbas para a contratagdo de professores de Filosofia na universidade
slio parcas, irrisorias, e em geral, inexistentes.

Um questionario distribuido aos alunos inscritos em Filosofia no
primeiro ano em 1977 revelou que a maioria dos estudantes que escolheu
Filosofia em primeira opgao segue ou ja completou outros cursos
universitarios. Evidentemente, salta aos olhos que s6 & possivel escolher
Filosofia depois de assegurar a sobrevivéncia de outra maneira. Contudo,
respondendo ao questionario, os estudantes justificavam a escolha pela
mesma razdo que tem levado outras unidades da universidade (paulista
ou ndo) a solicitar cursos de Filosofia: o desejo de uma compreensio
eritica das atividades que realizavam.

O que fica claro nesse quadro é que a Filosofia nao & buscada como
contraponto ou contrapeso humanistico para a vertigem tecnolégica e
tecnocritica que assola o pais (e o mundo...) mas porque se espera dela
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algo que © imediatismo ndo pode alcancar.'Qs cienlislz_as que procuram a
Filosofia comegam com questdes metodolbgicas, dwejusgs de nio pros-
seguir seus trabalhu_s as cegas. Pouco a pouco, todavia, as questdes
metodolégicas vio deixando transparecer um outro solo de questdes mais
amplas acerca do trabalho tebrico e de suas articulagdes com a realidade
histérica. Chegados a este ponto, os pesquisadores novamente solicitam a
contribuigio da Filosofia e salta aos olhos a verdadeira razdo para extin-
gui-la do secundaric e para minimiza-la na universidade através da
politica das verbas e da implantagio de Estudos Sociais e licenciatura
curta, O que se costuma solicitar 4 Filosofia é que ilumine o sentido
tebrico e pratico daquilo que pensamos e fazemos, que nos leve a com-
preender a origem de idéias e valores que respeitamos ou que odiamos,
que nos esclarega quanto 4 origem da obediéncia a certas imposicdes e
quanto ao desejo de transgredi-las, enfim, que nos diga alguma coisa
acerca de nos mesmos, que nos ajude a compreender como, por que, para
quem, por quem, contra quem ou contra o que as idéias e os valores
foram elaborados e o que fazer deles.

Evidentemente, pede-se muito A Filosofia e ela, que em geral tem mais
questdes a colocar do que respostas a dar, ndo pode permanecer em silén-
cio, sobretudo em uma sociedade na qual questionar tornou-se um crime.
Se a Filosofia se oferece como critica da cultura, certamente nio pode ser
vista como uma preciosa auxiliar para a reprodugio de sistemas de
dominacdo e, assim, sob alegagdes de ordem “‘técnica’ procura-se su-
primi-la. Se a filosofia desmistifica a proposta de uma sociedade bu-
rocratizada modelada & imagem do pricipio da organizaglo, tida como
cénone da racionalidade no mundo contemporineo, se desmistifica o
ideal modernizador de uma sociedade tecnologica, se desmitifica propos-
tas autoritérias que pretendem impor-se pela via pedagogica (como é o
caso da atual reforma do ensino, vinda do alto), se desmistifica o progres-
sismo pedagdgico e o conformismo na arte e na politica, torna-se clara a
razfio de sua supressio e a natureza das disciplinas encarregadas de subs-
fitui-las. Mas, talvez, compreendamos também porque sua supressiio ndo
interessa Aqueles que se sentem concernidos por uma tarefa que reco-
nhecem como histérica. Num mundo destinado ao siléncio, a Filosofia,
que ¢ discurso, talvez deva ser defendida e talvez valha a pena lutar pela
liberdade de interrogar.
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