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Resumo

Oobjetivodesteartigoécontribuircomele mentosparaode-
batedasquestdesrelativasaalfabetizacdoeaofracassoescolar
dascriancasdebaixarenda.Parte-sederesultadosdeumapes-
quisa que examina algumas teses que, tendo como uma das
suasbasesconceituaisateoriaconstrutivistadeEmiliaFerreiro
e AnaTeberosky,vémnorteandoaspoliticaspublicasdeal fa-
betizacdo em nosso pais desde a dé cada de 1980. Levaram-se
tambémemcontadadosdepesquisasanterioresqueestudaram
a presencadosmateriaisescritosnaculturapopular.

Os pressupostos construtivistas acerca do desenvolvimento
cognitivo das criancas das camadas populares e suas relagdes
como textoescritoforamanalisadosapartirdeumalinhade
pensamento da Histéria Cultural, que vé a leitura e a escrita
como pra ti cas cul turais, ou seja, como for ma de ex pres sdo do
individuonasociedade.
Asconclusdesaquesechegousido:ndohdamarginalidadecul-
tural no sentido de ndo participacdo na cultura escrita, pois
numasociedadeletradaaspraticasdeescritaseimpdemdedi-
ferentesmaneirasnasformasdeexisténciasocial,definindore-
lagdessociais. As relagdes das criancas de camadaspopulares
com o tex to escritosé podem ser com pre en di das em toda sua
complexidadedentrodocontextoedadiversidadedasformas
culturais da sua producdo.

Palavras-chave
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escrita.
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Abstract

This article aims at contributing to the debate surrounding
questions relative to literacy education and school failure of
children from low-income families. It builds upon the results
of a research conducted in 1999 in which some proposals
based on the works of Emilia Ferreiro and Ana Teberosky were
analyzed. The proposals analyzed have been shaping public
policies on literacy education in Brazil since the eighties.
Various data from past researches that show the presence of
written material in lower-class culture are also considered
here.

Constructivist assumptions about the cognitive development
of lower-class children and their relationship to the written
text are analyzed from the point of view of socio-historical
contributions which treat reading and writing as cultural
practices — as one of many forms of self expression of
individuals in society.

The following conclusions are reached: cultural marginal-
ization based on the lack of participation in the written
culture does mnot exist in a literate society because the
practices of writing take on wvaried shapes in different
instances of social activity, defining social relations. The
relationship that lower-class children have with the written
word cannot be understood in all its complexity without
considering the context and the diversity of the cultural forms
that mold this relationship.
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O objetivo desteartigoécontribuirpara
umamelhorcompreensidodosaspectosqueen-
volvem a alfabetizacdo das criancasdeclasses
populares em nos so pais. Para tan to, par ti mos
de uma re flexdosobre algumasdastesesque,
ten do como uma dassuasbasesconceituaisa
teoria construtivista de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1979), vém norteando as politicas
publicasdealfabetizacdodonossopaisdesdea
década de 1980 (SEE/CENP, 1990, p.14;
PCN/MEC, v.2, 1997, p.21-22).

Ao trazerem mudancas nas concepcdes
de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita a partir de uma visdopsicogenéticade
aquisicdo da lingua escrita, esses estudos
levaram a novos entendimentos sobre as
dificuldades escolares das criancas de classes
populares,quevieramjustificaraimplantacéio,
pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo
Paulo, do CicloBasico,noperiodode 1985-95
(SEE/CENP, 1990, p.14) e dasuaam plia ¢éo, a
partirde 1995, paratodooensinofundamental
pormeiodapoliticadeProgressdoContinuada
(SilvaeDavis, 1993; PCN/MEC, v.1ev.2, 1997).

Umadasjustificativasqueorientamessas
reformaspedagdgicas,segundoconstanosdo-
cumentos oficiais, ¢ a de que a escola, ao se
abrir as classespopulares,

ndo se reformulou para atender uma clientela
diferente da que estavaacostumada a receber.
Desprezando os diferentes niveis de conheci-
mentotrazidospelascriancascomexperiéncias
diversasdasesperadas,aescolaexigequetodos
percorram o caminhodamesmaformaeaomes-
mo tem po.(...).Néoleva emcontaascaracteris-
ticasculturaisedodesenvolvimentoindividuais
que atuamcomovariantesnade terminacdodo

tempoparaaprendizagemdaleituraedaescri-
ta. (SEE/CENP, 1990, p.13-14)

Reconhecem,assim,queaescolapublica
tem fe cha do os olhos para as con di ¢cées de vida
dessascrian c¢as, ou seja,
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para a realidade e para as necessidades dos
alunos (das populagées menos favorecidas),
que iniciam seu trajetopedagogicocominu-
merasdeficiénciasdeconhecimentosemareas
que a escola tradicionalmente valoriza (...).
Assim, o alunoacabasendo cul pabilizado por
seencontrardistantedopontoqueseinstituiu
como ini cio da apren di za gemes co lar. (...) [e]
ao apresentar as primeiras dificuldades em
acompanharoritmodoensino,éabandonado.
(SEE/FDE, 1997, p.10-11)

Os pressupostos das diferencas socio-
culturaisdedesenvolvimentodascriancasde
camadas populares,baseados no modelo ex -
plicativo construtivista, auxiliaram na refle-
xdosobreasquestdesdaavaliacdoescolardo
aluno e no redimensionamento do problema
da “patologia da aprendizagem” (SEE/CENP,
v.1, 1990, p.14), ao se basearem na idéia de
queascriancasfracassamnaescolaaoserem
introduzidasnaalfabetizacdoinicial.Ha,po-
rém, uma nova maneira de considerar esse
problema, que colocanocen trodadiscussio
dois aspectos fundamentais: a competéncia
linglisticadacriancaesuascapacidadescog-
nitivas (Ferreiroe Teberosky, 1979,p.9-21;
SEE/CENP, v.1, 1990).

Asdiferencasentreascriancasdecama-
das populares e as pertencentesaoutrasca-
madas da populagdo decorrem, segundo &
concepcdes construtivistas de desenvolvi-
mento infantil, da inexisténcia ou da preca-
riedadedeexperiénciascomaleituraeescrita
nos meios populares. Provenientes de ambi-
entesnao-letrados, ascrian casde classespo-
pulares ndo tém acesso a interacdes com
situag¢desdeescritaeleitura,fatoqueasim-
pede de atingirosniveisdeconceitualizacgio
necessarios a construcdodaescritanaescola
ede com partilhardossignificadosedosusos
sociaisdaescritajdadquiridospelascriancas
dasclassesmédias.Justifica-seassimaneces-
sidadedemudancasnaspraticasdeensinoda
linguaescritaemaistempoparaodominioda
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leituraedaescritapelascriancasdeclassespo-
pulares, uma vez que a escola pressupde co -
nhecimentos e estagio de desenvolvimento
cognitivo queelasaindanioal cancaram (Fer-
reiro e Te be rosky, 1979; PCN/MEC, v.2, 1997,
p.20-21).

Um estudo que realizamos em 1992
(Sawaya, 1992 e 1995) junto a um grupo de 14
criancas com idade entre 3 a 12 anos, em um
bairro da periferia de Sdo Paulo, veio confirmar
dados que ja haviam sido apontados por
pesquisas
grupos populares, tais como as de Ecléa Bosi
(1986) e Merildes Miranda(1991). Ou seja, que
a cultura escrita atinge os grupos populares por

algumas desenvolvidas junto a

meio de praticas de leitura que ocorrem sob o
efeito da circulacdo de uma grande diversidade
de textos, folhetos, etc.,
produzidos pelos meios de comunicacdo de
massa

documentos

intento de atrair
todo tipo de
impressos (propaganda, folhetos de divulgacio
de produtos etc.) e outros materiais escritos
afinados com o
sensacionalistas,

que, no esses

consumidores, produzem

“gosto popular”: jornais
revistas de fotonovela,
horoscopo etc.

Além desses resultados, uma releitura dos
dados que coletamos em 1992, que apontavam
a presenca de materiais escritos e de praticas de
leitura entre as criancas e familias que se
declaravam “analfabetas”, nos levou a um
trabalho de pesquisa mais amplo (Sawaya,
1999) em que, baseados num referencial da

Historia Cultural da leitura e da escrita
(Chartier, 1982; Hébrard e Chartier 1989;
Certeau, 1990), analisamos criticamente os

pressupostos téoricos

afirmacdes da

que justificavam as
inexisténcia de praticas de
populares, suas
desenvolvimento

meios
sobre o

leitura nos
conseqiiéncias
cognitivo e lingiistico dos individuos e seus
desdobramentos nas politicas de alfabetizacado
no estado de Sdo Paulo. Uma ampliacdo no
quadro referencial e de andlise da leitura e da
escrita como culturais

praticas permitiu

questionar as teses de que 0S grupos
populares estido excluidos das praticas de
leitura

e escrita, e que esse fato teria

conseqiiéncias sobre o desenvolvimento
cognitivo das suas criancas.

Pretendemos, portanto, através deste
artigo, chamar atencdo para outros angulos
da andlise na relacdo que os sujeitos-leitores
estabelecem com o texto escrito, que tém sido
desconsiderados pelas politicas de
alfabetizacdo no ensino fundamental. Hd um
privilégio de certo discurso escolar, das
formas escolares de apropriacdo da leitura e
da escrita (Lahire, 1993), isto ¢, de uma
apreensdo das competéncias do ler e do
escrever construidas pelos grupos autorizados
- pedagogos, lingiiistas, gramaticos,
estudiosos da linguagem etc. - que sdo
consideradas como asrelacdes le gi ti mas com
0 objeto escrito. Essas competéncias
apreendidas fora do contexto social, politico
e econdmico onde sdo produzidas, sdo natu-
ralizadascomomedidade analise dasrelacdes
que as criancas estabelecem com os textos
escritos, sem ser questionadas. As relacdes de
poder e violéncia simbdlica, que constituem
as formas de aquisicdo e transmissdo da
leitura e da escrita via escola - mas ndo s6 - e
que sdo
politico-pedagdgico nas
dominacdo social, ndo sdo questionadas, o
que leva novamente a imputar as populacgdes

parte de um projeto

suas formas de

pobres e suas precarias condicdes de vida a

razdo do fracasso escolar e da sua

“marginalidade social” (Sawaya, 1999).

As praticas de leitura e escrita
nas classes populares: alguns
dados de pesquisas

Entre 1990 e 1992 realizamos um tra -
balhodepesquisacujoobjetivoeraverificara
hipdtese de deficiéncia no desenvolvimento
cognitivoelinglisticodascriancasdascama-
das populares decorrente das suas precarias
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condicdes de vida, que se refletiriam em seu
modo de pensar, de se expressar, perceber e
aprender (Sawaya, 1992).
Umdoscaminhosparaoentendimentoda
linguagem verbal das criangcas é aquele que,
centrando o estudo nas situacdes de interacdo
verbal adulto-crianca, crianca-crianca busca a
qualidade lingiistica dessas emissdes em seus
aspectos cognitivos, semanticos, fonoldgicos
etc.Partindodeumoutroenfoque,baseadonos
aspectospsicossociais dessas falas no contexto
dasocializacdoprimariadeumgrupodecrian-
cas de classes populares, buscamos compreen-
der como elas usam a palavra como forma de
expressdo de suas percepgdes e relacdes com o
mundoecomosoutros.Asmaneirasatravésdas
quaiselasutilizamalinguagempermitemperce-
ber, paraalém daperformancelingiiistica,alé-
gica das suas acdes, na luta que essas criancas
travam cotidianamente pela sobrevivénciaena
maneiracomo se movem den tro de um cam po
desentidoscaracterizadopelascontradicdesde
umasociedadeautoritdria e excludente.
Asquestdesquenosserviramde pontode
partida foram: como se ddo as pra ti cas da lin-
guagemdessascriancasnoseucontextosocio-
cultural? Sobre o que conversam? Que usos
fazemdalinguagem (descrever,analisar,com-
parar, instruir)? O que o conteudo verbal de
suas brincadeiras nos informa a respeito das
suaspercep cdesde fatoseaspectosdarealida-
de? Par timos do prin c¢i pio de que o es tudo dos
usos da linguagem verbal seria um caminho
privilegiado para verificarmos a tese da defi-
ciéncia cognitiva e de linguagem.
Aescolhadaamostraparaarealizacdodo
trabalhose deupelaconstatacdodaexisténcia
de um grupo de criancas ja constituido no
bairro e que reunia as caracteristicas que
queriamosinvestigar:criancasemsuamaioria
com histdria de fracasso escolar e que passa-
vam o dia juntas, conversando, brincando e
passeando. Através de uma perspectiva meto-
dologicaprovenientedosestudosetnograficos
sobreavidacotidianadessascriancaseosusos
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de sua linguagem oral, buscamos dar voz a
suas ques tdes so bre a es co la, a vida, os ami -
gos,obairro,acasa,asfamilias,osdesejos, 0s
medos etc. Nossos encontros aconteciam
duasve zesporsemanadurante6horas,cada
vez, em que gravdvamos suas falas durante
brincadeiras, conversas e passeios, deixando
que o gravador servisse de microfone para
brincadeiras derddio,programasdeauditorio,
opinides sobre a escola etc. e fazendo-lhes
perguntas através de um roteiro semi-estru-
turado aplicado aos pais,acadacriancaeao
grupo.

0 grupo de criancas, que circulava
cotidianamente pelo bairro, seimpdsasnos-
sasdemandasdeseparacdoporidadesoupor
estdgiosdedesenvolvimento,nossolicitando
um outro tipo de relacdo com o campo da
pesquisa,naqualeraimpossivelsepararparti-
cipacdodeobservacio.lssofezdetodosnos—
criancas e pesquisador - ndo apenas infor-
man tes, mas cum pli ces e teste munhasdo que
vivemosjuntosnessesdoisanosdetrabalho.

Uma das principais caracteristicas que
encontramosnessegrupo foiacomplexidade
comqueascriancasseutilizamdalinguagem
oral: elas fazem usos identificados com for -
mas de abs tra ¢do, como o uso de me ta fo ras,
trocadilhos,piadas e gozac¢desparadissuadir
o adulto das agressdes, para convenceroin-
terlo cutordo queestasendo dito; con quis tar
seu lugar no mundo dos adultos; construir
sua histdria pessoalesuaidentidade.

Construirahistoriadobairro,cartogra-
fa-lo, ¢ mais uma das fun ¢des da palavrapara
as criangas, o que acaba por transforma-las
em porta-vozes, em memoria viva e coletiva
da vida do bairroedaspessoasquenelemo-
ram: sdo informantes, pombos-correio,dela-
tores e testemunhas, pois foram la ver o
acidenteeconhecerosdetalhes. Atravésdas
historias contadas pelas criangas sobre o
bairro e as familias, elas tracam o percurso
existencial da vida daquelas pessoas, situan-
do-as no espaco e no tempo:
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Sabe a Dona Ne zinha, aque la que mora alina-
quele quin tal atrasdabananeira? Elavaimuda
de 14, o fi lTho dela vai casa dia de sa ba do e vai
pre cisd do co mo do. Ela é madrinhadoRafael.

(Drianinha, 8 anos)

Essafuncdode faladores e informantesé
tambémreconhecidaeutilizadapelosmorado-
res do ba ir ro. E para elas que se per gun ta se o
lixeiro ja passou, se a venda ja abriu, é a elas
que se pedem pequenos favores ou informa-
¢cdes, como, por exemplo,onde morade ter mi-
nadapessoaouaquehorascostumachegardo
trabalho.

Faladoreseandarilhos, esse grupodecri-
ancas passava o dia indo as casas uns dos ou -
tros, reunindo histdrias, acontecimentos,
inciden tes,desgracas,contandoaunsoque fa-
zemosoutros.Comorepresentantesvivazesdos
velhos contadores de histdria, sdo leitores da
vida do ba irro, nar ram as his t6 ri as que ddo um
sentido particular a um espaco fragmentado e
em constantemobilidade-haenchentes,bati-
daspoliciais,despejos, mortesetc. Comovincu-
losaglutinadoresdessebairroedessasvidas,as
falas das criancas cumprem um papel andlogo
ao que o escrito assumiu na sociedade letrada:
registrar, informar, tornar presentes aconteci-
mentospassados,reconstituirahistoriadolugar
e das pessoas,permitindo que a identidade do
bairro e das familias se reconstrua, revelando
que muitas funcdes sociais da escrita ja estdo
presentes nas suas falas(Sawaya, 1995).

Mas, nas falas e narrativas, as criancas
tambémrecorremadocumentos,porteremne-
cessidadedeatestar,comprovar, mostrarave-
que dito. Os
documentosaquerecorremsdoescritosefoto-
graficos, alids, elas tém verdadeira fascinacio
pelasfotosquetestemunhamsuavidapregres-
sa:obatizado,ospadrinhos,afestadeaniver-

racidade do esta sendo

sario, o bolo. Organizados algumas vezes em
albuns que trazem legendas engracadas (pia-
das, interferéncias na propria foto), eles evi-
denciam que passam por varias maos que lhe

imprimemmarcas,interferindonainterpreta-
cdo do leitor. Numa foto, por exemplo, po -
dia-se ler: “cara de pidaovailambésabao”.

Asfotos,vistasemconjuntopelos com-
panheiros de andanca, suscitam o apareci-
mentodeoutrosdocumentosouoregistroda
ausénciadeles,comoacertidiodenascimen-
toacompanhadadoconstrangimentodamie
que alega ndo ter o dinheiropararegistraro
menor. Mas hd, para algumascriancas, o re -
gistro de batismo, a certiddo de casamento
dospais, re ceitasmé dicas, re cor tesdejornal,
po emas, frases, oracdesetc. Mos trarque a fa-
milia é gente decente, que os pais ndo sdo
amasiados, motiva o vasculhar das criancas
em baixo da cama, no meio dasrou pas, a pro-
cura de registros escritos de sua existéncia,
histéria e de seus relatos.

Entre as criancas também circulam li-
vros (algunslivrosdehistoriasinfantis,varios
escolares), albuns de figurinhas, folhetos de
todosostipos(elassioconstantementesoli-
citadas a distribuir material de propaganda
entre os moradores do bairro, pois andando
por toda parte,fazemtambémcircularinfor-
macdes).Umacuriosidadequechamaaaten-
cdo é que muitas criancas vivem em um
“ambiente circundado de escrita”: o jornal e
as revistas estdo por toda a parte, vedam o
barraco, frestas, revestem paredes, decoram
ambientes,demaneiraqueépossivelleruma
reportageminteiradeitadonacama.Ojornal,
além dos seus mul ti plos usos, in clusive na fa-
vela, ¢ objeto de leitura. Muitos estudos
apontamaenormetiragemdosjornaissensa-
cionalistaseseuconsumopelascamadaspo-
pulares (Bosi, 1986). Ha grande curiosidade
pela vida alheia e pelas desgracas comuns,
quealeituradojornaledarevistaparecesa-
tisfazer.Variosleitoressedeclaramanalfabe-
tos,in capazesdeensinarosfilhoseajuda-los
afazeralicldo, masléemparasi,aindaquede-
clarem ndo saberescrever.

Ademais, varias criancas, assim como

seus pais, reclamam da distincia entre a
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escritaescolar(aslicoes, osexercicios)eaque-
las que experimentam em casa. Muitas vezes
fomossolicitadosaauxiliarnaslicdesescolares
e pude mos cons ta tarque os paisse mos travam
esediziamincapazesdecompreenderoqueera
pedido. Verificamos que eram capazes de ler,
mas os exercicios da licio eram apresentados
em uma linguagem que suscitava duvidas em
qualquer leitor. Numa licdo das criancas, por
exemplo, podia-seler: “cépia:hordscopo,livro,
jornal, revista”. Impossivel saber se a co piase
re fereaspalavrasouaotextocontidoemcada
umdessessupor tes.

Os textos e as situacdes de leitura que
surgiramestavamsempreatreladosascircuns-
tanciasdavidacotidianadasfamiliasedascri-
ancas: o recorte de jornal noticiando o
incéndioquehouvenafavela,arevistadepro-
pagandaeaofertadeprodutosaseremvendi-
dos - Avon, lingerie, po tes plasticosetc.-,que
ascriancasoferecem,atestandopraticasdelei-
turaeacessoaotexto,erevelandoque, mesmo
entreosanalfabetos,aleituraédeal gumafor-
mapraticada.

O bairro tem escribas e leitores oficiais,
aos quaissere corre paraler uma carta, umare-
ceitamédica ou uma noticia de um jornal. Ha
escritores que muitas vezes, munidos de boa
caligrafia, boa retorica e até mesmo de uma
maquina de escrever, produzem oficios, pedi-
dos de emprego, registram nomes, escrevem
cartasetc.parasolicitantesqueditamcomose
escrevessem, indicandoumacertafamiliarida-
decomasformasdo textoescrito, trazidaspela
convivéncia com o texto falado, encenado,
cantado, mostrando queasformasdotextoes-
critotambématingemoleitoranal fabe to.

Osleitores oficiaisnem sem pre sdo escri-
bas,poisashabilidadessolicitadasaosegundo
podemserdistintasdasrequeridasaoprimeiro.
Paraserleitor, éprecisosercapazdelernasen-
trelinhasossentidosdeumtextoqueexigeco-
nhecimentos além da competéncia do ler e
escrever. Pede-se algo mais de quem Ié: que
seja o intermediario, o interlocutor entre o
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textoescrito,seupretensoautoreosolicitan-
te da leitura, que restabeleca na leitura o
didlogo entre texto, autor e leitor, e que o
sentido seja construido nessa intersecao.
Funcdese formasdeleituraquerestituamas
caracteristicasdasrelacdesoraisdainterlocu-
¢do,cujosentidoénegociadoentreosleitores
e o texto.Assim,emumpedidodeleiturade
umareceitamédica,solicita-seaoleitorinfor-
ma¢desquendosotranscendemo que estano
textocomopermitemcontextualizarosenti-
dodoqueestala:saberseoautordareceitaé
confiavel, bom médico etc. Tais leitores nio
sdo es colhidosapenasporquesabemler, mas
tambémporquesdopessoasdeconfianca,co-
nhecidasno“pedaco”,“estudadas”,istoé,ca-
pazes de interpretar os varios sentidos
explicitosouimplicitos,averacidade,aauto-
ria e a confiabilidade do que esta escrito. Ha
uma compreensdodequeaescritafoiprodu-
zidaporalguémecomalgumaintencdo, que
asimplesleiturandobastaparaapreender.

Se essesdadosabalam asafirmacdesda
inexisténciadesituacdesdeleituraedeescri-
ta entre as criancgas de classes populares, ha
tambémumlongocaminhoapercorrernoen-
tendimentodanaturezadessecontatoedos
usos e apropriagdes que delas fazem, e dos
materiais escritos que vdo constituira baga-
gem que elas levam paraaescola na aquisi-
cdo da leitura e da escrita escolares.

Esses dados nos levam a questionar a
tesesdasdeficiénciasdelinguagem.Oconcei-
to de caréncia cultural mais uma vez mos tra
sua inade quacdoaoafirmarainexisténciade
participacdodosgruposnidoalfabetizadosna
culturaescrita.Asformasnarrativasdequeas
criangas se servem para contar histdrias e
acontecimentos revelam uma busca de com-
preensdodosentidodoquevivenciamcotidia-
namente, uma tentativa de descrever,
informar, comparar, tragar para o ouvinte o
percursodasuacurtaexisténcia,seusmedose
desejos infantis, revelando que, se a leitura
pode ser entendida como o trabalho intelec-
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tualdoleitorparacompreender,analisar,sim-
bolizar, interpretar, classificar, ela ja esta
presente na relacdo dessas criangas com o
mundo.

A producao do discurso da
exclusao da cultura escrita

Uma literatura relativamente recente, tal
como textos de Michel de Certeau (1990) e de
Roger Chartier (1982), bem como algumas das
contribui¢ées de Pierre Bourdieu (Bourdieu e
Chartier,1993)relativasaspraticasdeleituraea
compreensdo da construcdo social das formas
deproducioeinterpretacdodaescrita, temle-
vado,dopontodevistaconceitualemetodold-
gico, ao questionamento dos processos de
alfabetiza¢doqueconstituemo “trabalhoesco-
larsobrealinguaescrita”(Lahire, 1993).

Um primeiro aspecto a se considerar na
andlisedasrelacdesqueosleitoresestabelecem
com o objetoescritoéanecessidadedesein-
terrogarsobreospressupostosqueestidoimpli-
citos na operacio de de cifrare darsen tido as
palavras escritas (Bourdieu, 1987). Ou seja, o
estudo da leitura e da escrita,comoobjetode
conhecimento,precisapartirdaandlisedarela-
cdo do pesquisador, enquanto leitor, com seu
objeto de estudo e interrogar sobre as condi-
cdes sociais da producdo da sua leitura e das
condic¢desem que elelé, caso con trario, proje-
ta,noentendimentoquepretendeobter,are-
la ¢do que man tém com o ob je to.

Apesquisaobjetivistatrataotextoescri-
tocomo objetodeconhecimentoenelebusca
suas objetivacdes (regularidades, regras, gra-
matica,formastextuais,usos,estilos). Compre-
enderaescritacomoumsistemaéestabelecer
uma relacdo tedrica de um leitor letrado que
ndo tem nada de na tu ral nem de uni ver sal. No
entanto,essandoéaunicarelacidopossivelhis-
toricamente.Sendoportadoradeum status so-
cial e de uma legitimidadesocial, essa relacdo
com o texto escrito ¢, freqiientemente, tida
como universal. A pesquisa assim concebida

1

leva-nosaesquecernossaspropriascondicoes
sociaisdeproducdoeauniversalizarinconsci-
entemente as condi¢cdes de possibilidade de
sualeitura(Bourdieu,1987,p.135).

Ahistdriadaspraticasdeleituratemre-
veladoquendosdascapacidadesdeler,como
tambémassituacdesdeleiturasdohistorica-
mentevaridveis:aleituranemsempre foialgo
de foroprivado,intimo,queremeteaindivi-
dualidadeearelacdointimadoleitorcomum
texto escrito e sua capacidade de decifra-lo.
Outras formas de leitura e de relacdo com o
textotornamaleituraumaatividadecoletiva,
em que os leitores manipulam juntos, deci-
frando-oseelaborando-osemconjunto.Ati-
vidades essas, portanto, que ultrapassam a
capacidadeindividualdeler,incluindoindivi-
duosquendosabemdecifraroscddigosescri-
tos, mas que nem porisso es tdo ex cluidos das
atividades e dos usos da leitura (Chartier,
1982).

0 que esses autores revelam ¢ que ha
uma multiplicidade de formas de existéncia
socialdaleituraedaescritanumasociedade
cuja es crita, cujo tex to es cri to, pe ne trounos
variosdominiosdavidasocialdosindividuos,
sejamelesalfabetizadosoundo.Usoseprati-
casdistintos,apropriacdesmultiplasehetero-
géneas, formas distintas de se fazer uma
leitura caracterizam esses leitores desconhe-
cidos.

Mas para que seja possivel acom pre en-
sdo das atividades de leitura dos diferentes
grupossociaiséprecisosituarassuasformas
deleituraeotextolidonumahistoriadapro-
ducido,datransmissiocultural,dascondic¢des
sociaisqueosproduziramleitores(Bourdieu,
1987, p.138).

Asrelacdesdepo der, de forcasimbdli-
ca,aoseapoderaremdaproducdolingliistica
de sentidos e dos modos de transmissdo e
aquisicdodascompeténciasdoleredoescre-
ver,definiramaspréaticasdeleituralegitimas,
formas de apropriacdo e producdo textual
tidas desconsiderando  do

como Uunicas,
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universodosleitoresosgrupossociaisquendo
dominamashabilidadesdelereescrevereque,
no entanto,possuem praticasdeleitura.
Foram determinados processos SO-
cio-historicoserelacdesdepoderqueassocia-
ram praticas distintas - ler e escrever -,
re de finiram os usos, as fun ¢des, olu gardaes-
critanasociedadeeasformasdesuaaquisicio
atravésdainstitucionalizacdodasuatransmis-
sdoviaescola(Certeau, 1990). Tambémde fini-
ram uma concep¢dodeculturaescritacomoo
legado dos textos produzidos por determina-
dosgrupossociais,restringindoassimoproprio
conceito de cultura, desconsiderando-a como
expressdodouniversosimbolicoematerialdos
diferentesgruposnasociedade.
Decorredaiqueaunicamaneiradeesca-
pardosefeitosdasforcasdeimposicidosobreos
modosdeanalisedasrelacdesdosleitorescom
sualeituraedanaturalizacdodaspraticasdo-
minanteséfazeraandlisecriticadosprocessos
socio-histéricos e das relacdes de poder que
impuseramosdiscursos,aspraticasletradasde
leituraesuasformasdeaquisicdonumacultura
escrita e que excluiram das possibilidades de
andlise as praticas de leitura e aquisicdo dos
nédo-letrados.
Paracompreenderasrela¢desqueascri-
ancasdecamadaspopularesestabelecemcom
oobjetoescrito-suasformasdeatribuicidode
sentido, de percepcdo do codigo escrito, suas
maneiras de ler etc. - é imprescindivel, nessa
visdoampliadadoqueélereescrever,analisar
asformasdeimposicdodasacdessociaisesim-
bolicas(queconstituiriamasformasdeleitura,
numa sociedade determinada por relagdes de
po dere que ten de aseim porao todoso cialna
cultura escrita), no seu confronto com formas
de apropriacdo (dos grupos sociais que nio
adquiriram as habilidades de ler e de escrever
viaescola)que,ndosesubmetendototalmente
as forcasdeimposicdosocialesimbdlica, fa-
zemdaleituraoutrosusos,relacionam-secom
ostextosatravésdeoutraspraticasesentidos-—
leiturasautodidatas,decifracdescoletivasetc.
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Mas as formas de imposicdo social e
simbdlicadasaquisicdesdaescrita,historica-
menteconstituidas,definiramo“trabalhoes-
colar sobre a (exercicios,
ditado, copia,tratamentoauténomodotex-
to, exercicios de compreensdo textual etc.),

quetranscendeaquestiodométododeaqui-

lingua escrita”

sicdo empregado - tradicional ou moderno.
Produzidas pelas relacbes objetivistas, as
prdticasescolaresestdoimplicitasnaopera-
cdo de decifrar e atribuir sentido as palavras
escritas.Todavia,asrelacdesobjetivistascom
ostextosndosidoasunicaspossiveisdoponto
devistahistorico,devezqueconstituemalei-
turadeumleitorproduzidopelasinstituicdes
modernas - as instituicdes escolares - que,
apoderando-se do ensino da lingua escrita
por razdes sociais, politicas, religiosas etc.,
conduziramasformasdeensinoedeapropri-
acdodostextosescritos(Certeau, 1990).
Tratar o texto como auto-suficiente,
buscando nele sua verdadeefazendoabstra-
¢do de tudo o que esta ao seu re dor, ¢ uma in -
vencdohistoricarelativamenterecente.“Aessa
maneiradelerumtexto,semsereferiranadaa
nioseraelemesmo,ndésestamostidohabitua-
dosqueouniversalizamosinconscientemente”
(Bourdieu e Chartier, 1993, p.270).
Epreciso,portanto,tomarconsciéncia
de que a escrita foi um dos dispositivosde
que o poder se serviu para a constituicdo
das formas de dominacdo nas sociedades
burocraticas modernas, através nio so de
materiaisescritoseseususos, mastambém
das relacdes sociais geradas pela escrita,
queveiculam determinadas formasderela-
coes quais,
através da escrita, da circulacdodepapéis,
dodiscursoescrito,obedecemaumaordem
simbodlicaquedisciplina,organizaeexerce
poder sobre o todo social (Bourdieu, 1987,

sociais, as objetivando-se

p.103). Todos os individuos de uma socie-
dade de cultura escrita estdo sob o efeito
das transformacdes praticas e simbdlicas
operadaspelosdiscursosescritos,porcertos
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usosdaescritanosmaisdiversosdominiosda
vida social. Esses argumentos mostram por
que ndose pode pode afirmar que asdiferen-
cas entre os grupos em uma cultura escrita
podemsercolocadasemtermosdeteroundo
ter contatocomaescrita,entreseral fabeti-
zado ou ndo.

Apergun taquede corre disso é:como as
classes populares, mal alfabetizadas, se apro-
priam das for mas e dos tex tos es cri tos, como se
relacionam com “os papéis” que hoje fazem
parte da vida de todos? (Chartier, 1995)

Uma distincdo necessaria: a
interpretacao antecede o
trabalho de decifracao na leitura

Umaprimeiradisting¢doquesefazneces-
sariaaoentendimentodasdiferentesformasde
apropriacdo social da lin gua es cri ta, e que foi
confundidaemnossaculturaletrada,éaquela
entre construcdo das hipoteses de sentido de
um texto escrito e aquisicdo da habilidade de
decifra-lo (o processo de aquisi¢do do codigo
escrito).Olevantamentodehipotesesdesenti-
dodeumtextoescritoantecedeainterrogacao
dos cddigos escritos, ou seja, a leitura como
formulacdodehipdtesesdeinterpretacioede
sentido, originadasnamemoriasocial,detra-
dicdo oral, antecedeotrabalhodedecodifica-
¢do do textoescrito,quedependedotrabalho
de interiorizacdo de competéncias especificas,
feito pela escola
(Certeau, 1990).

Noatodeleitura,asformasdepercepcéo
socialmenteconstituidaspermitemaantecipa-
cdodosentidodotextoemqueadecifracdodo

ou pelos escolarizados

codigoescritoapenascorrigeashipdtesesfor-
muladas de sentido (Certeau, 1990). Mas um
jogodeforcasaiseinterpde,definindoaativi-
dade leitora como uma atividade de “taticas”
entreumsistemaescritoimpostoeaatividade
do sujeitoleitor que, circunscritonumcampo
designificacdes,percepcoeserelacdessociais,
produz sua atividade leitora.

Os gruposso ciaisque témum grau pre -
cario de escolarizacdondoseinseremnosis-
te ma es cri to da mes ma for ma que os gru pos
escolarizados,poisndomantémcomoescrito
asmesmas formasderelacdocomotextoque
produziu nos
“Relacdes orais estruturantes” também estdo

a escola escolarizados.
incluidas entre as formas de apropriacdo dos
materiaisescritos.Procedimentosrefinadose
“artimanhaspoéticas” se mantiveramatravés
dosséculos,eaindaseinfil tramnaatividade
leitora.Assim,sealeitura modernase tor nou
umgestodoolho,restringindoaleituraare-
lacdoentreoleitoreotexto,rumoresdeuma
articulacdovocal, movimentos de uma man -
ducacdo muscular e leituras em voz alta, do
leitor que interioriza o textofazendodasua
voz o corpo do outro (o escritor), transfor-
mamoleitoraindaemator,recriandootexto
lido a sua maneira, compartilhando o texto
coletivamenteefazendocomqueoescritorse
manifeste através da voz do leitor (Certeau,
1990, p.243).

Aidentificacdoentredecifrareconstruir
sentidonotextoescrito,operadapelaescola-
rizacdonoocidente,pressupdequesdépossi-
vel exer ceratosdeleituraaquelescapazesde
decodificarum textoescrito(Certeau, 1990).
A essa visdo acrescentou-se uma outra, se-
gundoaqualaaquisicdodahabilidadedelei-
tura e escrita e seus usos exigem do leitor o
desenvolvimento de capacidades cognitivas
mais complexas.

Mas qual seria o peso, nas aprendiza-
gens da leitura e da escrita, das estruturas
perceptivasecognitivasdohomem, tendoem
vistaoscondicionamentos,historicaesocial-
mentevaridveis,queregemessasaquisicdes?
Aaquisicidodascompeténciasdoleredoes-
crever exigiriam formas de pensamentomais
avancadas? Promoveriam o desenvolvimento
cognitivomaisevoluido, maisreflexivoeabs-
tratonohomem?ﬁessaaquestéosubja cente
as afirmacdes acerca das diferencas entre &
criancas de diversos niveis socioeconémicos
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apresentadas na proposta de alfabetizacio
construtivista, que discutiremosaseguir.

Dominio das habilidades de ler e
escrever e desenvolvimento
cognitivo: problematizando alguns
pressupostos

Nem mes mo osre cen tesestudossobrea
natureza da linguagem humana autorizam
afirmacées no sentido referido acima. Ndo ha
evidéncias de que a forma escrita afeta a
mente, mes mo que hajauma con cordanciage-
raldequeaculturaescrita,aimprensaeoalfa-
beto tenham papel decisivo nas mudancgas
sociais e cognitivas na modernidade (Olson,
1986, apud Feldman, 1995, p.55). Muitas das
mudancaslingliisticas,cognitivasesociaisatri-
buidas a aquisicdo da escrita também foram
encontradasnasculturasdetradicdooral.Pat-
tanayak (1995), ao se referiratradicdovédica
da india e ao papel dos historiadores orais da
Afri ca, fala so bre a exis tén cia de

um sistema de recitagdo, memorizacdo e acu-
mulacdodetextos;acriacdodeinstituicdespara
usos dos textos; evolucdo e aquisicdo de uma
metalinguagemparaainterpretacidoeexplica-
cdodostextos;eescolasparaaintroduciodes-
sasprd ticasorais. (p.118)

Algumas pesquisas revelaram, também,
que a pre sen ¢a e o uso da es cri ta em al gu mas
culturas ndo as levaram a desenvolver idéias,
formasde dis cursoepensamentoque,naso ci-
edade ocidental moderna, costumamestaras-
sociadasaodesenvolvimentodaescrita(Olson,
1995, p.268], nem provocaram alteragdes nos
processos cognitivos individuais em relacdo
aque les dos gru pos de tra di ¢do oral: ndo ha di-
ferencasnasestruturasléxicas,sintaticasedis-
cursivas, e os processos logicos ndo variam
(Olson, 1995,p.163).Areferénciaatodosesses
aspectos,noentanto,ndotemporintencione-
gar que as condicdes socioecondmicas e o0s
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processosdeexclusdosocialaqueascamadas
popularesestdosubmetidaslhesrestringemo
acessoaosbensculturaiseaosusosquedeles
fazem as outras classes em nossa sociedade,
nemqueessarestricdodeixedeterefeitosso-
bre assuas formasdeparticipacdonacultura
e na sociedade.

Nao ha con sensonosestudosquebus-
cam explicar como a experiéncia cultural se
traduz em comportamento cognitivo. Além
desse fato, alguns estudos sobre a natureza
da linguagem humana afirmam que ela ¢
inteiramenteabstrata,montadasobreconcei-
tuacdes e generalizacdes e a ela sé temos
acessoatravésdesuasformasexpressivas,so-
norizadas ou escritas.

Asnocdesdetempo,espaco,linearidade,cau-
salidade sdo ingredientes tdo profundamente
enraizadosnalinguagemquesemelesofalan-
tendo ¢ capazse querde abrirabocaparafalar
econversar.(Cagliari, 1997,p.52)

Dessemodo,passamaserquestionaveis
as afirmacdes de que o fracasso escolar das
criancas de camadas populares ¢ decorrente
do fato dessas criancas ndo terem atingido
certos niveis cognitivos e conceitualizacdes
que as criangas de outras camadas sociais ja
atingiram ao chegarnaescola.

As contribuicdes da psicolingiistica
tambémrevelamqueaatribuicdodascapaci-
dades de abstrair ao dominio da escrita, por
umacertatradicdodeestudosemciénciashu-
manas,énaverdadedecorrentedodesconhe-
cimento de que o uso da prdpria linguagem,
porqual quer falan tede umalin gua, éineren te
a um sistemadeclassificacdo,deordenamen-
to, isto é, jd ¢ uma forma de pensamento
abstratoqueseutilizadetaxinomiasedecate-
gorias (Goody, 1979, p.32). Os esquemas de
assimilacdodascriancasdashabilidadesdoler
edoescreversio,portanto,inerentesacapaci-
dadecognitivaedelinguagemdetodoserhu-
mano, que a cultura lapidaasuamaneira.
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A escola e seus modos de
alfabetizar as criancas de
camadas populares: problemas
de método ou de concepcodes de
aquisicao da lingua escrita?

Umou tropressupostoquenorteiaasre-
formas pedagogicas ¢ o de que “a escola ndo
leva em conta as caracteristicas culturais e o
desenvolvimento individual que atuam como
variantes na determinacdo do tempo para
aprendizagem da leitura e da escrita e pressu-
pdemconhecimentosqueascriancasdeclasses
populares nio possuem” (SEE/CENP, 1990,
p.14).Emdocumentorecente,noqualexplicita
suapropostapedagdgicadaescola,aSecretaria
deEducacdodeSaoPaulobuscaesclareceresse
pressupostoaoafirmarquesetrata“defazero
inversodoque faziamosanteriormente,quan-
do esperavamos que os alunos se ajustassem
aos nossos meétodos, procedimentos e, mais
graveainda,aosnossoscritériosdeexceléncia”
(SEE, 2000, p.8).

O pressuposto,nessavisio,équeaescola
publica de ensino fundamental paulista ensina
segundo mo delosade quadosaumalunoideal,
quendoencontracorrespondéncianascriancas
das camadas populares. Entretanto, segundo
varias pesquisas sobre as praticas pedagdgicas
das escolas publicas em Sdo Paulo, a realidade
escolar contradiz essa afirmacio (Patto, 1990;
Cagliari, 1997; Collares e Moy ses, 1996).

Mais grave ainda, é que esse mes mo pres -
supostoservedeexplicacidoparaofracassoes-
colardascriancasdascamadaspopulares, pois
oprofessorvaler-se-iadasexperiénciasprévias
dessascriancascomaleituraeaescrita-que
segundoessavisdosdopré-requisitosescolares
- como se fossem uma bagagemjdadquirida,
sem se dar con taque a fal tadelacaracterizaria
umniveldedesenvolvimentocognitivoinsufi-
cienteparaaaquisicdodosistemaescrito.lsso
se evidencia, sobretudo, quando se leva em
contacertasafirmacdesqueconstamnosPara-
metrosCurricularesNacionais, tais como:

O queoalunopodeaprenderemde terminado
momentodaescolaridadedependedaspossi-
bilidades delineadas pelas formas de pensa-
men to de que dis pde na que la fase do de sen-
volvimento, dos conhecimentos que ja cons -
truiu anteriormente e do ensino que recebe.
(PCN/MEC, Vol. 1, 1997, p.51)

Nos PCNs encontram-se ainda as se-
guintesobservacdes:

Sabe-se que, foradaescola,osalunosniotém
as mesmas oportunidades de aces so a cer tos
objetosde conhe cimento quefazempartedo
repertdrio escolar. Sabe-se também que isso
in flu en ciao modo e o pro ces so como atribui-
rdosignificadosaosobjetosdeconhecimento
nasituacdoescolar:algunsalunospoderidoes-
tarmaisavancadosnareconstruciodesignifi-
ca dos que ou tros. (v.1, p.60)

A adocdo de ciclos, segundo o mesmo
documento, possibilitaria trabalhar melhor
com a diferenca existente entre os alunos,
adequandooensinoaosdiferentesritmosde
aprendizagemeemfuncidodoestdgiodede-
senvolvimentodalinguaescritaemqueseen-
contra a criancga.

Muitostrabalhosdepesquisatémvindo
mos trar que ainda é a visdo da crian capo bre,
portadoradeinumerasdeficiénciasedefasa-
gens,queorganizaaacdopedagogicadopro-
fessor, as relagbes que a escola estabelece
com os grupos que atende, desde o seu in-
gressoequeproduzemdificuldadesdeapren-
dizagem.Oconhecimentoqueorientaaacio
pedagogicadoprofessoredaescolaestapro-
fundamentemarcadopelavisdoarraigadadas
familias pobres como portadorasdetodasas
deficiénciasmoraisepsiquicas,oqueoferece
uma justificativa para a oferta de um ensino
precario e de ma qualidade (Patto, 1990,
2000; Machado e Souza, 1997; Cagliari,
1997;Sawayaetal. 1997; Collares e Moy ses,
1996; Cruz, 1994, dentre outros).
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Essesestudostémreveladoqueosméto-
dospedagodgicosutilizados,sejamelesconstru-
tivistasoutradicionais,sdore-funcionalizados
pelo professor e pela escola em razdo de uma
multiplicidadede fatoreseinteressesquendo
osdenecessariamenteprocurarresponderme-
lhor as necessidades de aprendizagem da lin-
gua pelas propostas
pedagdgicas tém sido apropriadas pelos pro-
fessores em funcdo da ldgica que organiza a
vida cotidiana da escola: a fragmentacio do
trabalho, a alienacdo do sujeito em prol do

escrita criangas. As

cumprimento de papéis idealmente constitui-
dos (necessidade de responder as expectativas
daescolaporalunosdisciplinados,limposear-
rumados; necessidade de se enquadrar nos
critérios muitas vezes arbitrarios de bom pro -
fessor: o que en che alousadeli¢do, o que ob -
tém dos alunos os melhores cadernos), as
intempériesdopropriosistemadeensino (mu-
dancasrepentinasdasregrasdojogo, dosiste-
madeavaliacdo,dosconteudospedagdgicosa
serem ministrados, da metodologia de ensino
empregada, mudangas das criancas de classe
durante o ano letivo etc.). Esses aspectosaca-
bam por fazer das atividades escolares, nos
seusmaisdiferentesniveis,atividadescotidia-
nas em que vigoraaleido salve-se quem pu -
der e se recorre a formas de comportamento
comprometidasndocomarazioobjetiva, mas
com a razdo pragmatica da vida cotidiana, na
qual os preconceitos,asacoesirrefletidaspas-
sam a ser o eixo ori en ta dor das pra ti cas que se
ddonaescola,gerandoobstaculosarealizacdo
dos objetivos escolares.
Umadasrazéesquelevamosprofessores,
segundo nossos dados e de outros (Sawaya,
1999; Cruz, 1994),andomudaremapercep cio
que tém das criancas e os impedem de vé-las
comoseresinteligentes-condicdoimprescin-
divel a adocdo do construtivismo como con-
cepcdotedricaecomoacidopedagogica-¢éade
que a politica educacional vigente ndo tem
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conseguidorompercomavisdoenraizadana
escolaarespeitodascriancasdecamadaspo-
pularescomoincapazes,poistemdeixadoin-
tacto o cerne da questdo - a ldgica que
organizaosistemadeensinonoBrasil, quese
utilizadeprincipiosquetransformamousua-
rio em res pon sa vel por to dos os males da es -
colapublica.
ApesardasnovasorientacdesdosPara-
metrosCurricularesNacionaisampliaremavi-
sdo construtivista de alfabetizacdo proposta
pelo CicloBasicoem 1990, bus can do corri gir
distor¢des,incompreensdes,revendoconcep-
¢des e incluindo as contribuicdes trazidas
pela visdo sociointeracionista do desenvolvi-
mentohumano,dalinguistica,dascontribui-
cdes sdicio-historicas etc., elas ainda tém
oferecido brechas para que a compreensio
dascriancasdascamadaspopularesesuasfa-
miliascomogrupossociaisqueseconstituem
amargemdaculturapermanecanavisdoque
aescolatemdascamadaspopulares.

Consideracoes finais

Uma das conclusdes a que se chega,
diantedoestadodecoisasvigentenocampo
da alfabetizagdo, ¢ que ainda ndo conhece-
mosacriancabrasileira,ignoramosoquecela
sabe e conhece, suas capacidadesehabilida-
des, e continuamos a adiar a implantacdo de
um projeto politico comprometido com as
classes populares e com a reformulacdo das
visdesideologicasqueorganizamavidacoti-
dianadaescolaeapraticaescolar.Aindaes-
tamos protegidos pelo discurso ideologico
sobre as supostas defasagens cognitivas das
criancaspobres,assupostasdiferencasdeso-
cializacdoeinadequacidodaescolapararece-
bé-las, por serem possuidoras de pretensos
ritmosdiferentes,deumalinguagemquenin-
guémentenderiaedecomportamentosdesa-
daptadosasexigénciasescolares.
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