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Infroducdo

@ real da clinica nunca deixa de nos surpreender e de nos con-
vocar a0 exercicio da esctita para tentar simboliza-lo. Este trabalho!
foi provocado por um fato clinico: a ctian¢a com autismo, que nao se
comunica oralmente, que nao estabelece uma interacdo com o outro —
como ¢é usual nesse quadro clinico —, quando comeca a ter acesso a escrita
pode iniciar essa comunicacdo expressando-se por ela. Esse fato pode
dar lugar a uma experiéncia inaugural de relacio com o outro em que
finalmente ela consegue transmitir algo para alguém através da lingua-
gem. Isso pode mobiliza-la, inclusive, a querer se expressar oralmente.

| Psicanalista, doutora em Psicologia Clinica pela Universidade de Sdo Paulo (USP).
Analista membro da Associagdo Psicanalitica de Curitiba (APC) e pesquisadora do
Laboratério de Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e Educacionais sobre a Inféncia (LEPSI
IP/FE-USP), SGo Paulo, SP, Brasil.

504 Estilos clin., Sao Paulo, v. 20, n. 3, set./dez. 2015, 504-519.



Isso pode parecer surpreendente, ja que inverte a logica com
a qual estamos acostumados — de que uma crianca primeiramente
fala para depois escrever —, mas estd de acordo com a afirmativa de
Lacan (1995) de que “ha uma primazia da escrita” (p. 155). Por isso o
interesse em entender melhor essa escrita de que fala Lacan, a partir
do conceito de “letra”.

A partir dessa afirmativa lacaniana, pretende-se discutir este fato
clinico para refletir sobre o papel da escrita na dire¢ao de tratamento
da crianca autista, tanto em consultério quanto em instituicao.

Uma primeira observagio que se pode fazer é que no autismo
o encontro com o Outro primordial n3o se da, no sentido de que
a crianga ndo estabelece um lago com esse agente encarregado de
encarnar, para ela, a funcio de introduzi-la no campo da linguagem,
da cultura e da sociedade. Em consequéncia do nio estabelecimento
desse laco, a crianca recusa a interacao com o outro, estabelece in-
teragbes muito superficiais ou permanece indiferente a estas, o que
pode acarretar uma auséncia total de comunicagdo com o outro ou
uma comunicac¢ao precaria, mecanica, superficial, sem uma expres-
sividade pessoal, uma “fala destacada do lago social” (Soler, 2010,
p. 15), ou seja, fora do discurso.

Assim, no que se refere ao processo de constituigio subjetiva, que
introduz o filhote humano na linguagem e que falha para a crianga
com autismo, esta ficaria em uma situacdo peculiar, de nao inscricio
do significante, embora podendo, em alguns casos, usa-lo. Alguns
autores chegam a citar que no autismo nao ha Outro, como Rosine
¢ Robert Lefort (2003): “Nao ha Outro entendido como um lugar,
ndo uma pessoa: lugar do significante, das palavras, do objeto, lugar
da dialética da linguagem” (p. 8). Outros autores, como Vorcaro
(2010) e Zuliani (2008), propéem que ha Outro no autismo, mas
essa funcio teria de ser qualificada em relagdo aos registros do Real,
do Simbdlico e do Imaginario (R, S, I), para definir de qual Outro
se trata. Vorcaro (2010) questiona se poderia ser um “Outro Real
duplicado” (p. 155), uma particular configuragiao de RSI no Outro
no autismo, em que a crianca considera o Outro (Simbdlico) através
da possibilidade de fazer dele espelho (Imaginario) com o Real de
seu proprio corpo, duplicando-o.

Temos entdo uma crianga que nao fala, ou fala por ecolalia,
através de um banco de palavras memorizadas, tomadas de um seme-
lhante, outro, ou diretamente do Outro representado pelo dicionario,
por exemplo. Nos dois casos, haveria impossibilidade ou grande
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dificuldade de se expressat, de transmitir suas vivéncias de um ponto
de vista singular, para compartilhd-las com um outro. As intera¢oes
intersubjetivas falham em maior ou menor grau. Entretanto, como
lembra Soler (2010), “o fato de ndo falar ndo quer dizer que nio
sofra as incidéncias da fala sobre seu corpo” (p. 11).

O fato clinico que pretendemos discutir apresenta um aspecto
que destoa do que geralmente ¢ uma marca desta clinica: a exclusio
transferencial do analista. Por ser refratiria a relagdo com o agente
do Outro, a0 ndo se abrir para a relacdo pulsional que a introduziria
no campo da libido, a0 nio se deixar investir pelo representante do
Outro (ou a0 ndo ser investida por este)” e, consequentemente, nao se
deixar tomar em um primeiro momento como objeto que suscitaria
o gozo do outro, a crianca autista fica fora da dialética da demanda e
do desejo. Sendo essa dialética encarregada de situar o gozo corporal
do vivente em um gozo fora do corpo, investido em objetos que se
trocam/compattilham com o agente do Outro no circuito pulsional,
a crian¢a ndo surge como ser libidinal. Permanece presa a um gozo
estranho e ao corpo real. Ao mesmo tempo, em decorréncia disso,
sua relacio com o campo da linguagem nio se efetiva, no sentido de
cla poder se representar pelos significantes. Ocorre uma colagem ao
signo, uma exclusio do Outro, ou uma relagdo que pode ser direta
com o Outro, tesouro dos significantes, nio mediada por um agente
que encarnaria essa funcao.

O fato clinico

Passemos a descri¢iao do fato clinico, que ja foi motivo de inspi-
ragdo para um trabalho anterior, a partir de outro ponto que entio
nos fez questio na época:

Denis tem 10 anos, estd em analise desde os 4 anos, apos ter feito um
trabalho analitico anterior de dois anos de durac¢io. Ele iniciou seu trabalho
de analise em sessdes conjuntas com sua mae, ¢ depois passou a ter sessoes
individuais, quando passou-se a ter encontros mensais com a mae (ou os pais),
que depois ocorreram numa frequéncia bimensal aproximada. Ele frequenta
uma escola normal, cursa a 4* série do ensino fundamental, contando desde o
inicio de sua escolarizacio com o auxilio de uma acompanhante terapcutica.
Este trabalho escolar foi surpreendente, pois Denis ndo fala praticamente
nada, pronuncia muitos sons ininteligiveis, dizendo algumas vezes algumas
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palavras, de modo assistematico, como “caiu

7, “amo” (para vamos), “papa’”’. Mesmo assim,
ele esta seguindo sua turma (com atividades diferenciadas) desde o pré e esta alfabetizado
para a escrita e talvez até para a leitura (uma hipétese ainda ndo confirmada). Numa sessao,
Denis desenhava personagens Disney: Pateta, Pato Donald, Mickey... Escrevi numa folha:
“AMIGOS”, a0 que ele respondeu escrevendo as seguintes letras: “MUES”, que inicialmente
nada significam. Em seguida, finalmente entendi, mudando a ordem das letras, que ele ten-
tara escrever o pronome “MEUS” e lhe disse: “Ah! Vocé esta me contando que o Donald,

e

o Pateta e o Mickey sao os SEUS amigos!”. Ele entio me olhou surpreso e demonstrou um

grande contentamento, uma jubilagio mesmo: pela primeira vez ele tinha se feito entender
por meio de uma palavra, escrita intencionalmente por ele, mesmo que na forma de um lapso,
porque em anagrama, ou até por isso mesmo, Nao era uma copia, era uma tentativa pessoal
de escrever, uma enunciagio. Algo novo se produziu naquele momento: acabavamos de
viver uma experiéncia de comunicagio através das palavras. Af se tornou evidente, de modo
paradigmatico, o sofrimento por ele vivido tantos anos por ndo conseguir se fazer entender
pelos outros por esta via dupla, ja que ele acostumou-se a fazer suas demandas com gestos
e ja que manifestara amplamente compreender o que lhe era falado. O que ele comunicava
ai? Que queria ter amigos? Que tinha feito as amizades que estavam ao seu alcance: com os
personagens de desenhos animados. Eles lhe falavam alguma coisa, eles viviam coisas que
diziam o que precisava saber?

Comunicava também a sua extrema solidao, ao pé da letra, por se situar num lugar no
qual ndo ha pares. (Bernardino, 2000).

Como sustentar teoricamente esse movimento permitido pelo acesso a es-
crita formal e pela transferéncia? Como pensar a relagiao entre a aprendizagem
das letras na alfabetizagdo e a letra enquanto inscri¢io primaria na montagem
identificatoria do sujeito? Dois campos heteronomos, mas intetligados pela
questdo do significante: a escrita enquanto constru¢ao cultural de um povo e a
escrita enquanto inscricao que funda o Inconsciente. Temos entao duas vertentes
para pensar a questao:

1. A aprendizagem da escrita, aspecto instrumental, marco de um deter-

minado momento do desenvolvimento infantil;

2. O processo de constitui¢do subjetiva, aspecto estrutural, fundador do

sujeito.

Duas vertentes que, embora de campos bem diferentes, entrelacaram-se
nesta situacao clinica.

A aprendizagem da escrita e sua relacdo com a
constituicdo subjetiva

No que se refere a crianga com desenvolvimento dito padrio, quando ela
entra no periodo escolar e comega o processo de alfabetizacio, trata-se, para
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ela, de ser introduzida em uma nova
relagdo com a linguagem e com a lin-
gua. E uma nova entrada no campo
do Outro, tesouro dos significantes,
desta vez sem a intermediacio de
um agente familiar, mas ainda assim
com a figura do professor como
intermedidrio, um representante do
meio social. Vale ressaltar que a trans-
missao da linguagem nesse momento
da escolarizacdo formal nio mais se
refere ao banho dos significantes fa-
miliares, marcado pelo determinismo
simbolico da linhagem familiar. Desta
vez, trata-se de apreender a estrutura
desse campo, de conhecer sua orde-
nacdo. Se por um lado trata-se de um
campo totalmente exterior, ja que nao
depende da crianga para existir, esta
dado, com suas regras, seu funciona-
mento, por outro lado trata-se de um
campo ja instalado na crianga, através
do processo de constitui¢io subjeti-
va: a estrutura da linguagem ja esta
instalada nela, de modo inconsciente.
Para a crianca, ha um reconhecimento,
aos poucos, da lingua falada na lingua
escrita e vice-versa, o que lhe pro-
picia um ordenamento e uma ainda
malor apropriacio dessa linguagem
que na sua pré-historia se apropriou
(Bernardino, 2000).

E nos casos de autismo, como
isso se da?

Sabemos que ha alteragbes pro-
fundas na relacao da crianca com o
g0z0, a pulsdo, o significante e a letra.
Niao hé acesso da crianga ao gozo do
Outro. Rosine e Robert Lefort (2003)
chegam a se referir a uma “relagao

com o Outro limpa de gozo” (p.
181). Esse acesso ao gozo do Outro,
responsavel pela articulagao corpo/
linguagem, ocorre com a montagem
do circuito pulsional completo, em
que o bebé se oferece como objeto
para proporcionar prazer ao agente do
Outro com o usufruto de uma parte
de seu corpo. Lacan ja se referia, no
seminario 9 (1995), a uma “relacdo
do mundo do significante com o que
chamamos de pulsio sexual, privilé-
gio, prevaléncia da fungao erética do
corpo na constituicao do sujeito” (p.
156, traduciao nossa). Esse interesse
em fisgar o gozo do Outro e a ele se
alienar funda os alicerces do sujeito
(Laznik, 1994). Ocorre uma alienacido
real das partes do corpo entregues ao
Outro, como objetos de gozo, mon-
tando circuitos pulsionais que fundam
zonas erogenas. Entrelaca-se a essa
alienacdo real a alienagdo imaginaria
do estagio do espelho (responsavel
pela instancia identificatoria eu-ideal)
e aalienacao simbolica ao traco unirio
(responsavel pela instancia identifica-
toria Ideal do eu). Mais tarde, com o
processo edipico vindo significar os
aspectos narcisicos e pulsionais em
torno do falo, ha o acesso a signi-
ficagdo falica, é possivel o gozo do
sentido, o gozo falico.

Nos casos que se direcionam para
o autismo, ha um curto-circuito pul-
sional e a crianga ndo chega ao terceiro
tempo da pulsio, ndo entrando no
campo do desejo e nao se fundando
como sujeito, no sentido lacaniano do
termo (Laznik, 2004).
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O que ocorreria entdo, no caso da alfabetizacio de criancas
cujo processo de constituigdo subjetiva falhou tio radicalmenter
Criangas fora do discurso, sem acesso a uma fala prépria, mas que
tém acesso a escrita?

Talvez pudéssemos afirmar que, ao ingressar no sistema escrito
do cédigo, a crianca tem a possibilidade de acessar a organizacio
falica contida na estrutura da linguagem, embora continue a margem
de uma significa¢do falica prépria de sua linhagem familiar, transmi-
tida via complexo de Edipo, que lhe abriria uma possibilidade de dar
sentido a0 que a cerca, de modo a patticipar do lago social.

De todo modo, essa experiéncia que relatamos, bem como aquela
expressa nos livros autobiograficos de autistas, evidencia a existéncia
de linguagem, mesmo perante a auséncia de fala, anterior ao apareci-
mento da fala: “Eles ndo sabiam que, em minha cabega, cu ja falava
ha muito tempo” (Nothomb, 2003, p. 36). E o que observamos
também nos casos dos bebés em geral. Como afirma Milner (2000),
para Lacan “o siléncio nio existe; pode se dizer inconsciente, pode
se dizer estrutura, pode se dizer linguagem” (p. 23).

A situagdo clinica aqui relatada permite propor a hipétese de
que a experiéncia de aprendizagem da escrita pode ser uma nova
oportunidade de estabelecer um encontro com o campo simbélico,
com o Outro, um encontro propiciado através de uma figura de
mediacio estranha a familia (o professor, o acompanhante terapéu-
tico), ou mesmo um encontro direto, como muitas vezes ocotte com
a crianga que aprende sozinha a escrever, fato relatado em muitos
desses casos de autismo com altas habilidades. Essa nova oportu-
nidade pode se tornar um ato inaugural para essas criangas, na sua
relacdo com o campo simbdlico, de abertura para a funcio do Outro
e de possibilidade de entrada na linguagem e no discurso. E o que
se discute muito no dmbito da chamada educacio terapéutica — os
beneficios da escolatizacio e da aprendizagem formal para por em
movimento um processo de constitui¢do subjetiva que até entdo nio
se instaurou (Kupfer, 2000).

Para Bernard Nominé (conferéncia proferida em Narbonne,
25 de maio de 2010), “a posi¢do da relagio com a lingua ¢é essen-
cial na posi¢do autistica”. Ele observa que a crianca com autismo
“permanece refém do significante”, num tipo de “gozo automatico
do significante”. Para ele, ha uma diferenca radical entre essa “fas-
cinagio pelo real do significante” que ocorre no autismo ¢ o “gozo
do blablablad que nos atinge a todos”. Entretanto, ao se referir aos
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esctitos de pessoas com autismo com
altas habilidades (por exemplo, Daniel
Tammet)’, ele reconhece que hi ali
um syjeito “animado por um desejo
de nos transmitir sua experiéncia”l

Muito proximo dessa ideia esta
outro aspecto relevante do fato clini-
co: a percepe¢io de que a crianga com
autismo em atendimento, geralmente
caracterizada pelo retraimento, ao
viver uma experiéncia em que sua
escrita resulta em uma implicacao com
o outro que lhe permite expressar-se,
reage de um modo surpreendente: ela
demonstra através de suas reacdes um
grande regozijo, ao perceber que o
outro entendeu o que ela comunicou.
A vivéncia transferencial é impactan-
te, justamente porque ali onde nio
havia reciprocidade, ali onde nao havia
encontro, de repente algo novo se
estabelece e ¢ possivel compartilhar
algo, como descrevemos acima.

Sera que poderfamos nomear esse
€020 que toma conta da cena terapéu-
tica de gozo falico, segundo Lacan, ja
que se deve a palavra, ao sentido pro-
duzido? Afinal, mesmo nesta clinica
dificil ha esses momentos em que se
produz, na transferéncia, conexio e
compartilhamento da expetiéncia.

O que propomos como hipotese
¢ que o acesso a escrita permitiria a
algumas criangas autistas certo acesso
direto ao gozo falico, gozo do sentido,
embora nio mediado pela significacio
falica. Encontramos apoio teérico
para esta hipotese em algumas ideias
desenvolvidas por René Lew (2004)
e M. C. Laznik (2010). Esses autores
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afirmam a existéncia muito precoce do acesso ao gozo falico para a
crianca autista. De seus textos, entendemos que seria um gozo em
uma total disjun¢do com o gozo do Outro, que se manifestaria por
uma possibilidade de se situar em uma posicao narcisica puta, ou seja,
sem a reciprocidade prépria ao narcisismo via estadio do espelho, que
passa pelo olhar e pela significacao do Outro. Um narcisismo disjunto
da questdo erdgena pulsional. Essa posicdo narcisica centrada no
proprio “eu” lembra a observacao de Freud (1914/2004) ao se referir
as “psiconeuroses narcisicas”, as parafrenias ¢ a paranoia, em que
haveria esse narcisismo indiferenciado. Freud (1914/2004) assinala:

No principio, as energias coexistem no estado do narcisismo e [que| sio
indiscerniveis para uma analise mais superficial. Somente quando passa a ocor-
rer um investimento nos objetos ¢ que se torna possivel distinguir uma energia
sexual, a libido, de uma energia das pulsées do Eu. (p. 99)

Encontrarfamos entdo apenas as pulsdes do Eu, sem a sexuali-
dade, sem o objeto, sem a consideragio do outro.

Talvez pudéssemos pensar, em continuidade com as ideias de
Lew (2004) e Laznik (2010), em um resgate desse registro falico/
narcisico disjunto do gozo do Outro quando da entrada no pro-
cesso de alfabetizacido, que permitiria um encontro desse primeiro
gozo falico do narcisismo corporal puro com o gozo falico do
sentido, imaginario, contido no uso do cédigo de cada povo.

Lembremos que o Simbdlico também é um corpo, seus elemen-
tos sao coordenados por um sistema de relagoes. A aprendizagem
da escrita permite um NOVO acesso para a crianga a €sse COrpo
organizado da lingua. Ao ingressar no sistema escrito do cédigo, a
crianga tem a possibilidade de acessar a organizacio falica contida
na estrutura da linguagem.

A primeira vista, observamos que a crianca passa a dispor de um
banco de dados — palavras escritas — que lhe permitem dispor de tra-
¢os, marcas, que ela toma de empréstimo desse sistema, desse corpo
organizado da lingua escrita. Ao invés de ser habitada pela linguagem,
ela a adquire cognitivamente. Mas pensamos que a forma como ela
se relaciona com esse campo ¢é fundamental, pois nem sempre ela
fica de fora do discurso. Ela pode, por exemplo, descobrir que ao
escrever ela pode se diger, expressar-se, e demonstrar sua afetagao pela
rea¢ao do outro, como relatamos neste fato clinico. O que poderia
levar a supor a existéncia de uma demanda que até entdo estaria ali,
mas latente, insuspeita.
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Nominé (conferéncia proferida em
Narbonne, 25 de maio de 2010), ao se
referir a “aposta minima a fazer diante de
uma crianga autista’” afirma que “hd um
sujeito ali dentro, e ele tem tudo a nos en-
sinar, se queremos entrar em comunicagao
com ele”.

A primazia da escrita para
Lacan

Dito isso passemos para o ponto de
vista da escrita primordial, fundadora do
Inconsciente, para examinar a afirmagao
de Lacan sobre a primariedade da escrita.
Como aponta Milner (2000, p. 24), o que
para Lacan em um primeiro momento
era resumido em um “isso fala”, em que
a linguistica se revelava decisiva, evolui
no decorrer de seu ensino para um “esta
escrito”, em que ideogramas e hieréglifos,
muito mais do que mostrar, dizem algo.
Assim, o pensamento lacaniano evolui
de um inconsciente estruturado como
uma linguagem para um inconsciente
estruturado como uma escrita. Lacan dé
destaque ao objeto, que nio ¢ significante,
mas que pertence ao inconsciente, como
aponta Leite (2001, p. 37). O objeto causa
do desejo, “este aspecto do inconsciente,
fora do significante, redefine a estrutura”
(Leite, 2001, p. 38). Mas esse objeto ndo
¢ simbdlico, ele ¢ real. Lacan (2003) entdo
concebe o Simbdlico organizado por um
Real: “a estrutura é o real que vem a luz na
linguagem” (p. 477), em que a letra seria
a face real do objeto, ja que ele se escreve
no corpo, como assinala Cacciali (2010).
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A partir daf o préximo passo de Lacan foi articular linguagem
¢ gozo a0 propor o conceito de “alingua”, uma lingua inesquecivel,
mas inacessivel, o Isso, em que se articulam gozo e significante, cor-
po e linguagem. O inconsciente ¢ concebido como um escrito, na
cadeia literal continua (Cacciali, 2010). Nesse contexto, “alingua” é
“amalgama de gozo com significante” em que “o sujeito se consti-
tuird como ‘parlétre’, marcado pelo significante, condicionado pela
letra” (Leite, 2001, p. 40).

Milner (2006) propde: “alingua ¢ o real de um encontro con-
tingente entre R, S e I” (p. 33) que sela a articulagdo entre o real de
alingua, o imaginario da linguagem (o signo) e o simbdlico da lingua
sendo alingua, em ultima instincia, “a encarnacio do simbédlico” (p.
34). Vale destacar, para continuar nossa reflexao, que ha um caminho
a percorrer entre o real de alingua e sua ¢fetivagao simbolica na lingua
(Milner, 2000, p. 38, italico nosso).

Assim, poderfamos pensar que no autismo nao ha essa efetivagdo
de alingua, ndo ha o enodamento RSI necessario para organizar o
encontro corpo/linguagem. A falha no circuito pulsional, o nao
encontro com as inscri¢des do desejo do outro no corpo proprio
nao permitiram a encarnacio do simbélico em Alingua. A escrita
primeira falhou. Ha disjunc¢do entre corpo e linguagem, nido ha
enodamento entre o real corporal, o imagindrio da linguagem (do
signo), que permite as significages ¢ o campo simbdlico da lingua.

Seria possivel entdo afirmar que o acesso a escrita pela via da
alfabetizacdo permititia 4 crianga com autismo um acesso a0 campo
simbolico da lingua sem encarnagio; entraria na lingua sem passar
por Alingua. Haveria linguagem enquanto acesso aos significados
proprios do cédigo, aos signos, inerentes a estrutura da lingua, o
que propiciaria seu acesso as significagdes gerais, embora nio a
polissemia do significante.

E 0 que observamos nas pessoas com autismo com altas habili-
dades que narram sua experiéncia em livros*. Nominé (conferéncia
proferida em Narbonne, 25 de maio, 2010 “Aprendre de lantiste”, tra-
ducio nossa) observa: “Eles tém um uso do significante totalmente
correto. Estdo no universo da linguagem, nio estdo excluidos dai,
mas o que ndo funciona bem se situa no nivel da fala”. Ele demonstra
que a falha se situa na representacio do mundo, que “é assunto de
sujeito”, depende da posigao do sujeito.

Ao debater em seu texto com Maleval (2009) — para quem no
autismo se estd num universo de signos —, Nominé (conferéncia
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proferida em Narbonne, 25 de maio, 2010, “Aprendre de 'antiste’, tradugio nossa)
discorda, prefere falar do real do significante e da relagdo espontinea entre sig-
nificantes que se opdem. Para ele, as pessoas com autismo estariam nesse nivel
significante, “o que nio basta para construir uma representacio de mundo”.
Para aparelhar seu gozo aos significantes do Outro, ¢ preciso renunciar a uma
parte de gozo em troca do reconhecimento e do amor do Outro. No autismo
nao ha essa renuncia, o que impossibilita a representacio do mundo ao nio
dispor dos significantes do Outro.

Entretanto, ao se refetir ao livro de Daniel Tammet’, Nominé (confetrén-
cia proferida em Narbonne, 25 de maio, 2010, “Aprendre de l'auntiste”, traducao
nossa) se pergunta “como ele passou deste estado [autistico] aquele no qual
evolui se enderecando aos outros com a vontade de lhes transmitir algo?”. Ele
propde como resposta o encontro com outra lingua e a necessidade de passar
pela traducio e pelo manejo dessa outra lingua, a partir de uma expetiéncia que
vivenciou de afastamento de sua familia.

Mas poderfamos, ainda assim, questionar o estatuto do significante no
autismo, partindo da defini¢do de significante como o que representa o sujeito
para outro significante, j4 que justamente o que nao esta presente na maioria
dos casos ¢ a possibilidade de representacdo. Haveria sujeito, conforme Lacan
o define, este que s6 aparece entre significantes, no autismo?

Ja para René Lew (conferéncia proferida nas Jornadas Préaut/ ALL 17 outu-
bro, 2004, “Fonction de la jounissance dans l'antisme”, tradugdo nossa), “o sujeito autista
esta compactado em seu narcisismo, identificado com o Um”, referindo-se a
um Outro nio distinguivel, mantido pela esséncia do significante, mas este Um
ndo pbe em jogo a sexualidade, nem a fortiori o Outro. Para Lew, a pessoa com
autismo “mantém uma opgao de sujeito, mas nada mais: estritamente narcisica,
e sem desenvolvimento altruista” (conferéncia proferida nas Jornadas Préaut/
ALIL 17 outubro, 2004, “Fonction de la jonissance dans lautisme”’, tradugao nossa ).
Haveria entdo um gozo falico, o corpo inteiro tendo valor de falo, embora este
gozo falico enquanto tal nio fosse dialetizavel, pois ndo se contrapde antino-
micamente ao gozo do Outro. Seria um gozo falico nio ancorado na inscri¢do
do significante do Nome-do-Pai, aquém do Edipo, aquém da metafora paterna.

Retomando entdo nossa hipdtese ap6s essas consideracSes, gostarfamos de
propor uma diferenciagao.

Em muitos casos de autismo ha acesso a esctita, mesmo nao havendo letra
enquanto esctita inconsciente. O que a ctianga encontra sao as letras do alfabeto,
do cédigo — exteriores ao corpo e ordenadas pela estrutura simbolica, também
externa, nio introjetada. Letra, enquanto marca libidinal do Outro que delineia
uma geografia erética, ndo ha, ja que alingua nio fura a consisténcia do corpo,
sua efetivacio fracassa. B possivel haver uma relagdo com o significante, mas
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disjunto de alingua e da pulsio, torna-se ele préprio signo, objeto
de gozo. Nesse sentido, o significante na escrita pode configurar um
usufruto da linguagem, mas destacado do lago social, uma fala que
se basta a si mesma, que nao ¢ mensagem, nio investe No parceiro,
como assinala Soler (2010). Por exemplo, muitas criangas com autis-
mo reproduzem por escrito palavras de outdoors, de propagandas
na TV, mesmo que nio saibam ler o que escreveram ou que parecam
ndo entender o que essas palavras querem dizer. Nesse caso, sofrem
uma intrusio desses significantes, s3o muito mais capturadas por
esses significantes do que fazem uso deles.

Entretanto, o fato clinico que discutimos se diferencia disso.
O que percebemos sao escrituras onde ocorrem lapsos, demons-
trando outra apreensio da escrita, diferente da colagem ao signo e,
principalmente, evidenciando o que nés psicanalistas costumamos
identificar como um significante, uma formacio do inconsciente, na
medida em que essa falha remete a uma producio de sujeito, bem
diferente da colagem. O exemplo de Denis permite pensar que ha
um sujeito af sim, que entre os significantes “mues” e “meus” algo
remete/representa um sujeito, sua solidio e seu universo particulat.
Mas ha que reconhecé-lo!

Podemos ainda pensar no que os professores alfabetizadores
chamam de erro das criangas que comegam a escrever, que evidencia
um trabalho de ensaio, de apropriacdo em relacdo a escrita.

Além disso, outro diferencial deste fato clinico é que, ao afetar o
outro, tem lugar o jubilo, ocorre a vivéncia transferencial do “falar”
através do esctito e ser ouvido, levando inclusive a um inicio as vezes
bem tardio da linguagem oral (como foi o caso de Denis). E verdade
que essa escritura ¢ “lancada aos bastidores” — como situa Erik Porge
(1986, p. 11), a partir de uma expressao de Lacan em O semindrio, livro
77 (19852) —, e ndo a um destinatatio especifico.

O que também se evidencia no fato clinico que ora discutimos
¢ que na analise a crianga encontra um destinatario, alguém que se
apresenta — na transferéncia — como o receptaculo de sua producio,
e que toma sua producdo como um dizer. Esse fato, quando da mar-
gem para que algum dizer possa remeter a um lugar de enunciagao,
quando esse dizer irrompe no meio do dito e da abertura para a
troca, inaugura algo para ela. Trata-se de encontrar um interlocutor
e experimentar a transferéncia. F possivel compartilhar — “falar” e
“ser ouvida”. Se a crianca ¢ fisgada entdo pelos afetos do agente do
Outro — a surpresa, a alegria, a tristeza, a braveza — é possivel para
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ela atrelar esses afetos a essas experiéncias, nao mais “limpas de
gozo”, mas carregadas do afeto provocado no outro, ou seja, com
significagao.

Poderfamos entdo dizer que a escrita al permite des-colar do
Simbdlico para servir-se dele, introduz a possibilidade de aproxima-
¢do com o “ser libidinal”, por esse acesso a escrita que diz algo e que
leva a afetacdo do outro e a prépria afetagdo da crianga, permitindo
fundar um lago social. Utilizar um cédigo para se dizer é estabelecer
laco social, é entrar no discurso.

A escrita, entdo, nesses casos, poderia permitir a passagem da
relagdo colada ao significante ou do gozo corporal para outro tipo
de encontro com a linguagem, com essa ordenacio que ¢ o sistema
da escrita. Se Lacan propde no seminario 18 (2009) que o esctito
nao ¢é a linguagem, mas é o que permite interrogar a linguagem (p.
60), talvez a crianga com autismo com seu escrito nos questione, na
transferéncia, sobre a relagdo que estabelecemos com a linguagem,
para d’Isso saber alguma coisa.

Alingua como “depésito que supde o enlace do sentido e do
goz0” (Soler, 2010, p. 17) ndo se efetivou. Nao houve captura da
crianga como objeto de gozo do outro, o gozo do outro nio foi
fisgado, o corpo nio se pulsionalizou. Mas o acesso a lingua pela
via escrita pode fornecer a crianga um tipo de “aparelho de gozo”
como refere Lacan (1985a), mas desta vez linguistico, ordenado,
com limitac¢do do gozo corporal e com um sentido, a servico da fala
e do laco social.

Para isso, é necessatia uma aproximacio entre a letra aprendida
para se alfabetizar e a letra enquanto marca de uma implicagao et6-
gena com um outro, o que pressupde uma relagio com um outro e
seu desejo — condi¢des ligadas ao papel do analista.

Consideracodes finais

A crianga com autismo faltou ao encontro pleno com Alingua,
niao pode comparecer a ele. Mas ela pode encontrar-se com a
lingua — enquanto cédigo formal — no acesso a escrita, e ter uma
aproximacio com o campo do afeto compartilhado. Isso pode atuar
como um convite para que ela se afete e aceite sair de seu autismo.
Como diz Lacan (1985b): “Alingua nos afeta primeiro por tudo que
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ela comporta como efeitos que sio
afetos” (p. 190).

Seguindo esse desenvolvimen-
to, para a direcdo de tratamento da
crianga autista pode-se pensar na
importancia do processo de alfabe-
tizacdo que permite o exercicio de
uma linguagem com significagdo para
a transmissao de uma experiéncia, de
uma vivéncia pessoal, que inclui o
corpo e inclui o outro como interlo-
cutor. Ressalta-se entdo a relevancia
da inclusao escolar, que favorece a
aprendizagem formal do cédigo. E
ressalta-se a importancia do trabalho
analitico e da relacido transferencial
para que esse codigo possa ser trans-
formado em palavras que remetam
a0 corpo, as vivéncias, aos afetos, ¢
possam encontrar ressonancias no
outro. Seria como uma supléncia do
processo de constitui¢do subjetiva an-
corado no circuito pulsional do bebé,
que ndo foi vivido pela crianga que
se torna autista, supléncia a0 mesmo
tempo marcada por essa limita¢do. Na
cena terapcutica, analista ¢ analisante
podem ter um encontro que enlace R,
S e 1, e dai podem surgir significantes
a compartilhar.

THE IMPORTANCE OF WRITING IN
THE AUTISM CLINIC

ABSTRACT

The following up of children with antism can indicate
a direct relation with the symbolic field by the cogni-
tive pathway, sometimes very developed, other times
idiosyneratic. Therefore, we can find a sitnation in
which, differently of what is seen in children with the
s0 called standard development, it is by the writing
and by literacy that the child with antism begins to

communicate with other pegple. According to Lacan,
the writing goes first in relation to speech, and we intend
to identify through concepts like letter, signifier and
enjoyment a possible understanding of this enigmatic
universe of the antism to bring contributions to the
direction of treatment of these children.

Index terms: antismy writing, drive; letter; signifier;
enjoyment.

LA IMPORTANCIA DE I.A ESCRITURA
EN LA CLINICA DEL AUTISMO

RESUMEN

E/ acompasiamiento de nifios con antismo permite
apuntar una relacion directa con el campo simbilico a
través de la dimension cognitiva, a veces desarrollada
otras idiosineratica. En este sentido y contrariamente
a lo que sucede con ninos de desarrollo presuntamente
“normal” se puede encontrar una sitnacion en que
es gracias a la escritura y a la alfabetizacion que nn
nino, considerado antista, puede tener posibilidades de
comunicacion. Si para Lacan la escritura es primera
con relacion al habla, pretendenos encontrar en con-
ceptos, tales como letra, significante y goce, un camino
posible de comprension de este universo antista tan
enigmdtico, asi como subsidios para la direccion clinica
de su tratamiento.

Palabras clave: autismo; escritura; pulsion; letra;

significante; goce.
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terlocucdo dos colegas Angela Vorcaro, Christian Dunker, Dominique Fingermann e Ricardo
Goldenberg, parceiros de cartel sobre o semindrio 18 de Lacan, que inspiraram esta escrita!

2. Nao entraremos na polémica quanto a causalidade do autismo, na medida em que entendemos
0 autismo como consequéncia da ndo montagem do lago bebé/Outro primordial, indepen-
dentemente do pélo de que partiu a dificuldade inicial.
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