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O “furor avaliativo” como sintoma social da educacao brasileira?

Eric Passone

Resumo. A partir da praxis de pesquisa no campo de estudos de Psicandlise e Educacdo, em que a negacdo da
dimensao impossivel do educar retorna como impoténcia de saber e fracasso, este artigo pde em suspei¢do o
aparato de gestdo e avaliag@o escolar, o qual fornece suporte ao que se considera uma verdadeira impostura
politico-pedagodgica a moda brasileira: as avaliagdes educacionais estandardizadas associadas as metas de
desempenho e aos dispositivos de responsabilizagdo escolar. A reflexdo acerca do “furor avaliativo” remete a
denegagdo simbolica no campo sociopolitico como sintoma social implicado a educagao brasileira. A despeito do
que se possa pensar o imaginario pedagdgico nacional, o “furor avaliativo” se inscreve no registro de uma fantasia
de acesso a um gozo sem limites — na medida em que se avalia justamente o que ndo se ensina —, retrato dessa
busca por um gozo desmedido relacionado a “fantasia de Brasil”.

Palavras chave: avalia¢do educacional; educacdo brasileira; gestdo educacional; psicanalise e educacao; sintoma
social.

(El “furor evaluativo” como sintoma social de la educacion brasilefia?

Resumen. Basado en la praxis de investigacion en el campo de los estudios de Psicoanalisis y Educacion, en el
que la negacion de la dimension imposible de la educacion retorna como la impotencia del conocimiento y el
fracaso, este articulo interroga el aparato de gestion y evaluacion escolar que proporciona lo que se considera una
verdadera impostura politico-pedagogica a la moda brasilefia: evaluaciones educativas estandarizadas asociadas
con objetivos de rendimiento y dispositivos de responsabilidad escolar. La reflexion sobre el “furor evaluativo” se
refiere a la negacion simbdlica en el campo sociopolitico como un sintoma social implicado en la educacion
brasilefia. A pesar de lo que pueda pensar el imaginario pedagogico nacional, el “furor evaluativo” esta inscrito en
el registro de una fantasia de acceso al disfrute ilimitado, en la medida en que evalua exactamente lo que no se
ensefla, un retrato de esta busqueda del disfrute excesivo relacionado con la “fantasia de Brasil”.

Palabras clave: evaluacion educativa; educacion brasilefia; gestion educativa; psicoanalisis y educacion; sintoma
social.

Does “evaluative furor” as a social symptom of Brazilian education?
Y

Abstract. Based on research praxis in the field of Psychoanalysis and Education studies, in which the denial of
the impossible dimension of educating returns as the impotence of knowledge and failure, this article puts in
suspicion the apparatus of school management and evaluation which it provides support for what is considered a
true political-pedagogical imposture in the Brazilian fashion: standardized educational assessments associated
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with performance goals and school accountability devices. The reflection on the “evaluative furor” refers to the
symbolic denial in the socio-political field as a social symptom implicated in Brazilian education. In spite of what
one might think of the national pedagogical imaginary, the “evaluative furor” is inscribed in the register of a
fantasy of access to unlimited enjoyment - insofar as it evaluates exactly what is not taught - a portrait of this
search for excessive enjoyment related to “fantasy of Brazil”.

Keywords: educational evaluation; Brazilian education; educational management; psychoanalysis and education;
social symptom.

La « fureur évaluative est-elle » un symptome social de 1'éducation brésilienne?

Résumé. Sur la base de la praxis de recherche dans le domaine de la psychanalyse et des études sur I'éducation,
dans laquelle le déni de la dimension impossible de I'éducation revient comme l'impuissance du savoir et I'échec,
cet article met en suspicion l'appareil de gestion et d'évaluation scolaire, qui soutient la qui est considérée comme
une véritable imposture politico-pédagogique a la mode brésilienne: évaluations pédagogiques standardisées
associées aux objectifs de performance et aux dispositifs de redevabilité scolaire. La réflexion sur la fureur
évaluative conduit au déni symbolique dans le champ socio-politique en tant que symptome social impliqué dans
'éducation brésilienne. Malgré ce que l'on pourrait penser de l'imaginaire pédagogique national, la « fureur
évaluative » s'inscrit dans le registre d'un fantasme d'accés a la jouissance illimitée - dans la mesure ou elle évalue
exactement ce qui n'est pas enseigné -, portrait de cette recherche de jouissance rampant li¢ au «fantasme du
Brésil».

Mots-clés: évaluation pédagogique; Education brésilienne; gestion de I'éducation; psychanalyse et éducation;
symptome social.

“Nosso nome nos condena a ser o projeto historico
de uma consciéncia alheia: a europeia”.
Octavio Paz, Literatura de fundagdo, 1990

A palavra “furor” origina-se do latim “furia”, que denota tanto um estado de “grande
exaltagdo de animo” e “entusiasmo” quanto um estado de “delirio, loucura, violéncia e frenesi”.
De modo anélogo, encontra-se o furor em busca do alto desempenho educacional, o qual
poderia ser tomado metaforicamente como um sintoma social que captura o imagindrio nacional
num anseio de classificar, comparar, contabilizar e rotular uma crian¢a ou uma escola a partir
do ideal de rendimento ou performance (Afonso, 2009; Passone, 2014, 2015a, 2020; Lima,
2002). Um estado que revelaria aspectos dominantes de um discurso politico que incide
radicalmente no lago social que se produz na escola, no funcionamento subjetivo dos grupos e
individuos e na propria organizagao das praticas educativas.

Nesse sentido, como ndo reconhecer esse “furor avaliativo”, que subjuga nossas escolas
publicas, como um sintoma social, este compreendido como uma configura¢do propria das
relagdes transubjetivas que se organizam a partir do grande Outro, isto ¢, um sintoma que
(des)vela o grau de comprometimento do discurso em um momento dado da historia (Calligaris,
1991). Ou mesmo tomar metaforicamente essa obsessao em torno dos resultados educacionais
como uma ‘“doenca social” de nossos tempos, como fala Gaulejac (2007, p. 94) acerca da
“quantofrenia” e do efeito do poder gerencial em produzir um estado subjetivo de “incitagdo ao
investimento ilimitado de si no trabalho, para tentar satisfazer os proprios pendores narcisicos
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e as proprias necessidades de reconhecimento”. Como consequéncia, os “profissionais” da
educacdo bem poderiam ser conduzidos pela imagem que eles mesmos estariam condenados a
produzir, promovendo uma verdadeira “gestdo das aparéncias”, como afirma Gori (2013) em
La fabrique des imposteurs.

E 6bvio que tal sintoma se nutriria de aspectos culturais que caracterizam o cenario dito
contemporaneo, em que o individualismo emerge como um sintoma social (Calligaris, 1991).
Concomitantemente, em que pese a certa vertigem tributdria a concepg¢ao moderna de liberdade,
a autonomia individualista, competitiva e concorrencial e, a0 mesmo tempo, a valorizagdo
narcisica dos individuos em face dos grandes ideais de nossa época erigiriam uma espécie de
avatar aos novos modos de alienagdo orientados ao gozo e ao consumismo, como diz Kehl
(2002).

Como abordado em outros momentos (Passone, 2019; Araujo, Leite & Passone, 2018), ha
um certo consenso entre os pesquisadores do campo de estudos sobre politicas educacionais de
que a reforma administrativa do Estado e, consequentemente, a institucionalizacdo de uma
“nova gestdo publica” t€ém imposto novas formas de regula¢do dos sistemas de ensino, cujo
epicentro emana do discurso politico de certas agéncias internacionais, tais como o Banco
Mundial e a Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE).

De acordo com Charlot (2006), tal discurso politico ¢ reproduzido como um “mantra” por
autoridades governamentais e pela opinido publica, tendo como referéncia as palavras-chave:
“qualidade”, “eficacia” e “avaliagdo”. Um discurso que se funda na falacia das ideias de
inovagao e progresso, embora se trate, como explica o autor, “de um discurso do dominio e da
transparéncia: saber tudo, controlar tudo, prever tudo, como o Pandptico de Bentham e de
Michel Foucault” (Charlot, 2006, p. 14).

Nos estudos de politicas publicas, no que concerne aos regimes democraticos considerados
consolidados, o termo “accountability” implica a tendéncia dos mandatérios de “prestar contas”
de suas atividades a sociedade (O’Donnel, 1998). Concorda-se que a relagdo entre ética e
accountability nem sempre ¢ dbvia, embora retrate um movimento de transi¢ao as sociedades
democraticas ou novas poliarquias. Entretanto, no caso brasileiro, quando se trata de politicas
publicas de educacdo, tal nogdo ganhou certos contornos empresariais ao ser reinscrita como
dispositivo de “responsabiliza¢do” escolar e educacional (Passone & Araujo, 2020).

Do mesmo modo, ha pesquisadores (Afonso, 2009; Dupriez, Barbana & Dumay, 2020) que
consideram a “accountability educacional” uma tendéncia mundial, observavel desde os
governos das Américas até os da Europa e Asia. Essa tendéncia se articularia em torno de trés
dimensdes complementares, a saber: a avalia¢do, a prestacdo de contas e a responsabilizagdo
escolar. A contribui¢do de Dupriez e colaboradores (2020) foi mostrar a existéncia de uma
arena de governanga institucionalizada caracterizada por narrativas politicas compartilhadas
que sdo traduzidas e disseminadas com varia¢des em cada um dos territorios nacionais. Assim,
apontam a natureza especifica do nivel local nacional em um conjunto de relagdes que conectam
o local ao contexto internacional, em que héd prevaléncia de historias nacionais, apesar da
difusdo do global dessas politicas.

Em face de tal contexto, pesquisadores brasileiros t€ém se ocupado em investigar os efeitos
da “nova gestdo publica” relacionada a regulamentacdo, organizagdo e gestdo das politicas
publicas de educagdo (Oliveira, Duarte & Clementino, 2017), a partir da confluéncia entre as

' A nogo de “quantofrenia” é abordada como (...) uma patologia que consiste em querer traduzir sistematicamente os

fendmenos sociais e humanos em linguagem matemética”, visando suprimir quaisquer davidas ou incertezas (Gaulejac,
2007, p. 94).
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politicas educacionais de avaliacdio da educacdo bdsica e as denominadas politicas de
responsabiliza¢do escolar no ambito das reformas educacionais nacionais. Comumente, tais
estudos associam a atual condicdo de degradacdo da educagdo escolar brasileira — como um
reflexo da determinacdo social e econdmica do capitalismo as politicas publicas de educagao,
de corte global e tributario — ao imaginario neoliberal internacional, no que se refere ao acesso
regional e local ao financiamento destinado as politicas sociais e educacionais, tal como ocorreu
em relagdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei n° 9.394/1996),
ao Fundo de Manutencdo ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de Valorizagao dos
Profissionais da Educagdo (Fundeb — Lei n® 11.494/2007) e a propria politica do Ministério da
Educacao nas ultimas décadas.

No entanto, para melhor pontuar essa questdo, interessa-me refletir sobre como a dita
degradagdo da escola brasileira se situaria no seio mesmo da selvageria que marca o capitalismo
desde sua fundacao no Brasil e de seu estatismo ao longo do tempo, a despeito da formagao do
Estado nacional e da proclamada republica, em que o predominio da 16gica imaginaria ha
tempos aporta um estado natimorto ao sonho de um sistema nacional de educagao ptblica como
condi¢do de fundagdo de uma Nagdo, tal como conhecemos em relagdo a historia de outras
nagdes € seus povos.

Nesse sentido, este artigo procura reinscrever esse debate a partir de uma pratica discursiva
da psicandlise no social, em que se propde refletir a problematica da escola publica brasileira
em relagcdo aos aspectos inconscientes associados a formagdo social brasileira e ao modus
operandi desse “sintoma nacional”.

a historia da educacdo brasileira ¢ uma historia arbitraria que nos remete ao nosso violento
processo de colonizagdo cultural e social, constitutivo de uma sociedade extremamente
autoritaria, permeada por injusti¢as, desigualdades e abismos psicossociais. (...) Uma
reflexdo ética para quem pesquisa e trabalha com processos psicossociais e socioeducativos
refere-se aos efeitos simbdlicos e concretos das praticas discursivas, isto €, se elas produzem
lacos sociais voltados a formagdo e subjetivagdo dos sujeitos em vista da superagdo de
praticas educacionais que se revelaram uma trama de lagos que geram suporte a toda forma
de estigmatizagdo e discriminagdo social em relacdo a diversidade sociocultural presente nas
institui¢oes socioeducativas (Passone, 2017, p. 360).

E importante considerar que tal reflexdo ndo me autoriza a tomar o “furor avaliativo” como
uma interpretacdo geral das motivacgdes pedagogicas das escolas, mas também nao para de me
convocar a interrogar sobre essa questao: por que essa obsessdao em se avaliar justamente o que
ndo se ensina, ou se ensina tdo mal, no dia a dia da escola publica brasileira?

E 6bvio que as avaliagdes em larga escala tém revelado a insuficiéncia do ensino,
monstrando o déficit e a falta que caracterizam os sistemas educacionais no pais. O relatdrio
oficial do Ministério da Educagdo, que analisa o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (Ideb), mostra que grande parte dos alunos nos anos finais do ensino fundamental
apresentam dificuldades na leitura de textos simples, curtos e escritos em ordem direta, e nos
anos finais do ensino médio ainda ndo consolidaram plenamente os algoritmos da soma, da
subtracdo, da multiplicagdo e da divisdo (Brasil, 2015). Pesquisadores indicam que as
avaliagdes da educacdo basica tém servido tdo somente para informar os gestores educacionais
e ratificar os dados sobre “o baixo rendimento do aluno, considerando-se as expectativas
definidas para o desempenho esperado no decorrer da trajetoria escolar” (Souza, 2008, p. 81).
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Essa educacio niao goza (mais?) como deveria

Essa via de leitura me leva a pensar acerca das “fantasias de Brasil”, como aponta Souza
(1994), ao mostrar certos contornos imagindrios que conferem singularidade ao modus
operandi do “sintoma nacional” — como estrutura em ato das condig¢des historicas — quando se
trata de refletir a respeito do colorido particular que medeia a incorporacdo de certos discursos
pos-modernos referidos a “transnacionalizagdo” e a “regulacdo” das politicas publicas de
educagdo no cenario brasileiro.

Em parte, resgato o argumento apresentado por Souza (1994) sobre a leitura que faz do texto
“Nacional por subtragdo” de Schwarz (1987), em que o psicanalista trata de informar certa
constante historica da intelectualidade brasileira em relagdo ao debate sobre a identidade
nacional e o nacionalismo, em fun¢do do continuo dilema entre originalidade e copia e da
constante “importa¢do de canones estrangeiros” por parte da cultura brasileira. O fato de que o
“nacionalismo administrativo” das nagdes centrais prescinda de lancar mao do
“sentimentalismo” para se tornar eficaz, como diz Schwartz (1987), ajuda-nos a compreender
o rechago e as reiteradas criticas relacionadas a tudo o que diz respeito as cores locais, levando
ao descarte qualquer reflexdo rigorosa sobre tragos especificos e/ou identificatorios de nossa
cultura, bem como dos percalgos politicos e reticéncias explicitos nela.

No entanto, seja como estratégia reativa a falta de expressao politica dos paises dependentes,
seja como estratégia homogeneizadora do nacionalismo administrativo das nagdes influentes
e/ou centrais, ou mesmo como efeito do mimetismo que acarretaria a reiterada importacdo dos
“renovados” produtos culturais, ndo poderiamos ndo reconhecer o fato de que o racismo e o
segregacionismo possam vir a complementar tais estratégias, o que nos revela o “(...) quanto de
emotividade nacionalista ainda se encontra arraigada naquelas nagdes mesmas que preconizam
a internacionalizacdo da economia e da cultura” (Souza, 1994, p. 192), em nome do que se
convencionou a chamar de “transnacionalizacdo dos Estados-nacdo”, por conta do crescente
movimento de globalizagao.

De outra parte, trata-se de seguir a proposta de uma “Clinica do social”, caminho aberto pelo
grupo Sexto Lobo, do Rio de Janeiro, em que psicanalistas como Contardo Calligaris, Octavio
Souza, Jurandir Costa Freire, entre outros, debrugaram-se sobre temas e disciplinas que tratam
das identificagdes referentes a identidade nacional brasileira, refletindo acerca de certos tracos
singulares associados ao “mandato” de fundagao nacional.

A ilusdao de um mandato irrestrito ao gozo cuja fungdo driblaria todo e qualquer tipo de
esfor¢o simbolico nos condenaria a uma curiosa condi¢ao de “exclusdo interna” (Calligaris,
2000; Souza, 1994). Afinal, como responder a um mandato secular e utdpico de sermos um
“Mundo Novo”, isto ¢, diferente do “Velho Mundo”, sem estabelecer um corte em relagdo a
tradi¢do que nos trouxe até o presente momento?

Desse modo, como heranga de nosso passado, pode-se dizer que, em vez de uma divida de
estofo simbdlico que pudesse engendrar o desejo em torno de um ideal comunitario a partir do
qual todos pudessem viver, mais ou menos, como iguais, encontra-se a exigéncia de um gozo
fora dos limites da castragdo e da interdi¢do normalizadora, questdo que compreende o objeto
(dimensdo de gozo) em seu valor de fetiche. E patente, no sentido de ndo deixar davida, que,
a0 recusar a castragdo, recusa-se também a falta que ela implica. Como mostra Souza (1994, p.
71) em sua andlise “literaria” sobre a formagao social da identidade nacional, a “(...) ansia de
prover a nacao de uma identidade fez com que procurasse construir uma imagem de Brasil sem
falhas, encobridora das divisdes e ambiguidades da realidade social”.
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A interpelagdo que Paz (1972) faz ao discurso de Marquez (2014) acerca de sua denuncia
sobre a colonizagdo retratar o esfor¢o etnocéntrico de homogeneizagdo? dos povos latino-
americanos, condenando-os a soliddo, fornece-nos uma importante chave de leitura, a saber:
que a nossa soliddo ndo advém de um esforco de homogeneizacdo que repousa na visdo
eurocéntrica, mas comega antes com a recusa dos europeus em “medir-nos” com o mesmo
“bastao” com que eles medem a si mesmos. Eis a chave de interpretagdo que possibilitaria
situar uma outra leitura pertinente ao “furor avaliativo” que, no &mbito de minha experiéncia
clinica e de formagdo de gestores educacionais, testemunho assolar o campo educativo
brasileiro.

A questdo abordada de tal modo se coloca no avesso da universalidade dos discursos
reformistas que dominam o campo de analises educacionais, para sublinhar um trago singular
que o diferencia das demais leituras pertinentes as politicas de avaliagdo da educacao brasileira.
Ao se questionar acerca da outra cena dos discursos avaliativos, isto €, a formagao inconsciente
que alimenta a crenga em relagdo a avaliacdo, revela-se uma ilusdo que se sustenta no desejo
de ser avaliado na mesma medida, de ser comparado com a mesma régua ou modelo, tal como
os organismos multilaterais e o mercado avaliam os sistemas de ensino do mundo globalizado.
No centro de tal demanda narcisica de reconhecimento, opera-se no inconsciente uma violenta
rejei¢do a diferenga e, portanto, ao desejo de saber, marca da demanda educacional. Nesse
sentido, a busca do mesmo, do idéntico, do igual ao outro, isto é, o desejo de ndo desejar nada
diferente, acaba se revelando como uma ilusdo impulsionada pelo desejo de morte e, como tal,
s0 pode conduzir ao pior (Passone, 2015b).

Mais ainda, a metafora do “furor avaliativo” revelaria como a degradacao de nossa educagao
escolar precede ao discurso gerencial e ao determinismo politico-econdmico (neo)liberal, em
que a logica da escola publica brasileira encarnaria a propria barbarie ao longo dos tempos.
Sendo assim, ndo se trata de reiterar ou de reforcar a burocracia engendrada por meio do
discurso da universidade, mas de apontar isso que se revela em termos de um sintoma nacional,
mesmo quando se trata de pensar como foram incorporadas as praticas discursivas de avaliagao
educacional e a accountability em nossas escolas publicas.

Desse modo, ao tomar o “furor avaliativo” como figura e/ou metafora, busco sublinhar outro
sentido ao que comumente se atribui as politicas educacionais de avaliagdo e responsabilizagado
escolar no Brasil, para dizer d’isso que se inscreve no registro especular de uma imagem
fantasiosa de acesso a um gozo idilico. Tal fantasia — heranga histdrica de nossa fundagao
societdria colonial e escravocrata — conformaria nossas praticas sociais e condutas ao “jeitinho”
brasileiro de denegar a realidade, ndo reconhecendo a condi¢do de direitos ao outro semelhante,
tomando-o como objeto de gozo e exploracdo, em que, para além das aparéncias dos discursos
modernos, ndo se alterara o imaginario social — aristocratico, autoritario e patrimonialista — que
caracteriza, de modo atemporal, o mundo do socius na terra brasilis.

Avalia-se 0 que nio se ensina: o “furor avaliativo” como sintoma da educac¢io brasileira

Ao inscrever a figura do “furor avaliativo” como sintoma da educag¢ao brasileira, pretendo
deslocar a leitura habitual acerca dessa obsessdo educacional, que possui como referente o

2 “A interpretagdo de nossa realidade em cima de padrdes que ndo sdo 0s nossos serve apenas para nos tornar ainda mais

desconhecidos, ainda menos livres, ainda mais solitarios” (Mérquez, 2014, p. 13).
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campo discursivo sobre o contemporaneo, para pensa-lo como um traco singular do modus
operandi da “cultura politica brasileira”, uma repeticdo do passado que se atualiza no presente,
revelando-se a partir de aspectos que possam ser ditos a respeito de nosso “sintoma nacional”.
Para situar essa questdo, partirei da nogao do “mito do paraiso terrestre”, como fala Paz (1972),
para pensar o “mito fundador” da sociedade brasileira, o que também implicaria certos
desdobramentos no campo educacional, tal como essa mania de se querer obter certos fins sem
que se empreguem os meios necessdrios para tanto®. Isso retrataria certo traco sintomatico que
se repete ao longo do tempo quando o tema ¢ a formacao cultural e cidada do povo brasileiro.

Nesse sentido, encontra-se essa ansia em se avaliar o que ndo se ensina nas escolas, ou o que
se induz para aprender sem o saber, recrutando qualquer individuo para ser professor, condi¢do
que também remeteria a auséncia histérica de um lugar socialmente reconhecido a formagao
professoral e a funcdo da escola publica como condicdo de fundagdo de uma Nacdo, como
aponta Lajonquicre (2013, 2018).

Dito de outro modo, trata-se de refletir sobre isso que se apresenta ao longo da nossa historia
como algo temerario, uma fraqueza de animo ou auséncia de desejo em se sonhar uma escola
como um bem publico comum a todos, tal como a conhecemos tradicionalmente na historia de
outras nagdes as quais seus povos lograram isso com a conquista € a criagdo de um sistema
nacional de educacdo e ensino — laico, gratuito e obrigatorio —, tendo em vista a invengao de
um Estado para uma Nagdo e, consequentemente, como um ato politico significante, isto €, que
carreia marcas simbolicas capazes de engendrar condicdes a criagdo de lagos sociais irredutiveis
a vida na pdlis.

Em outra direcdo, a leitura que apresento, longe de ser a ultima palavra no assunto, retrata
certos tragos identificatdrios que conferem particularidade ao modus operandi latente na vida
brasileira, especialmente quando se trata de refletir o registro especular de uma imagem
fantasiosa de acesso a um gozo sem limites, traco dessa busca por um gozo relacionado ao
nosso “complexo de paraiso”, como pontua Souza (1994) sobre as “fantasias de Brasil” que nos
aprisionaria em termos imaginarios, marca de certa posi¢ao infantil tributéria a ilusdo de gozo
do Outro.

Em parte, tal fantasia implicita no mito de fundagdo nacional nos auxilia na compreensao
sobre certa inibi¢do racional que caracteriza o campo de nossa cultura politica e educacional.
Isso que nos remete ao esmaecido “mandato utdpico” expresso na versdo do mito do “paraiso
terrestre” referido as Ameéricas. Tal mito nos condenaria a uma figura paradisiaca um tanto
exotica, cuja imagem deveria nos representar em face do estrangeiro como encarnagao no real
da pura diferenca em relagdo ao Outro e, principalmente, a0 mundo europeu. Essa operagao
significa apagarmos do horizonte qualquer divida com o passado, condenando-nos a ““(...) um
ser que ndo tem passado, que ndo tem mais do que futuro”, isto ¢, um ser de “pouca realidade”,
“pouco peso”, ou mesmo de pouca circunspec¢ao, comedimento e gravidade, como se refere
Paz (1972, p. 127).

Antes de ter existéncia propria, comecamos por ser uma ideia europeia (...). A Europa é o
fruto, de certo modo involuntério, da histéria europeia, enquanto nés somos a sua criagao
premeditada. Na Europa a realidade precedeu o nome. A América, pelo contrario, comegou
por ser uma ideia (...). O nome que nos deram nos condenou a ser um mundo novo. Terra de
elei¢do do futuro, antes de ser, a América ja sabia como iria ser. Mal se transplantou para

3 Em face do descompromisso do governo do Segundo Império em relagio & manutengdo da instru¢do popular, Moraes

Sarmento (apud Chaia, 1965, p. 55) declarou em 1850 sobre “(...) essa mania de se quererem os fins sem se empregarem
0s meios necessarios e proprios”.
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nossas terras, o imigrante europeu ja perdia a sua realidade historica: deixava de ter passado
e convertia-se em projétil para o futuro (...). Um ser que ndo tem passado, que ndo tem mais
do que futuro, ¢ um ser de pouca realidade. Americanos, homens de pouca realidade, homens
de pouco peso. Nosso nome nos condenava a ser projeto historico de uma consciéncia alheia:
a europeia (Paz, 1972, p. 127).

Como mostra o excerto acima, a fundagdo da América se revelaria antes como uma utopia
europeia, que, na leitura de Souza (1994), em relacdo ao mandato de fundagdo do Brasil,
assumiria contornos de uma fantasia acerca de um gozo ao qual o europeu ndo teve acesso. As
Américas, como uma ideia do “Velho Mundo”, um nome que engendrou uma realidade,
enquanto na Europa foi a realidade que precedeu o nome, uma condi¢do que nos condenaria a
sermos um eterno projeto de futuro, sem consisténcia no presente, fadados a ndo termos uma
histéria propria que precedeu um nome. No entanto, na medida em que tal mandato se expressa
como recusa e, a0 mesmo tempo, como obediéncia, revela-se a pregnancia unificadora de uma
imagem, a saber: a figura exotica e sensual do povo brasileiro em plena fruicao de gozo, um
gozo sem limites, e, por conseguinte, demandante de um trago significante capaz de operar
oposicdes geradoras de diferencas, como parte da sociedade que reclama por certo interdito,
isto ¢, em que se demanda por mediagdes simbolicas que afastem o gozo do Outro do horizonte
(Souza, 1994).

Nesse sentido, desde a outra cena — inconsciente —, revela-se um impasse transubjetivo entre
gozo e desejo, que pode ser retratado nas diversas figuras retoricas de nosso passado: por um
lado, 0 gozo do colonizador de exaurir o outro como outrora fez com o proprio pau-brasil; e, de
outro, o desejo do imigrante de encontrar nessa terra um “nome-do-pai” (Estado) que interditasse
a dimensao terrificadora que advém do gozo do Outro, para operar o estado de filiacdo que se
pretende quando reconhecido como cidaddo de um “Novo Mundo” (Calligaris, 2000).

Diferentemente se situaria o “destino” dos colonizadores anglo-saxdes, uma vez que,
desterrados do “Velho Mundo”, se fiaram a divida simbdlica herdada de sua propria historia de
desterro com o intuito de vir a construir um futuro “paraiso terrestre” no “Novo Mundo”,
enquanto um mandato simbolico que os “pais peregrinos” souberam traduzir em desejo,
impondo certos limites & desmesura do gozo prometido. A Declaracdo de Independéncia escrita
pelos “pais” fundadores americanos, em seu paragrafo segundo, trata do que eles consideraram
como certos direitos inaliendveis do Homem, entre os quais se contam a Vida, a Liberdade e a
busca da Felicidade. E notério que Thomas Jefferson e seus “irmdos” tenham declarado a
“busca de felicidade” em vez do direito a felicidade. Dizer que se busca a felicidade implica a
sua falta, isto €, que caberia aos desterrados buscéd-la como uma possibilidade no horizonte,
mesmo que relativa e sem garantias. Assim, tal como escrito na Declaragdo de Filadélfia,
inscreveu-se um caminho aberto ao desejo que culminaria na Declara¢do de Independéncia na
América do Norte, condi¢do a qual influenciaria as demais revolugdes que aconteceriam em
outras partes do mundo.

De outro modo, no tocante ao sul do Equador, encontra-se a dimensao paradoxal do impasse
de um mandato utdpico que oscila entre uma satisfacdo imediata de gozo e o desejo, este ultimo
que poderia ser compreendido como a realizagdo de um projeto de Nacdo o qual remeteria a
impossibilidade do gozo imediato, cuja 16gica se assemelharia a da realizagdo de um desejo e
se revelaria, portanto, como um sonho mais ou menos comum de construir uma Nacao fundada
no espirito moderno das leis da republica e no direito a cidadania. Eis o ponto central entre uma
diferenca identificatoria que pudesse se fazer mediar em termos simbdlicos e a real refracdao
que implicou a busca de:
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um objeto que encarne a diferenga em relagdo ao proprio simbolico. (...) a requisi¢do de que
o Brasil encarnasse a propria diferenca, que fosse um pais mais diferente do que todos os
outros diferentes paises. E o caminho que mais facilmente se apresentou para tornar o Brasil
um pais diferente do que todos os outros diferentes paises foi o da representagdo exotica de
sua diferenca, artificio que permite a transformagdo de tragos diferenciais em objetos de
fantasia (Souza, 1994, p. 16, grifo do original).

Com o apoio da nocdo de fantasia, Souza (1994) aporta algo singular acerca de nossa
constitui¢do fantasmada em face de um grande “Outro” que goza, mas, paradoxalmente, um
g0z0 a que se tem acesso através da aproximacdo com esse Outro. A partir da psicanalise,
entende-se que, embora o gozo do Outro ndo exista factualmente em termos logicos, o efeito
de “duplicagdo do gozo” provocada pela imagem iluséria do gozo do Outro terminaria por
garantir sua eficacia: “(...) j& que meu gozo ndo ¢ suficiente, o que resta a gozar ¢ gozado pelo
outro, (...) ¢ o Outro que goza” (Souza, 1994, p. 54). Eis, por exemplo, a logica implicita na
fantasia colonial articulada com a questdo de ser brasileiro, a qual vincula um Outro onipotente
que toma o sujeito como objeto de seu gozo.

Ha, portanto, uma fantasia herdada da colonizag¢dao em que a referéncia paterna nao interdita
0 g0zo, mas se torna fun¢do de novas formas de fantasia. O conceito de fantasia, como explica
Souza (1994), entrelaca significante, imagem e objeto, operando uma redugdo do significante
a mediag¢do de uma imagem a qual carreia em si a nog¢ao de unidade e estabilidade (identidade),
isto ¢, um sentimento de unidade consigo mesmo, ou considerado como um conjunto
predicativo estdvel atribuido ao sujeito. A posicdo do colonizador, como exemplo, ¢ daquele
que colocou um objeto no lugar do ideal do ego, na medida em que a referéncia paterna se
apresenta muito mais como uma exigéncia de gozo do que como uma instincia interditora,
reduzindo o semelhante a posicdo daquele que tem que lhe produzir um gozo. Eis a segunda
chave de leitura que essa abordagem permite ao analisar o “furor avaliativo”, na medida em
que o lugar que um aluno se situa na produgdo escolar afigura-se como destinado ao gozo do
Outro, ou seja, que seu “trabalho” pode implicar um p/us monetario para o professor e/ou a
escola, mediante as politicas de avaliagdo externa da educagdo basica articuladas as politicas
de accountability, que gerem o sistema publico de ensino por meio de resultados, sangdes e
incentivos financeiros variaveis.

Em outras palavras, uma identificacdo iluséria com uma imagem de acesso irrestrito a0 gozo
nos condenaria a uma estagnacdo moral — ao longo do tempo — em termos sociopoliticos e
educacionais; carentes de uma agdo politica capaz de introduzir mediagdes simbolicas que
carreassem para longe o horizonte de gozo que a heranga de uma fantasia colonial representa
ao imaginario social e nacional. Isso incita a pensar a dimensao social do inconsistente, em que
o coletivo ndo retrataria apenas uma simples somatéria de individuos, no sentido da existéncia
originaria de um gregarismo universal, mas que a dimensao do coletivo esté inscrita na propria
estruturacdo inconsciente, na medida em que somos indeterminados por natureza, a0 mesmo
tempo que nos constituimos em relagdo ao desejo do Outro, por meio de lagos sociais inscritos
como discursos, estes que sustentam simbolicamente os meios pelos quais se cria 0 mundo em
que vivemos.

O lago social ¢ da ordem da inven¢do; ele ndo existia na época da horda primitiva, o que
implica considerar, por um lado, a fragilidade dos vinculos sociais civilizatdrios ¢ mesmo
reconhecer a base fragil, mas nao infértil e impotente, de nossa propria condicdo humana; e,
por outro, atentar que de tal condicdo se estendem as reais possibilidades entre a barbarie e a
cultura.
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A fragilidade do lago social dos humanos, como seres de fala e linguagem, para dizer com
Lacan, “marca da incompletude dos seres humanos”, lembra-nos de nosso desamparo e
dependéncia perante os outros semelhantes e o Outro da cultura. Dito de outro modo, somos
todos tributarios do “pacto fraterno” constitutivo de uma sociedade politica entre iguais, ao
mesmo tempo que tal condi¢ao revela algo estrutural concernente ao mal-estar na civilizagao,
bem como ao sentimento de culpa como um trago indelével do agenciamento de discurso que
produz lago social (Lajonquicre, 2000).

A sorte da fraternidade esta cifrada no sucesso de sua autoinveng@o medido pelo grau da
impossibilidade de qualquer irmdo vir a formatar o lugar vacante do Pai-Simbolico. Sendo
tal coisa possivel apenas na propor¢do da lembranga dos irmdos de que, a orfandade de
origem, seguiu-se o estabelecimento da igualdade de direitos. Semelhante caminho implica
os irmdos num trabalho ético sem descanso — sem fim pelo fato mesmo de ndo ter origem —
que ndo ¢ sendo a propria invenc¢do da politica. (...) so resta aos homens lembrar que sua
orfandade os condena a inventar uma alianga igualitaria de direitos (Lajonquiére, 2000, p. 70-
71).

Logo, a condi¢do de igualdade passaria necessariamente pelo desamparado e pela culpa
inaugural como condigdes para a invencdo igualitdria de direitos. O denominado “pacto
fraterno” implica a “renuncia igualitdria ao gozo publico”, que se resolve no ambito politico,
isto ¢, a partir do didlogo e da negociagdo ante a posicao ética de rentincia ao gozo.

Assim, a psicanalise mostra que o discurso politico ndo ¢ apenas um dispositivo de poder,
ele ¢ também um modo de gozo, ou um discurso de rentincia ao gozo, que pode permitir ao
sujeito encontrar outro gozo, contiguo ao desejo, como uma via que se abre para a articulacao
entre a lei e o desejo que rege o lago social. A lei que, diferentemente da regra, interdita o
gozo imagindrio em face do Outro. Como esclarece Imbert (2001, p. 81), “(...) a lei que inter-
diz e abre para o campo simbolico no qual os sujeitos falantes possam dispor de um lugar que
ndo seja invadido pela enxurrada dos afetos, nem pelas praticas de manipulagdo e de
instrumentalizacdo”.

Apo6s a exposicdo de tais referéncias, torna-se relevante dizer ainda sobre outra dimensao
fantasistica implicita ao referente Brasil, que em nossa historia emergiu como uma soldagem
entre 0 nome € a coisa, cuja loégica remete ao proprio produto explorado, que terminou por nos
nomear, colocando-nos nessa condi¢do singular de “exclusdo interna”, como diz Calligaris
(2000), para situar certa recusa de nossas elites a0 movimento moderno a partir do qual uma
Nagao pudesse se dizer com ares republicanos e democraticos.

Sob a inflagdo desse imaginario, vigora um espesso “nada querer saber” acerca de nossa
divida com o passado e com a nossa histéria, como mostra Calligaris (2000) ao trazer para o
debate outra fantasia de nossa heranga colonial, a saber, a fantasia de escraviddo. Fantasia de
gozo e de terror, que, por um lado, outorgou para alguns o “direito” ao gozo, tal como na figura
retdrica do colonizador-explorador, ou gozo do colonizador de exaurir e devastar a terra € o outro
semelhante (o indio, o negro, o estrangeiro, a crianca, a mulher, etc.), como outrora fez com o
proprio pau-brasil; e, por outro, a figura do colono cujo desejo expressa o sonho do colonizado
e do imigrante de “vir-a-ser” outro em fun¢ao de uma nova filiagdo simbolica, esta que remeteria
as condi¢des de criagdo de lagos sociais capazes de reconhecé-los como cidaddos em termos de
igualdade e fraternidade, isto ¢, como “a-sujeitados” ao espirito das leis e ao lago civilizatorio
moderno.
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A fantasia de escravidio ndo nos remete tdo somente ao passado escravagista®, mas se
atualizou nas proprias condi¢des dos colonos que, uma vez expatriados, chegavam ao Brasil e
ndo encontravam institui¢cdes capazes de valer qualquer contrato firmado além-mar, isto ¢, ndo
encontravam um Estado de Direito que os livrasse das maos dos escravocratas das oligarquias
tradicionais, para lembrar o cardter marcadamente anti-abolicionista que impulsionou a
proclamacdo da republica em 1889. Assim, no limite da busca por humanizagdo — ou um
significante que pudesse servir para a formacao de um ideal de ego nacional —, o colono dirigiu
ao colonizador seu pedido de filiagdo, na ansia de encontrar uma patria capaz de lhe dar um
nome, mas o que achou foi uma desautorizacdo da ordem de um desamparo correlato a
impossibilidade de encontrar um agente que operasse alguma interdi¢gdo normalizadora.

Desse modo, entre a busca por reconhecimento de cidadania e o real da escravidao, o que
prevaleceria seria a encarnacao da fantasia do colonizador em func¢do de um gozo que o “(...)
fez confundir o proximo com a propria terra” que procurou exaurir (Souza, 1994, p. 85).
Portanto, tal condi¢do de fundacdo societdria remeteria ao “encontro” dessas duas figuras, em
que ambas se encontram num contexto de “desterro”, na medida em que o “(...) lago que o
colonizador parece oferecer ao colono como lago de filiagdo ¢ um lago real, como na proposta
da escravatura”(Calligaris, 2000, p. 112).

E importante que se esclarega que, da parte do colonizador, tal desterro se apresentaria como
degradacdo do proprio territorio, que poderia significar-lhe uma pétria, “(...) como também a
impossibilidade em que se encontra de estar na origem de uma descendéncia que o tenha como
referéncia simbolica. O efeito desse “duplo desterro” encarna como uma marca exposta no
nome proprio do pais: “Brasil, o0 nome do pau primeiro produto de nossa terra esgotado pela
faria colonialista” (Souza, 1994, p. 86).

Nesse sentido, ao comentar sobre a especificidade desse lago social, Sacco (2018, p. 95)
aponta que:

o deslocamento da agdo exaustiva de exploracdo, referenciado historicamente a extingdo do
pau-brasil, tenha condensado no significante ‘brasileiro’ um Nome do Pai que se remeta,
antes de tudo, a expropriacdo como condi¢do de filiagdo a uma tradigdo nacional. Nesse
sentido, que a incorporagdo da exploracdo se constitua como principal condi¢do para o
enraizamento da notoria qualidade brasileira de ser cordial, no sentido da cordialidade ser
compartilhada como um significado que realiza uma dupla fun¢do na linguagem: de desviar
do mal-estar que sempre retorna da exploragdo no trabalho e de estabelecer legalidade sobre
a exploragdo consentida. Em uma conjuntura em que ndo haja nenhum dégradé entre ser
explorado e ser explorador, também nao ha simbolo que medeie o sujeito e sua respectiva
exploracdo no trabalho. Ao se viver sob o signo inexoravel da exploragdo, o que se exaure &
o desejo e, em decorréncia, qualquer sonho de um futuro.

Com efeito, no horizonte das promessas de satisfagdo plena que vincula tal fantasia,
aprofundam-se os contingentes humanos cada vez mais insatisfeitos, “livres”, mas a deriva do
gozo, condi¢do inconsciente que aprisiona o imagindrio social a figura de um “salvador da
patria” de plantdo, ou legitima-se, mais uma vez, a “lei de Gerson™. Em suma, ndo seria esse
o destino tragico a que assistimos bestializados em face da politica atual do Brasil?

A figura da escraviddo esta tdo arraigada na cultura brasileira que, em pleno século XXI, ha representantes politicos que
afirmam publicamente, na Camara de Deputados, que a “escraviddo (...) faz parte do ser humano”. Trata-se do deputado
Luiz Philippe de Orleans e Braganca, herdeiro da tradi¢do da familia real portuguesa, o qual buscou relativizar o sistema
escravagista nas Américas em plena ceriménia que celebrava os 131 anos da assinatura da Lei Aurea no Brasil.
Cf. https://www.youtube.com/watch?time_continue=57&v=rzcnSvp2bwg.

Expressdo cunhada pelo jornalista Mauricio Dias quando este entrevistou o professor e psicanalista Jurandir Freire Costa,
nos anos 1980. A partir de uma anélise da propaganda de cigarro cujo protagonista era o jogador Gérson da selecdo camped
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A hipdtese deflaciondria da dimensdo simbolica implicita a educacgao brasileira ajudaria a
compreender como se mantém vigente certa inércia e desigualdade no campo do ensino as
diferentes regides do territério nacional. Mesmo quando se trata de pensar a mais recente
organizacdo dos sistemas de ensino e das escolas publicas brasileiras, sob a forca da lei
constitucional, com intimeras “reformas educacionais”, ainda assim nos deparamos com isso
que manca, que se repete, que falha em retirar a educagdo escolar brasileira do profundo
marasmo, ou dessa letargia mortal de carater imemorial.

Essa via de andlise mostra como o imediatismo sociopolitico em busca de resultados escolares
retrata o capitalismo brasileiro como consumacado da propria barbarie. Assim, pode-se pensar a
degradagdo da educagdo escolar brasileira como um efeito de “sintese do passado” no presente,
em que certa repeticdo ao longo do tempo revela um padrao cinico de resposta, mas ndo menos
perversa, que nos remete aos “donos do poder” que destratam a res publica no pais, como marca
de uma espécie de deflagdo politica que terminaria por liquidar no varejo qualquer estofo
simbolico que conduziria & educagdo escolar publica ofertada na polis. Mais ainda, trata-se de
reconhecer isso que se mostra ao longo da nossa histéria como uma fraqueza de dnimo e/ou
desejo em se sonhar uma escola publica como um bem comum, em vista da inven¢do de uma
Nagdo para um Estado, e, consequentemente, como um ato politico significante, isto &, que
carregaria como marca certa eficacia simbolica implicada a criagdo do lago social irredutivel a
vida mais ou menos comum na polis. Ou seja, refere-se a isso que comporta uma marca
diferencial quando considerada a fundagdo das nagdes ditas modernas ao longo da Historia e,
em especial, ao lugar destinado coletivamente a educacdo publica em funcdo da criacdo e
formacao de uma Nagdo, no sentido que aporta algo que faz a diferenga (Lajonquiere, 2018,
2019).

Nesse sentido, ainda seria necessario aprofundar a reflexdo sobre isso que, dado ao lago
social herdado de nossa formagao nacional, revela algo que insiste e, a0 mesmo tempo, resiste
em ser simbolizado. Isso que se revela como uma saida imagindria ante as questdes que
carreiam a vida societaria. Uma saida perversa em nivel politico e social, em que nada se quer
saber da func¢do simbdlica da escola no processo de formacao de uma Nagao — suplantando o
registro de excec¢do dos privilégios e da selvageria exploratéria —, como condigdo de
possibilidades para uma sociedade que sonha com uma vida minimamente civilizada em algum
outro tempo.

Nao seria coincidéncia que, no plano histdrico dos discursos das nagdes, tem se revelado
nossa “mascara de civilidade”, isto €, uma busca ilusoria de reconhecimento internacional a
partir de preceitos de cidadania valorizados e defendidos a luz publica internacional, enquanto
se convive na vida real com uma pratica de cidadania emoldurada através do pessoalismo e do
formalismo. Em suma, uma pratica alicantina e uma cidadania embusteira. Em outras palavras,
a imagem de uma organizac¢do societdria sem peso e gravidade, em que a cara nogdo de
cidadania se mostra apenas como mais uma figura no papel, enquanto o status de cidadania
continua sendo interpretado pela elite politica brasileira tdo somente como um privilégio para
certos grupos sociais (Carvalho, 2002).

Nesse ponto reside a importancia de se analisar o estatuto desse tema, bem como o saber que
fundamenta esse dispositivo e as consequéncias de seu exercicio para o processo de formacao

de futebol da Copa de 70, Dias destaca, por meio dessa expressdo, o desejo que a maioria dos brasileiros tem de levar
vantagem de modo indiscriminado — trago que a midia e o saber popular soube associar ao “jeitinho” brasileiro de tirar
vantagem de tudo e, posteriormente, também passou a ser usado como sinénimo de malandragem relacionado a atos
fraudulentos no mundo politico e/ou ao desrespeito a regras sociais de convivéncia para a obtengdo de vantagens. O slogan
da peca publicitéria era: “Leve vantagem vocé também. Leve Vila Rica” (www.infoescola.com).
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cultural, socializagdo e humanizacao dos mais novos, além do que se refere a nossa posi¢do em
relacdo ao Outro, quando se trata da logica de filiacdo a Nacdo, pois bem poderiamos tao
somente falar de uma massificacdo de alienados identificados com o gozo do Outro.

Consideracoes finais

A reflexdo acerca do “furor avaliativo” remete a denegagdo simbodlica no campo
sociopolitico como sintoma social implicado & educagao brasileira. A despeito do que se possa
pensar o imagindario pedagogico nacional, o “furor avaliativo” se inscreve no registro especular
de uma imagem fantasiosa de acesso a um gozo sem limites — na medida em que se avalia
justamente o que ndo se ensina —, retrato dessa busca por um gozo desmedido relacionado a
“fantasia de Brasil”. Tal sintoma, constituido desde nossa fundagao societaria, sobredetermina
as praticas sociais e educacionais — de um modo tanto cinico e perverso — denegando a
realidade historica, recorrendo ao gozo em detrimento da lei e, em plena desfagatez e impostura,
operando resisténcias contra a civilidade, a diferenciacdo e a formacdo social, dado ser
paradoxal essa dupla fun¢do de encobrir e preservar que presta a funcdo devastadora de tal
furor.

No ambito das politicas publicas de educacdo, mesmo quando se trata de pensar a mais
recente organizac¢do dos sistemas de ensino e das escolas publicas brasileiras, sob a for¢a da lei
constitucional (Brasil, 1988), com inimeras “reformas educacionais”, ainda nos deparamos
com algo que manca, que falha em retirar a educagdo escolar brasileira do profundo marasmo,
dessa letargia mortal de carater imemorial. Mais ainda, mantém-se vigentes a dualidade e a
desigualdade de oportunidades perpertuadas por meio dos nossos sistemas de ensino, retrato de
uma escola publica voltada a gerir a pobreza e a produzir mao de obra que se quer explorar. Eis
a esséncia do “furor avaliativo” que, paradoxalmente, terminaria por deflacionar ainda mais a
educacdo escolar e o ensino nas diferentes regides do territorio nacional. Em decorréncia disso,
em pleno século XXI, novos e velhos desafios se perfilam ante o sonho de engendrar uma escola
publica inclusiva, gratuita e de qualidade, que se constitua como direito de todo(a)s, sem
discriminacdo de origem social, raga e género e/ou de diferengas bioldgicas e psiquicas, enfim,
uma escola que acolhe, respeita e desenvolve integralmente lagcos formativos e humanizantes
junto a diversidade que nela se encontra e que constitui o grande publico da escola brasileira.
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