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E ste artigo é um relato de pesquisa sobre a
relacdo com o saber matematico e suas implicagoes
no desempenho em Matematica de adolescentes es-
tudantes de escola publica de Minas Gerais. Discu-
te-se aqui a necessidade de se considerar a influén-
cia de elementos subjetivos na aprendizagem da
Matematica. Fica evidenciada a importancia do afe-
to na constru¢io de um campo favoravel para apre-
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ensio do saber matematico, tornando-se possivel estabelecer corre-
lagbes entre a “transferéncia” e a “identificacio” do aluno com o
professor de Matematica. A afetividade pode ser inserida como
importante instrumento de subjetivagio do conhecimento mate-
matico de modo que ele ndo se apresente para o aluno em sua dure-
za, facilitando a aprendizagem dos objetos matematicos.

Serviram de subsidios nesta investigacio os estudos de Bernard
Chatlot (2000), Maria Cristina Kupfer (2000), Leandro de Lajon-
quiere (1992), Cabral (1998) e Silva (2008) e a psicanalise segundo
Sigmund Freud. Estudos que levem em consideracdo elementos
subjetivos no processo de aquisicio de conhecimentos matemati-
cos — que sdo de natureza objetiva e quantitativa — néo sdo muito
frequentes, portanto o que ja foi pesquisado sobre o assunto é limi-
tado. Fomos conduzidos a pautar nossa reflexdo nos poucos traba-
lhos disponiveis sobre o tema, conforme esta disponivel nos subsi-
dios tedricos abaixo.

A presente pesquisa propicia aos professores do Ensino Mé-
dio uma visdo do aluno como sujeito desejante numa perspectiva
psicanalitica e sua relagio com o saber matematico. F notério que a
pratica docente se faz mediante muitos questionamentos. Assim,
pode-se perguntar: o que leva um aluno a estar desmotivado desin-
teressado e apresentar-se preguicoso aos olhos do professor de Ma-
tematica? A resposta estd no desejo, uma falta instalada em algum
momento da formagio do psiquismo humano. O desejo, em psica-
nalise, representa “estar em falta” (Lajonquiere, 1992, p. 156). Uma
lacuna a ser preenchida. Esta falta é impossivel de ser preenchida e
funciona como uma mola propulsora obrigando o sujeito a estabe-
lecer relagGes com o meio para aprendet.

Questao de Investigagao

Esta pesquisa surgiu de reflexGes da pesquisadora e da comu-
nidade escolar sobre o problema do desempenho desfavoravel em
Matematica dos alunos de Ensino Médio. A inquietagio para inves-
tigar surge entdo, da experiéncia docente da pesquisadora no Ensi-
no Médio, no meio estudantil e nas avaliacoes do rendimento nas
escolas mineiras. Nessas reflexdes verificou-se que os resultados
dos alunos eram insatisfatérios, abaixo do esperado pelos professo-



res e apontavam o problema como
otriundo de diversos fatores. Os fato-
res apontados pelos professores se
referiam a desconcentracio, desmo-

tivagdo, situacdo social adversa, pro-
blemas de codifica¢do, desajustes
emocionais, hiperatividade, dificul-
dades de fixag¢do, baixo nivel de pet-
cepedo e sociabilidade. Além desses
fatores havia, também, problemas re-
ferentes a método de estudo, grande
nimero de alunos em sala de aula e
de diferentes comportamentos, apa-
tia, falta de acompanhamento psico-
logico na escola e falta de interesse
de alguns pais de alunos em saber in-
formacgdes precisas sobre o regula-
mento interno da escola.

Esta investigacdo limitou-se a
observar os fatores ligados ao sujei-
to-aluno, em sua desconcentragio,
desmotivagdo e desinteresse pelas
aulas de Matematica. O que levaria um
aluno a estar desmotivado, descon-
centrado, desinteressado, apatico, sem
entusiasmo para o estudo e sem pers-
pectivas? Todos estes fatores direcio-
nam para o sujeito-aluno, para sua
subjetividade e sua relagdo com o sa-
ber, ponto central desta investigacio.
Desta forma delineou-se como ob-
jeto desta pesquisa a relacdo com o
saber e a subjetividade, almejando
compreender a relacdo do aluno do
Ensino Médio com o saber matem4-
tico veiculado pela escola com o in-
teresse em descrever e entender as
implicacbes de carater subjetivo no
desempenho escolar nesta disciplina.
Optou-se pela metodologia qualitati-
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va para analise e compreensio desse
fenémeno ligado a aprendizagem.

O ambiente em que foi desen-
volvida a pesquisa ¢ uma escola pu-
blica estadual de ensino fundamental
e médio, do municipio de Mariana,
Minas Gerais. A escola localiza-se em
um bairro central da cidade e atende
a criancas, jovens e adultos, em seus
trés turnos, recebendo alunos residen-
tes de diferentes bairros da cidade,
além de atender aos distritos. A insti-
tuicao atende a 209 criancas e a 1154
entre jovens e adultos que se distri-
buem pela manhi, tarde e noite. O
numero de alunos por classe varia de
35 a 40. A faixa etaria dos alunos do
ensino fundamental estd entre 13 ¢ 14
anos e do ensino médio, entre 15 e
19 anos. Alguns alunos extrapolam
essa faixa, principalmente no notur-
no. Alguns alunos dependem do
transporte escolar por residitem na
zona rural. A maioria dos alunos é
originaria de familias da classe mé-
dia e de familias de classe econémi-
ca menos favorecida. Possuem diver-
sas necessidades materiais e vivem
varios problemas de ordem afetiva li-
gados ao grupo familiar e social.

No intuito de identificar a rela-
¢ao que os alunos do Ensino Médio
estabelecem com o saber matemati-
co e a implica¢do desta no desempe-
nho escolatr em matematica, foi esta-
belecido o seguinte problema de
investigagao.

Que relagdo os alunos do Ensi-
no Médio estabelecem com o saber
matematico e qual a implicagdo desta



relacdo no seu desempenho escolar
em Matematica? Visando verificar a

existéncia de uma conexio entre a
relacio com o saber matematico e o
desempenho nesta disciplina, esta
pesquisa foi focada nas “a¢oes intet-
nas”, ou seja, na subjetividade do su-
jeito, ou seja, no seu “desejo de
aprender” ou “ndo” a Matematica,
exteriorizada na forma de uma deter-
minada relacio com o saber matema-
tico. O termo relagdo empregado nes-
te contexto deve ser entendido como
o estabelecimento ou nio de um vin-
culo mediado pelo “desejo de apren-
det” ou “nio aprendet” o conteido
apresentado.

Para a realizacao do trabalho de
campo, os alunos foram inicialmente
convidados a aderirem a pesquisa.
Essa espontaneidade foi importante
para que o foco da pesquisa nao fos-
se prejudicado. Contou-se com a ade-
sao de 17 alunos Esse grupo de 17
alunos do ensino médio esta situado
na faixa etaria de 15 a 19 anos, exce-
¢io feita a uma aluna com idade de
35 anos, casada, e mie de dois filhos
adolescentes, que desejou participar
da pesquisa. Os alunos sio oriundos
das trés séries do ensino médio, sen-
do 3 alunos da 1? série, 9 alunos da 2*
série e 5 alunos da 3%série. Seis deles
sao do sexo masculino e onze do sexo
feminino.

Os dados foram coletados por
meio de questionarios semiestrutura-
dos e constituidos de questdes fecha-
das e abertas com produgio de tex-
tos escritos pelos participantes,
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relacionados com o cotidiano e com
a vida escolar.

Para a coleta dos dados, foi pro-
posto aos sujeitos da pesquisa respon-
der a quatro questionarios e compor
textos. Procurou-se incorporar uma
técnica de construcio dos questiona-
mentos de forma indireta para que,
pot meio das respostas dos alunos, se
obtivesse um campo onde eles dei-
xassem emergir sua subjetividade.

Subsidios tedricos

Observando os resultados do
desempenho escolar em Matematica,
tanto os das avaliacGes internas na
institui¢do escolar quanto os das ava-
liagbes externas propostas pelo Sis-
tema de Ensino Estadual e Federal,
verifica-se que “algo” se interpoe
além do cognitivo entre “o que se
ensina” e “o que se aprende”. O que
se pode antecipar, do que é percebi-
do intuitivamente no ambiente esco-
lar, é que isto gera um estado de an-
glstia tanto para o professor quanto
para o aluno.

A busca por respostas levou a
pesquisadora ao encontro de investi-
gacoes realizadas pelo Professor
Bernard Chatlot e seu grupo de pes-
quisa sobre Educacio, Socializagio e
Coletividades Locais — do departa-
mento das Ciéncias da Educacao da
Universidade de Paris VIII, Saint-
Denis (ESCOL). Essa equipe iniciou
este trabalho em 1987, na Franca.
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Atualmente, o Professor Bernard Charlot encontra-se no Brasil dan-
do continuidade a este trabalho.

Chatlot (2001) afirma que, para aprender, o sujeito empirico
devera antes estabelecer uma relacio com o saber. Para ele essa
questio ¢ perceptivel quando se constata que certos individuos, jo-
vens ou adultos, tém desejo de aprender enquanto outros nao ma-
nifestam esse mesmo desejo. Isso faz refletir e admitir, mesmo que
hipoteticamente, que uma boa abordagem de conteudos matemati-
cos seja condi¢do necessaria, mas nao suficiente para o aluno apreen-
der um objeto matematico. Que é necessatio considerar a aprendi-
zagem como dependente da relagdo que o aluno estabelece com o
conhecimento em determinado momento de sua histéria escolar.

Uma reflexio sobre as relacdes estabelecidas dentro da sala de
aula, quais sejam, as relacGes: aluno — conteudo matematico — pro-
fessor, e dos alunos com a escola poderio contribuir com condi-
¢bes mais favoraveis a aprendizagem da Matematica veiculada no
Ensino Médio. A desvinculagdo com o conhecimento surge no co-
tidiano sob o disfarce da desmotivacdo, do desinteresse, da falta de
atengao e da preguica sendo estas posturas analisadas de forma su-
petficial pela comunidade escolar. Para a pesquisadora esses fatores
estdo na ordem do desejo, da falta que mobiliza o set e determina
certa relacdo entre o aluno e o conhecimento matematico.

Procurou-se detectar a relacdo do aluno com saber matemati-
co, em seu aspecto subjetivo, observando o aluno como sujeito de-
sejante, sujeito do inconsciente, mobilizado pela necessidade de
completar-se, de preencher a falta em si. Disto decorre nosso inte-
resse pela analise do discurso numa perspectiva de orientagdo clini-
ca psicanalitica. Esta metodologia clinica adotada permite identifi-
car elementos expressos na forma escrita — ou oral — da organizacao
do sujeito do inconsciente. E o fato de adotarmos a participacao
livre e espontianea nio implicou em nenhum apriorismo da inter-
pretagdo do fendémeno identificado. Partindo da metologia clinica
procurou-se nas entrelinhas do discurso do aluno, captar sua subje-
tividade, seu desejo de aprender ou ndo a Matematica através da
identificacio de residuos inconscientes (atos falhos, fugas, bloqueios)
e sua relacio com o outro, que é uma relagdo consigo mesmo. Ou
seja, em seu desejo de aprender matematica, estd inconscientemen-
te, o sujeito desejante de relacionar-se com o outro, com o colega,
com o professor de Matematica, com o mundo. O desejo de ser
reconhecido no mundo, como humano.
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Processos subjetivos
presentes na aprendizagem

Ao adotar o olhar da Psicanalise
para compreender o processo de
aprendizagem, Kupfer (2007) propoe
que, antes de tudo, devemos buscar
resposta para seguinte pergunta: o que
se busca quando se quer aprender
algo? S6 a partir dela pode-se refletir
sobre o que é o processo de aprendi-
zagem, pois este depende da razio
que motiva a busca de conhecimen-
to. O processo de aprendizagem nio
podera ter sua andlise limitada aos
aspectos cognitivos, considerando
que sua dinamica prende-se a consti-
tuicio psiquica do aluno, de seu his-
térico de vida como sujeito social-
mente constituido, inserido num
contexto histérico-cultural, como su-
jeito desejante que se lanca no mun-
do na busca incessante de encontrar
respostas que o reintegre como sef.
Encontra a instituicio escolar como
referéncia de um espago cultural que
podera oferecer-lhe o objeto do co-
nhecimento que ele acredita suprir
sua falta. Nesse local, encontra ou-
tros sujeitos desejantes, colegas, pro-
fessores. Integra-se em uma relacio
ou nio com eles, dependendo do
desejo que o move. O professor par-
ticipante da educacdo escolar, tam-
bém é um sujeito desejante, que de-
seja ou nio estabelecer uma relacio
com o aluno oferecer-lhe ou nio o
objeto do conhecimento. Vendo des-
sa forma, o processo de aprendiza-
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gem revela-se submetido a clivagem inconsciente/consciente e com
a dualidade subjetivo/objetivo. Participa-se desse jogo inconscien-
te, toda vez que se apresenta um novo objeto do conhecimento ao
aluno. Uma demanda se faz por meio do desejo do professor de
ensinat, mas é o aluno quem decide se vai se lancar no circuito desse
desejo e quando assim o fizet, fard ao seu modo, com seu estilo,
como sujeito do desejo. Estabelecera certa relagio com os colegas,
com o professor, com a escola e com o saber que podera ser-lhe
favoravel ou ndo na apreensao do conhecimento. Em resumo, quan-
do o jovem adentra a escola ha uma demanda que o solicita a apren-
dizagem, que compartilhe o conhecimento de sua cultura. Mas tem-
se de considerar que todo sujeito solicita inconscientemente ao outro
que, quando lhe peca algo, no seu pedido nio se confundam de-
manda e desejo. Em outras palavras, responder a demanda do outro
ndo deve acarretar o desaparecimento do demandado enquanto su-
jeito do desejo (Lajonquiere, 1992, p. 184). Dessa forma, a subjeti-
vidade ¢é parte consideravel no processo de aprendizagem e consi-
dera-la serd condicdo preponderante para superarem-se as
dificuldades de aprendizagem principalmente da aprendizagem
Matematica.

Da relagdo com o saber matemdtico

Para compreender a relagio que os alunos do Ensino Médio
estabelecem com o saber matematico e quais as implicacGes disso
no desempenho escolar em matematica, adotou-se a nogao da rela-
¢ao com o saber segundo Charlot (2000). Para ele, na relagdo com o
mundo, o homem s6 compartilha o que ele percebe, imagina, o que
pensa desse mundo, por meio do seu desejo, como sujeito desejan-
te. O mundo se apresenta para ele como um conjunto de significa-
dos, partilhados com outros homens. O homem, ao aproptiat-se do
saber, mergulha nesse universo de significados em busca de um sig-
nificante que satisfaca seu desejo, que o complete. Desta forma, ele
penetra neste universo simbolico onde se estabelecem as relagées
com o saber, que ¢ relagio com o outro, com o mundo e com a
linguagem. Para apropriar-se do saber, 0 homem necessita se colo-
car em atividade no mundo, nesse universo simbdlico. Precisa mo-
bilizar-se para molda-lo e transforma-lo.



Charlot (2000, p. 80) apresenta
varias defini¢cbes de relacio com o

saber e informa que o “importante
nao é a defini¢do “em forma” que se
adota, mas, sim, a insercio do con-
ceito de relacio com o saber em uma
rede de conceitos”. Assim, adotou-se
nesta investigacdo a seguinte defini-
cio: “A relacio com o saber é o con-
junto (organizado) das relacGes que
um sujeito mantém com tudo quanto
estiver relacionado com “o aprender”
e o “saber” (ibid. 80)” e a relagio com
o saber matematico como o conjun-
to organizado das relagdes que o alu-
no mantém com tudo quanto estiver
relacionado com “o aprender” e o
saber matematico. Nesse contexto,
consideraram-se importante analisar
as relacoes familia-escola no discurso
do aluno, as relacées do aluno com a
escola, com os colegas, com os pro-
fessores de matematica, com o con-
teudo de matematica e procurou-se
estabelecer uma correlacio com o
desempenho escolar em matematica.
Segundo Cabral (1998), é necessario
que se provoque o aluno para falar
de modo que se relacione ativamente
com o conhecimento, saindo de sua
posicio passiva e se mova no sentido
de fixar compromisso de reelaborar
seu modo de lidar com o saber ins-
titucionalizado. Para a autora, “O alu-
no deve retificar sua posi¢do e assu-
mir a responsabilidade na produg¢io
do conhecimento. De outro lado: o
professor deve ocupar a posicio de
sustentar o trabalho do aluno a partir
daquilo que este sabe e pode fazer”
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(Cabral, 1998, p. 197). A pesquisado-
ra Veleida Anahi da Silva (2008), em
sua investigacdo sobre a relagdo com
o saber na aprendizagem matemati-
ca, realizada com alunos de 1* a 5*
séries, relata resultados importantes
tais como: a relacio com a Matemati-
ca da maioria dos alunos da 1* a 5*
séries nao se apresenta com a légica
do dom ou da caréncia sociocultural,
mas, sim, com a logica do estudo, do
exercicio intelectual e da mobilizacio
do sujeito, ou seja, os que estudam
obterdo sucesso, os que nio estudam,
fracassardo. Considera-se que todos
podem aprender Matematica, que a
Matematica ¢ importante, mas que ¢
uma matéria dificil. Silva (2008) iden-
tificou que uma forte minoria de alu-
nos — aproximadamente um terco —
pensa que nem todos podem ter éxi-
to em Matematica, nio tendo eles
mesmos, uma cabeca matematica,
demonstrando que, para um tergo dos
alunos, serd necessario ocorrer uma
mudanga profunda na relagdo com a
Matematica.

Procedimentos metodolé-
gicos

Para a realizacao do trabalho de
campo, os alunos foram inicialmente
convidados a aderir a pesquisa. Essa
espontaneidade foi importante para
que o foco da pesquisa ndo fosse pre-
judicado. Ficou acordado com os 17
alunos selecionados naturalmente,
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que responderiam as questdes pro-
postas, gradativamente, para evitar
ansiedade e acumulo de tarefas. Para
esclarecimento aos alunos, a pesqui-
sadora propos realizar dois encontros
semanais, que aconteceram as quart-
tas e quintas-feiras, a tarde, durante
trés semanas. Assim, estaria disponi-
vel nesse periodo, de modo que po-
deriam responder as perguntas na sua
presenga ou em casa, como desejas-
sem, e esclarecer suas duvidas. Esta
pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Ouro Preto.

Visando encontrar respostas
para as indagacBes e minorar as in-
quietagdes relacionadas com o desem-
penho em Matematica dos alunos do
ensino médio, propuseram-se varias
questOes e elaboraram-se situagdes
estimulando o aluno a se expor e se
posicionar de maneira que fosse pos-
sfvel através do registro de seu dis-
curso perceber as relagdes que esta-
belecem com a Matematica, grafadas
na linguagem inconsciente do sujei-
to, incorporadas em seu discurso,
onde se procurou detectar o “desejo
de aprendet” ou “ndo” a Matemati-
ca, exteriorizada na forma de uma
determinada relacio com o saber
matematico.

O primeiro questionario consti-
tuiu-se de questoes fechadas acom-
panhadas de justificativas e duas ques-
tdes totalmente abertas. Por meio
dele, procurou-se resgatar uma parte
da histéria da vida escolar do aluno
mais relacionada com a Matematica,



resgatando momentos das primeiras séries iniciais até o presente.
Também, propuseram-se questoes para captar as relacbes da fami-
lia com a escola, do aluno com a Matematica, do aluno com os
colegas, do aluno com o professor de Matematica. O segundo ques-
tionario foi composto de questdes abertas ditecionadas para detec-
tar o valor e o sentido da vida e sua representacio de Escola. Com-
posto das seguintes questdes: 1. Descreva o que ¢ importante na vida de
um adulto? 2. O que a escola representa na vida de uma pessoa? 3. O que
motiva os alunos virem a escola? 4. O que voce sabe e que a escola nao ensina,
mas que vocé julga importante para sua vida?5. O que vocé desejon e procuron
aprender fora da escola, gue vocé julga importante? Como vocé aprenden?

O terceiro questionario foi composto de questSes abertas dire-
cionadas para detectar o valot e o sentido dos conteidos matemati-
cos veiculados pela Escola. Seguem as questdes utilizadas: 1. Qual a
importincia que vocé atribui aos conbecimentos matemdticos ensinados pela
escola? 2. Quais 5o os conbecimentos matematicos gue vocé aprenden na escola
¢ que vocé utiliza no sen dia-a-dia? 2.1. Quais os conbecimentos matematicos
gue vocé ndo utiliza no seu dia a dia? 3. Em sua opinido, o que é importante
saber para se dar bem na vida? 4. Quais os conteiidos matematicos aprendidos
na escola que poderiam beneficid-lo? 5. Para vocé gquais sao as utilidades dos
contedidos de matemdtica do ensino médio ensinados pela escola? 6. Em sua
opinido, como podemos conseguir o engajamento dos alunos a atividade matemd-
tica tipicamente escolar?

O quarto questionario foi composto de duas questdes abertas
direcionadas para detectar os sentimentos, matcas e tragos impres-
sos em cada um no contato com o conteudo matematico e nas aulas
de Matematica. Elas foram propostas do seguinte modo: Tema 1:
Sentimentos em relagao a Matematica; Descreva em um pequeno texto, os sen-
timentos que surgem em seu intino quando um novo conteiido matemadtico lhe ¢
apresentado. Tema 2: Momentos das anlas de matematica que marcaram mi-
nha vida; Procure se lembrar deste sentimento nas séries anteriores. Relate as
sitnagoes que ocorreram nas anlas de Matematica que marcaram sua vida.

O objetivo da pesquisa foi o de detectar a existéncia ou nio de
relagGes que os sujeitos estabelecem com o saber matematico. Uma
vez verificada a existéncia de telacoes, identificar sua influéncia no
desempenho escolar em Matematica.

Realizou-se levantamento de dados através de anélise de docu-
mentos a fim de verificar o rendimento escolar dos alunos partici-
pantes. Utilizou-se este parametro como referéncia para analise da
relacdo que estes alunos estabelecem com o saber matematico e
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suas implica¢bes no seu desempenho
escolar. Procurou-se relacionar esses
dados e as informacdes obtidas qua-
litativamente nos questionarios para
orientar esta investigacdo e fornecer
algumas respostas.

A analise dos dados visou detec-
tar a subjetividade presente no discur-
so do aluno, almejando o sujeito do
desejo e o seu comportamento peran-
te situagOes que envolviam o conhe-
cimento matematico. Em seguida re-
alizou-se uma analise da relacio com
o saber dos 17 alunos e finalmente
uma analise comparativa de modo a
detectar a relagdo que estabelecia com
o saber matematico e as implica¢oes
disso no seu desempenho escolat em
Matematica.

Andlise de dados

As primeiras andlises levam-se
crer estar perante o sujeito desejante,
estampada na subjetividade presente
no discurso. Para exemplificar, trans-
creveu-se parte dessa analise: Quando
um nowo contedldo de matemitica me é apre-
sentado eu fico curioso para ver o que é, ...
(A23C). O aluno se predispde a re-
cepcdo de novos significantes, con-
dicionado a postutra do professor, da-
quele que ocupa a posicio do Ideal.
mas depende do professor que me apresenta,
pois men tiltimo professor (do 3° ano) quan-
do apresentava algo novo dava até nm certo
receio, pois era mais uma oportunidade de
ser destratado se algnma pergunta fosse fei-
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ta, pois ele dizia que jd havia ensinado aquilo
¢ gritava com os alunos. (A23C). Obset-
va-se que o aluno coloca em evidén-
cia que o desejo de aprender esta di-
retamente afetado pela ndo existéncia
de um campo favoravel de aprendi-
zagem onde possa ser estabelecida
relacdo positiva de identificacdo tal-
vez do aluno com o professor, o que
facilitatia, segundo o entendimento da
pesquisadora, a apreensdo de novos
significantes. Todavia, é possivel de-
duzir daf que a vicissitude a ser en-
frentada estd no campo da relacio
com o professor repercutindo na re-
lagio com o saber matematico. De-
terminados alunos se veem em uma
rede de emaranhados em que nenhu-
ma saida possivel se apresenta, pois,
ressentem de dificuldades anteriores
no conteddo. Para o aluno: E estranho
pensar nisso, porque, para min, o que 0cor-
re, vdrias vezes, € a divida em nma matéria
gue acaba me atrasando e, assinm, impedin-
do o entendimento para a prixima matéria.
(A713C).

O aluno (A13C) posiciona-se
como espectador, observando sua
deficiente rede de significantes, sem
mobilizar-se para alterar a situagio
atual, o que certamente influenciara
em sua aprendizagem, caso nio re-
considere sua postura. /.../ Sinto como
se a “bola de neve aumentasse” cada vez
mais e, assin, atraindo um pequeno deses-
pero. (A13C). Nota-se, a presenca do
sujeito desejante em seu conflito sub-
jetivo perante o conhecimento mate-
matico. F nesse ambiente subjetivo
que esta inserida esta investigagdo.



Baseando-se na definicio da relacio com o saber matematico

adotada nessa pesquisa e ao analisar o conjunto dos 17 alunos, ob-
servou-se que a relacio com o saber matematico dos mesmos, se
mantém na relacdo que a familia estabelece com a escola e repassa
ao aluno. Isto pode set constatado, por exemplo, no relato do aluno
(A13E): Eles acham (e tém razdo) que o estudo ¢ fundamental para o meu
Sfuturo; por isso me digiam para estudar (A113E). Ou na relacio do aluno
com os colegas e com a escola, conforme relata A23B: Ew primeiro
lugar o ambiente escolar; as amiades, as brincadeiras, as risadas, etc. Em
segiundo Iugar, a necessidade de saber mais para crescer na sociedade. Existe a
necessidade de saber dividir a hora de descontragdo e a hora de absorver conbe-
cimento. O que vimos nas escolas € que os alunos buscam muito em hordrio de
anla. Falta um ponco de edncagio vinda de casa (A23B).

Dessa forma, o saber matematico também esta sustentado ini-
cialmente nesse tripé, mas para se efetivar deverd se sustentar na
relacdo com o professor e com o conteudo matematico veiculado
pela escola. Percebe-se que a relagio com o saber matematico en-
frenta maiores vicissitudes no campo da relagio do aluno com o
professor e no campo de relacio do aluno com o conteido mate-
matico do Ensino Médio, pois este se apresenta para o aluno como
dificil e desprovido de valor, mas a0 mesmo tempo ele ¢ interessan-
te. Apesar das vicissitudes, pode-se dizer que grande parte dos alu-
nos tende a gostar da Matematica. E gostar de Matematica é um
fator subjetivo que favorece o desempenho nesta disciplina.

Para ilustrar essa analise, buscou-se identificar as facilidades e
as dificuldades dos alunos em relacao aos conhecimentos matema-
ticos veiculados na escola. Da andlise dos resultados, observou-se
que a partir da 5 série os alunos passam a ressentitr mais dificuldade
em assimilar o conteido matematico. Esse aumento da dificuldade
tende a contribuir para diminui¢ao do gosto pela Matematica. Mas,
também, ha alunos que alegam ter facilidade com a Matematica e
nao gostam. Isso demonstra que o fato de ter facilidade nio faz o
aluno sentir prazer com a atividade matematica. Sdo situagdes pecu-
liares como essas que provam a presenca do sujeito desejante e da
subjetividade, manifestada na relagio com o saber matematico. Al-
gumas explicacdes dos alunos sobre as dificuldades de aprendiza-
gem em Matematica apontam para problemas na relacio com o
professor ou o fato de nio gostar de Matematica, ou ainda de n3o
ter interesse ou aten¢io nos momentos de aula. Para alguns alunos,
a facilidade em lidar com o conteddo matematico estd no fato de
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gostar de Matematica, mas ha relatos
de alunos que tém facilidade e nio
gostam de matematica. Outras expli-
cacbes dos alunos sobre a dificulda-
de que encontram para compreender
o conteudo matematico estio ligadas,
segundo eles, ao fato de lidatem com
um conteido mais complexo, com-
parado ao conteudo do Ensino Fun-
damental. Que muitas vezes ressen-
tem da falta de conhecimentos das
séries anteriores e que a atividade ma-
tematica exige esforco mental.

Finalmente, percebeu-se o sen-
tido dado a importancia do conheci-
mento matematico no contexto esco-
lar. A resposta dos alunos levou-nos
a concluir que os conteudos do Ensi-
no Médio sio tratados como bens
culturais que serdo utilizados no fu-
turo pelo aluno como ponte para a
graduacio ou curso técnico, para tra-
balhar; ou, em outra perspectiva, ndo
possuem nenhuma utilidade. Os con-
teudos matematicos valotizados pe-
los alunos foram os conhecimentos
adquiridos nas séries antetiotes, ou
seja, as operacOes basicas, alguns ra-
ros conhecimentos do Ensino Fun-
damental e Médio, como porcenta-
gem e estudo de graficos.

O fato do aluno do Ensino M¢-
dio ndo atribuir um sentido e um va-
lor aos contetddos matematicos desse
nfvel faz com que ele trate esses con-
teddos como uma atividade puramen-
te escolar, desperdicando o melhor
tempo de sua aprendizagem. Ja mais
préximos de concluir sua formagio
basica, os alunos pensam mais na es-



tabilidade financeira, na independéncia, na conquista da liberdade.
Esses desejos podem mobiliza-los para aprender Matematica visan-
do uma aprovacio na universidade ou em curso técnico. Foi possi-
vel perceber esse desejo no discurso dos alunos.

Enfim, percebe-se que a totalidade dos alunos considera que
os conteudos matemadticos ensinados no Ensino Médio ndo sdo uti-

lizados no cotidiano. Por este motivo nio se mobilizam para
compreendé-los. O aluno ndo petrcebe esses conhecimentos como
base da cultura, como uma linguagem cientifica e, dessa forma, ele
nao percebe seu sentido nem seu valor como bem cultural. Trata-o
simplesmente como um objeto escolar que, talvez, terd certa utili-
dade posteriormente. Como seu valor pode ser adiado, inconscien-
temente, ele podera adiar sua aprendizagem desperdicando seu tem-
po escolar.

Ao realizar anélise comparativa da relagio do aluno com o sa-
ber matematico e fazer correlacio com o desempenho, pode-se
observar que os alunos propensos a ter desempenho situado na
média ou abaixo do esperado sio alunos que, frequentemente, tém
dificuldades na relacio com o professot, e¢/ou com o conteudo ma-
tematico. Observa-se que, quando o aluno possui uma rela¢do posi-
tiva ou uma relagdo oscilante com o professor, ou seja, que pode
passar de negativa para positiva e vice-versa ¢ uma relagio negativa
com o conteudo matematico, é possivel que possa encontrar um
sentido e, movido por um desejo, podera superar suas vicissitudes
em relagio ao conteudo, obtendo um desempenho acima do espe-
rado. Contudo, destacamos: para os alunos que alegam ter dificul-
dade para aprender Matematica, mas que, apesat disso continuam
gostando da Matematica, possuem mais possibilidade de vencer a
resisténcia oferecida pelo objeto matematico e ter um desempenho
favoravel. Para os alunos que somam relagdes positivas e/ou osci-
lantes com o professor e o conteddo, geralmente, obtém desempe-
nho acima do esperado. Dessa forma, percebe-se na analise do con-
junto que, dependendo da relagio que o aluno estabelece com o
saber matematico, poderd haver uma implica¢io positiva ou negati-
va em seu desempenho. Devido aos fatores subjetivos detectados
na pesquisa, acredita-se que os valores de desempenho das avalia-
¢bes quantitativas, promovidas pela escola ou pelo sistema de ensi-
no, estdo mais proximos de demonstrarem a relagdo que o aluno
estabelece com o saber matematico do que demonstrar a aprendi-
zagem em Matematica. Como as avaliagdes externas de desempe-
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nho procuram medir dominio de habilidades e competéncias em
Matematica, é compreensivel, no momento, que os niveis de de-
sempenho em Matematica nessas avaliagces estejam abaixo do es-
perado. Acredita-se que, para alterar esse quadro, serd necessitio
encontrar uma forma de alterar a relacio do aluno com o saber
matematico.

Consideragdes finais

Apoiou-se no pensamento psicanalitico e na relagio com o sa-
ber para obter os dados e analisa-los. Recorremos ao “método clini-
co” para analisar o discurso dos alunos enquanto sujeito desejante
atrevendo-se a perseguir o “fantasma’” de cada um na manifestacio
de sua subjetividade e sua consequente relagdo com o real social.

Das anilises feitas, considerando os aspectos subjetivos dos
discursos, percebemos que a relagdo positiva do aluno com o saber
matematico apoia-se na relacdo que estabelece com a familia, com
os colegas e com a escola. Por outro lado, as maiores dificuldades
enfrentadas pelos alunos se estabelecem na relagdo com o profes-
sor de Matematica e com o conteido matematico.

Destaca-se que a relacdo dos alunos com o saber matematico é
puramente institucional. A matematica aparece como um obsticulo
a ser transposto e nio necessariamente como um conhecimento
que deve ser assimilado e compartilhado em seu aspecto cultural.
Os aspectos subjetivos podem explicar o que o aluno relata sobre a
dificuldade de aprender matematica, apontando para a dureza rela-
tiva em que se apresenta o objeto matematico para ele e do esfor¢o
empreendido para “digeri-lo”. Ja as implica¢Ses da subjetividade no
desempenho ocorrem com maior frequéncia no campo da relacio
do aluno com o professor e no campo da relagio do aluno com o
conteido matematico. Esses resultados nos levaram a uma reflexio
sobre a necessidade de incorporacio da subjetividade a didatica da
Matematica. W
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RELATION TO KNOW AND ITS
IMPLICATIONS IN MATHEMATICAL
SCHOOL PERFORMANCE

ABSTRACT

The diversity of Qualitative cognitive abilities of
apprebension appears as a complicating factor for the
public school mathematics teacher, the greatest
challenge awaits when you can see the issue of
subjectivity which is the subject student and comprise
a complex of print in the classroom. The
mathematics teacher committed to its activity, which
is uncomfortable with the unfavorable results
obtained, you can get in the fields of relationship to
knowledge, psychoanalysis, and hence the field of
subjectivity and complexity that make up. 1t was
chosen for this study a method of qualitative analysis
of data obtained through questionnaires given to
subjects. The results show the importance given by
students to the various events experienced in the
school environment as critical to their positive or
negative relationship with mathematical knowledge.
In conclusion, this study breaks with the positivist
idea that learning and teaching are intimately
linked, highlighting the subjective phenomena of the

educational process.

Index terms: subjectivity; mathematics educations;
bhigh school teachers; adolescents.

RALACION CON EL CONOCIMIENTO
Y SUAS CONSECUENCILAS PARA EL
RENDIMIENTO ESCOLAR EN MATE-
MATICAS

RESUMEN

Hay una variedad de habilidades cognitivas de
aprebension en el dmbito escolar que aparece como
un complejo factor en el proceso de la enserianza para
el profesor de matemiticas de la escuela
priblica. Esta investigacion se centra en el estudio
de la relacion con el conocimiento matemdtico. Un
desafio mids grande le espera a la profesora si podia
ver el tema de la subjetividad, que forma el marco de
la complejidad sellado en el saldn de clases. Fue
elegido para este estudio una metodologia para el
andlisis de datos cualitativos obtenidos a través de
entrevistas con los sujetos. Los resultados indican la
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importancia que otorgan los estudiantes a los diferentes eventos vividos en el ambito escolar como
Jactores determinantes de su relacion positiva o negativa con los conocimientos matematicos.

Palabras clave: subjetividad; enseiianga de las matemiticas; maestros de enseiianza
media; adolescentes.
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