Tal como no Complexo
de fidipo, vivenciado no
nacleo da estrutura de pa-
rentesco, a relagio que
caracteriza a aquisi¢do do
conhecimento, pela crian-
¢a, na aprendizagem esco-
lar, pode ser interpretada
desde as suas func¢des
imagindria (a relagdo trans-
ferencial especular edu-
cador/aluno), simbdlica (o
objeto de conhecimento
enquanto conhecimento do
OQutro, inserido na lingua-
gem e na cultura) e real (a
auséncia de garantias que
marca o “impossivel” da e-
ducagio tanto quanto a im-
possibilidade radical de sa-
tisfagdo do desejo - furo do
real no corpo puisional).

A autora postula a tese
de que a aquisi¢io do con-
hecimento, sustentada pelo
desejo de saber, torna-se
uma das significagdes fali-
cas possiveis, inscrita na
ordem simbdlica, depen-
dendo da posi¢do subjetiva
da crianca diante do desejo
do Outro, representado,

" imagindria e simbolica-
mente, pela figura do pro-
fessor. o

Desejo — aprendizagem —

Psicanilise

DESIRE AND LEARNING
OF THE CHILD: THE
KNOWLEDGE AS A
POSSIBLE PHALLIC
MEANING

The author stands that
the acquisition of knowl-
edge, sustained by the
desire of knowing, becomes
one of the possible pballic
significations, written down
on the symbolic order,

depending on the subjective

position of the child
towards the Other desire,
which is represented, ima-

ginary.or simbollically, by -

the teacher’s image.
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DESEJO E
APRENDIZAGEM

NA CRIANCA: O
CONHECIMENTO
COMO UMA
SIGNIFICACAO
FALICA POSSIVEL!

Sandra Francesca Conte de Almeida

Pretendo apresentar, neste ensaio, algumas
construgdes tedricas sobre o desejo da crianca, no pro-
cesso das aprendizagens escolares, com base na leitura e
interpretacio de alguns conceitos psicanaliticos, em
Freud e Lacan.

O foco de meu interesse ndo é o de discutir, neste
momento, as possibilidades e limites da “aplica¢do” da
psicanalise a0 campo da educacio, questio amplamente
abordada, na atualidade, por inimeros autores psicanali-
ticos, cujas posi¢ées nem sempre sdo convergentes. Uns
apontam a impossibilidade radical de uma pedagogia psi-
canalitica, outros defendem uma educagdo de inspiracdo
psicanalitica e alguns indicam os beneficios de uma
leitura e de uma escuta psicanalitica do processo e da
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relagdo ensino-aprendizagem. Acredito, particularmente, que esta
Gltima posi¢do permite uma articulagdo tedrica bastante promissora
entre os dois campos de conhecimento, isto €, entre a psicanalise e
a educacdo, e que as reflexdes e 0s novos sentidos dai resultanies
podem re-significar, desde uma ordem simbolica, a pritica pedago-
gica e o cotidiano das relacdes inter-subjetivas professor-aluno.
Interessa-me, sobretudo, a leitura psicanalitica do campo pedagogi-
co e educativo que interroga sobre o desejo de saber do aluno, em
sua relagdo com o desejo de ensinar do professor.

Nao se trata, entdo, nesta perspectiva, de tornar o educador
um analista, como era o desejo de Anna Freud, nem de dogmati-
camente enclausurar a psicandlise no sefting analitico. A com-
preensao do sujeito humano como um ser de linguagem, efeito dos
significantes do Outro e da cultura, e sendo ele mesmo produtor
de discursos, permite-me fazer uma interpretacio das relagdes
entre a psicandlise e a educa¢do tomando como campo operatorio
ou de referéncia o assujeitamento de ambas as leis de funciona-
mento da ordem simbélica, ou dito de outro modo, as leis da lin-
guagem, da palavra, enquanto condi¢io de producio do sujeito,
visto que, para Lacan, o inconsciente ¢ estruturado como uma lin-
guagem.

Por outro lado, é a propria ordem simbélica que nos introduz
no campo do desejo. Desejo este que se desdobra e se desloca,
metonimicamente, na sincronia das palavras e na diacronia das
vivéncias psiquicas, as mais variadas e surpreendentes. A crianca
somente se constituird como sujeito através do Outro, que acolhe
a sua palavra e reconhece o seu desejo. Pode-se situar ai, na ques-
tao do reconhecimento do desejo infantil, a0 mesmo tempo um
recobrimento e uma diferenca de posicoes, entre o educador e o
analista. Para Di Ciaccia (1997), o educador pode reconhecer o
desejo da crianca veiculado pela palavra dita e o analista reconhece
o desejo pela palavra ndo dita, o sintoma, por exemplo.

Abordar o desejo da crian¢a no processo de aprendizagem
exige, metodologicamente, que eu explicite, mesmo que rapida-
mente, alguns conceitos que situam-se no cerne da acio educativa,
quais sejam: os de aprendizagem, de conhecimento e de mediagao
do conhecimento. Apds defini-los, espero conseguir articula-los a
algumas formulagcoes proprias do campo psicanalitico, de modo a
demonstrar minha interpretagdo de que o processo de apropriagao
do conhecimento, via aprendizagem escolar, inscreve-se nas instan-
cias do imagindrio, do simbélico e do real. Tal processo faz senti-
do para a crianca apenas na medida em que produz cadeias de sig-
nificacdo, que sio apre(e)ndidas, ignoradas ou recusadas tanto em
funcio de uma estrutura consciente e objetivante, de natureza

epistémica, quanto de uma légica inconsciente e subjetivante, de

natureza epistemofilica, que tem a ver com as matrizes vinculares
primitivas da crianga, atualizadas na relagio transferencial com o
educador.



Se tomarmos o referencial da psi-
cologia genética, cujos representantes
mais ilustres sdo Piaget, Vygotsky e
Wallon, veremos.que o papel do outro
social, representado pelo educador, por
exemplo, é de fundamental importincia
no processo de transmissdo (ensino) e
de aquisi¢do (aprendizagem) do conhe-
cimento. Este é definido por Pain (1991)
como “a organizagdo operatoria de um
codigo, isto é, as regras pelas quais se
pode gerar significado” (p.80). A rela-
¢do do sujeito que aprende com o obje-
to de conhecimento ndo é direta, mas
mediada, envolvendo sempre uma si-
tuacdo de interacdo social. Na escola, a
mediacdo do conhecimento é tarefa e
dever do professor, que toma para si a
responsabilidade do ato pedagogico.
Desde este ponto de vista, psicologico,
a aprendizagem pode ser definida co-
Mo um processo em que a crianga
adquire informagoes, conhecimento,
habilidades, atitudes, crencas, valores,
etc, como resultado de uma interacio
mediada com a realidade histérico-cul-
tural.

Temos, entio, no processo de
ensino e de aprendizagem, uma relagdo
triangular, cujos protagonistas sio o
professor, o aluno e o conhecimento,
enquanto objeto que circula na estrutu-
ra social. Tal como no Complexo de
Edipo, vivenciado no niicleo da estrutu-
ra de parentesco, a relagio que carac-
teriza a aquisic2o do conhecimento, pe-
la crianga, na aprendizagem escolar,
pode ser interpretada desde as suas
fun¢des imagindria (a relacdo transfer-
encial especular educador/aluno), sim-
bolica (o objeto de conhecimento en-
quanto conhecimento do Outro, inseri-
do na linguagem e na cultura) e real (a
auséncia de garantias que marca o
“impossivel” da educac¢do tanto quanto
a impossibilidade radical de realizagio
do desejo - furo do real no corpo pul-
sional).
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Mas, como se apresenta, em Freud
e em Lacan, a formulacio sobre o dese-
jo?

Em trabalho publicado ha algum
tempo (Almeida, 1993), apontei que na
teoria freudiana o desejo toma como
modelo a primeira experiéncia de satis-
facao, sendo que sua génese encontra-
se no reinvestimento psiquico de um
traco mnémico de satisfacio ligado a
identificacdo de uma excitagio pulsio-
nal. Para Freud (1987), “um compo-
nente essencial dessa vivéncia de satis-
fagdo é uma percepgio especifica (a da
nutricdo, em nosso exemplo) cuja
imagem mnémica fica associada, dai
por diante, a0 traco mnémico da exci-
tacdo produzida pela necessidade. Em
decorréncia do vinculo assim estabele-
cido, na préxima vez em que essa
necessidade for despertada, surgird de
imediato uma mog¢do psiquica que
procurara recatexizar a imagem mnémi-
ca da percep¢do e reevocar a propria
percepcao, isto €, restabelecer a situa-
¢do da satisfacdo original. Uma mogdo
dessa espécie € o que chamamos de
desejo; o reaparecimento da percep¢io
é a realizacio do desejo, e o caminho
mais curto para essa realizagdo € a via
que conduz diretamente da excitacdo
produzida pelo desejo para uma com-
pleta catexia da percep¢io. Nada nos
impede de presumir que tenha havido
um estado primitivo do aparelho
psiquico em que esse caminho era real-
mente percorrido, isto €, em que o de-
sejo terminava em alucinagdo™(p. 516).

Tem-se, entdo, na concepcio freu-
diana do desejo, a compreensio de que
este € um processo psiquico, interno,
dindmico, distinto da necessidade e que
nio depende de um objeto externo,
concreto, real, para a sua realizacdo.
Assim € que as formagdes do inconsci-
ente, tais como os sonhos e os sinto-
mas, sdo considerados por Freud como
realizacdes de desejos inconscientes.
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Isto porque o desejo, em Freud, como lembram Laplanche e
Pontalis (1981), refere-se, fundamentalmente, ao desejo incons-
ciente, cuja tendéncia de realizagdo, em busca do objeto, segundo
as leis do processo primdrio, procura restabelecer os signos ligados
as primeiras experiéncias de satisfa¢do.

Em Lacan, o desejo advém entre a necessidade e a demanda,
diferenciando-se radicalmente de ambas. A necessidade (natural)
satisfaz-se com um objeto especifico (e real); a demanda é sempre
uma formulagao (situada no campo da palavra e da linguagem) en-
derecada ao outro, e o objeto, neste caso, ndo é essencial, pois a
demanda articulada pelo ser falante é sempre, no fundo, demanda
de amor. O desejo € irredutivel a necessidade e 4 demanda: o obje-
to do desejo ndo é um objeto real, como na necessidade, mas um
objeto faltoso, denominado por Lacan objeto a, objeto causa do
desejo, ligado ao fantasma (is fantasias) do sujeito; sendo irre-
dutivel a demanda, pois “procura se impor sem levar em conta a
linguagem e o inconsciente do outro e exige ser reconhecido abso-
lutamente por este outro” (Laplanche & Pontalis, 1981, p. 122).
Pode-se dizer, ainda, que o desejo nasce além da demanda, 14 onde
existe o registro de uma falta na satisfacio da demanda.

Para melhor demonstrar o advento do desejo, em Lacan, vou
retomar um exemplo amplamente divulgado na literatura psi-
canalitica, que ilustra bem como o desejo tem sua inscri¢io no
registro de uma relacio simbolica com o Outro. A situacdo
descreve, a0 mesmo tempo, o surgimento da pulsio oral, com
apoio na necessidade.

A mae que responde, com o peito ou com a mamadeira, a0s
gritos do bebé, estd interpretando estes gritos ou outras manifes-
tacdes corporais € emocionais do filho como uma demanda, isto é,
como um apelo 2 satisfacido. Ao supor na crian¢a uma demanda, a
mde a estd inscrevendo no campo da palavra e da linguagem, ou
seja, na ordem do universo simbolico de seus significantes e de seu
proprio desejo. Torna-se compreensivel, a partir deste exemplo
ilustrativo, a afirmacdo de Lacan de que o desejo é sempre desejo
do Outro. Mas a crianca somente acederd ao desejo propriamente
dito se isolar a causa de sua satisfacdo, isto €, o objeto causa do
desejo: 0 seio materno. O isolamento ou o recorte do objeto causa
do desejo s6 podera se realizar na medida em que a crianga se vé
frustrada dele, o que significa dizer que a mie deve permitir que
se instale uma falta na satisfacio da demanda (Chemama, 1995)2.
O desejo advém, portanto, como falta de um objeto e este objeto
é para sempre perdido, o que implica que esta falta é estrutural e
constituinte do sujeito desejante. Esta falta ndo pode ser preenchi-
da por nenhum objeto real, “pois ao tentar significar seu desejo, o
sujeito o faz pela mediagdo da demanda, a qual introduz uma
divisdo entre o que € desejado, fundamentalmente, e o que se faz
ouvir deste desejo na demanda” (Almeida, 1993, p. 37). E a lin-
guagem, portanto, vinda primeiramente da mae e depois do pai,




quem efetua este corte simbolico que
separa o sujeito do objeto de seu dese-
jo e que constitui o desejo como falta.
O que Lacan denomina fantasma é a
representa¢do imagindria do objeto per-
dido do desejo, desdobrado metonimi-
camente em objetos substitutos, em
objetos que causam e sustentam o dese-
jo: objeto a, tais como o oral, o anal, o
escopico, o filico, enquanto objetos da
fantasia.

A vivéncia psiquica que acabo de
descrever, na qual a crianga se constitui
como sujeito no campo do Outro, em
que seu desejo se estrutura no desejo
da mae, tem seu registro no Complexo
de Edipo, descrito por Freud e retoma-
do por Lacan3 como tendo um valor
estruturante na determinacdo e na
posicao do desejo do sujeito, em fun¢io
de sua passagem pela castragdo. O
Edipo é contemporineo, em seu pri-
meiro tempo, segundo a formula¢io la-
caniana, a um momento especifico da
vida psiquica da crianca, em que esta ji
se esboca como um sujeito, pois acaba
de sair da identificacio primordial a
imagem do outro, processo vivido no
Estadio do Espelho (Lacan, 1966).

O Estadio do Espelho é uma meti-
fora, empregada por Lacan, que repre-
senta “a matriz simbdlica onde o Eu (Je)
se precipita em uma forma primordial e
o eu (moi) assume seu principio consti-
tutivo de alienacdo no imaginidrio. A
metafora do espelho € uma experiéncia
estruturante do sujeito, pois permite
ndo apenas o re-conhecimento de sua
imagem propria como também a do
outro, o seu duplo, o alter-eu” (Al-
meida, 19906).

Retornando ao Complexo de
Edipo, vou expor, de forma bastante su-
cinta, a leitura que Lacan faz deste
Complexo, descrita por ele enquanto
uma estrutura intersubjetiva. O Edipo
lacaniano constitui um momento de
construgao de uma logica significante,
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que permite o acesso do infans 4 cate-
goria de sujeito (desejante), a partir de
sua inscricdo nas instincias do imagi-
nirio, do simbolico e do real, tornadas
operatorias em fungdo da relagio do
sujeito ao falo e a Lei, isto &, da relagdo
do sujeito a castragdo.

Lacan descreve trés tempos (ou
momentos) 16gicos do Edipo.

O primeiro tempo é aquele em
que a crianga, em fungio da relagio fu-
sional com a mae, se identifica ao obje-
to suposto preencher a falta do Outro,
constitutindo-se, entdo, no falo mater-
no. Esta posi¢do imaginaria de identi-
ficagio falica s6 acontece porque nen-
hum elemento terceiro, neste primeiro
momento, parece mediar a relacao es-
pecular mde-crianga. O desejo da crian-
¢a assujeita-se radicalmente ao desejo
do Outro. Constitui-se, aqui, imaginaria-
mente, a instincia do Eu Ideal, que tem
para o sujeito uma fungdo e um valor
essencialmente narcisico, dando conta
de uma vivéncia psiquica de uma
suposta completude e perfeicio. A
questdo resume-se, entao, para Lacan,
neste primeiro tempo, a dialética do ser,
onde a crianca € o falo e 4 mie o tem.

O segundo tempo do Edipo se ini-
cia com a intrusio paterna na relacio
dual mae-crianga, sob o duplo registro
da interdigio: a privagio e a frustracio.
O pai, para o qual se dirige entdo o
desejo da mie, frustra a criang¢a, na me-
dida em que ela se vé destituida da sua
certeza filica imagindria; a0 mesmo tem-
po, priva a mde do suposto objeto de
seu desejo: o falo-crianca. Instala-se,
neste segundo tempo edipico, a rivali-
dade falica da crian¢a com o pai, 0 que
a leva a se confrontar com a Lei do Pai,
ao descobrir o Outro do outro, ou seja,
que o desejo da mie estd submetido ao
desejo do Pai, elevado a condi¢io de
Outro, suposto, entdo, ter o falo. Lacan
introduz, neste segundo tempo, a dialé-
tica do ter (ter ou ndo ter o falo), assim



resumida por Dor (1989): “...a crianga é, de agora em diante, for¢a-
da pela fungdo paterna a aceitar, nio somente nio ser o falo, mas
também nio té-lo, assim como a mie, dando-se conta de que ela o
deseja 14 onde ele é suposto estar e onde torna-se, entdo, possivel
té-lo” (p. 87). A passagem do ser ao ter € fundamental na posicdo da
crianga em relacdo ao falo e abre 0 espaco para a incidéncia da cas-
tragdo simbolica, cuja dialética ird se completar no terceiro tempo do
Edipo.

E no dltimo tempo que se completa, na crianga, o essencial
da castragdo simbolica: a inscri¢dao psiquica do reconhecimento da
castracdo da mae e de todo outro sujeito, inclusive o pai, ou seja,
o reconhecimento da falta no Outro. A castracdo simbolica s6 é
possivel em fun¢do da Metafora Paterna, tornada operatéria pelo
Pai Simbélico, aquele que representa a Lei, o codigo que regula-
menta a cultura. A Metdfora Paterna constitui-se em uma operagdo
de substituicao significante, na qual o desejo da mae é substituido
pelo Nome-do-Pai, o que induz a significacdo filica, permitindo a
instalagdo do falo na cultura, enquanto significante da falta. Na cas-
tra¢do, ensina Lacan (1955), o objeto é imaginario (o falo) e a falta
é simbolica. A falta relativa 4 castracdo significa, na realidade
psiquica, a inscrigio de uma divida simbolica. E neste sentido que
se pode compreender a saida do Edipo pela via das identificacoes
com o Ideal do Eu, definido por Lacan como “uma constelagido de
insignias” (in Bleichmar, 1984, p. 58), cuja func¢do, essencialmente
simbolica, é a de regular a estrutura imaginiria do eu (eu ideal),
as identificacdes e os conflitos que regem as relacdes do sujeito
com os seus semelhantes.

Foi necessirio este longo percurso para que eu possa tentar
esclarecer a interpretacdo, dada no inicio deste texto, na qual
estabeleco uma certa analogia entre a constituicdo do sujeito
desejante e a posicio da crianca em situagdo de aprendizagem
escolar.

O que permite a crianca investir o objeto de conhecimento
como algo prazeroso, satisfatério, € o desejo de saber’ que, em
Freud, tem a sua origem na pulsdo de saber, ou pulsdo episte-
mofilica. Tendo, portanto, um registro pulsional, inscrito no real do
corpo, os percursos da aquisicdo do conhecimento passam por
vicissitudes, por modificacdes e sucessivas transformacgdes. O cam-
inho para o conhecimento nio € linear, nio ¢ direto e escapa, fre-
quentemente, ao controle volitivo, consciente, dos sujeitos em
relacglo, isto é, do professor e do aluno.

Em Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade, textro de 1905
Freud afirma que o que desperta a pulsdo de saber, ou a atividade
de investigacdo, na crianga, sao interesses praticos € ndo tedricos,
relacionados ao saber sexual, mas “ndo é a questio da diferenga
sexual, e sim o enigma, de onde vém os bebés?” (Freud, 1989, p.
182). Freud define, no mesmo texto, que a pulsdo de saber “ndo
pode ser computada entre os componentes pulsionais elementares,



nem exclusivamente subordinada a se-
xualidade. Sua atividade corresponde,
de um lado, a uma forma sublimada de
dominacao e, de outro, trabalha com a
energia escopofilica. Suas relagdes com
a vida sexual, entretanto, sdo particular-
mente significativas, ji que constatamos
pela psicandlise que, na crianga, a pul-
sdo de saber é atraida de maneira insus-
peitadamente precoce e inesperada-
mente intensa, pelos problemas sexu-
ais, e talvez até seja despertada por
eles” (p. 182). Freud relaciona, assim, a
pulsdo de saber com a sublima¢io da
pulsio de dominacdo, que tem a ver
com a analidade, e com a pulsdo de ver,
de olhar.

Pode-se acrescentar que a pulsdo
de saber relaciona-se também com a
oralidade e com o falo. Portanto, ao
prazer de dominio, ao prazer de olhar,
acrescentarei o prazer oral e aquele de-
rivado da posse imagindria do falo. Para
exemplificar, posso citar as relagcoes fre-
quentemente estabelecidas entre comer
e aprend®r, no caso da oralidade e sua
relacio com a aprendizagem: criancas
que “devoram” livros ou que, obstina-
damente, se negam a “ingerir” ou a “as-
similar” determinados conceitos ou con-
teddos. No que diz respeito ao falo,
este, enquanto representante da falta,
pode apresentar-se sob a forma de in-
finitos objetos substitutos, dentre os
quais, o proprio saber, o conhecimento,
investido libidinalmente, donde a rela-
¢ao entre atividade intelectual e sexuali-
dade. Alids, o sucesso escolar, para mui-
tos alunos e professores, tem a ver com
a posse imaginaria do objeto filico,
enquanto o insucesso €, via de regra,
vivido por ambos como uma ferida nar-
cisica, como signo de castragio.

E, portanto, em Freud, a dinimica
pulsional que da origem a atividade in-
telectual de investigacdo, ao desejo de
saber, enquanto atividade sublimada de
pulsoes relacionadas a sexualidade. Em
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Leonardo da Vinci e uma lembranga de
sua infancia, Freud (1970) aborda no-
vamente a questdo da curiosidade infan-
til e afirma que as perguntas feitas pelas
criangas, atitude na qual elas demons-
tram um “prazer incansivel”, sio per-
guntas empregadas em substituicdo as
questoes concernentes a sexualidade.

Assim como as pulsoes sexuais
propriamente ditas, a pulsio de saber
pode sofrer variagdes que incluem o so-
frimento psiquico na campo da apren-
dizagem, tais como a inibi¢do intelectu-
al neurdtica, o bloqueio das capaci-
dades cognitivas, as dificuldades eleti-
vas de aprendizagem, o ndo-aprendiza-
do. Tais vicissitudes sdo possiveis e
ocorrem em funcio da posi¢io subjeti-
va do sujeito diante do objeto de dese-
jo, ou melhor dizendo, de sua relagio
com a falta de objeto. Tal posi¢do, que
tem a ver com o Edipo, serd atualizada
na relagdo professor-aluno, via transfe-
réncia, no seio da qual se realizard o
jogo das identificacdes e a trama dos
conflitos edipicos.

Vimos que a passagem pela castra-
¢do, sob o efeito da operacdao de subs-
tituicio significante introduzida pela
Metafora Paterna, produz a significacio
falica, isto €, permite que o falo, como
significante da falta, possa assumir ou-
tras significacdes no campo simbdlico,
no campo da linguagem, podendo ser
substituido por outros objetos da cul-
tura que representem a falta.

Assim sendo, a aquisicao do con-
hecimento, sustentada pelo desejo de
saber, torna-se uma das significacoes
falicas possiveis, inscrita na ordem sim-
bolica, dependendo da posi¢io subjeti-
va da crianca diante do desejo do Ou-
tro, representado, imagindria e simboli-
camente, pela figura do professor.

A relacio inter-subjetiva professor-
aluno pode (re)produzir, segundo as
leis do funcionamento do inconsciente,
uma relacio transferencial imagindria,




especular, na qual o aluno-falo submete-se a Lei do desejo do
mestre, para ser reconhecido e amado, enquanto Eu Ideal, por este
Outro suposto tudo saber, tudo poder. Ao projetar no aluno as suas
fantasias (de reparagio, de onipoténcia, ou quaisquer outras) e ao
“seduzi-lo” para que esse lhe responda desde uma posi¢do subjeti-
va de assujeitamento, o professor estard atualizando, ele mesmo, a
sua propria condi¢lo subjetiva face ao desejo e a castracdo. Trata-
se aqui, obviamente, de uma légica inconsciente, que independe
das condi¢des objetivas da atuacio pedagogica e que escapa, por-
tanto, ao controle dos pares em relagdo. O que estd em jogo € o
que representa este ou aquele aluno no inconsciente do professor,
na sua “constelagiao de insignias”, e de que lugar, imagindrio ou
simbolico, ele responde ao desejo de saber da crianga ou 4 sua
obstinacio de nada querer saber.

Em uma relagio imaginiria, de amor ou de (’)di05, ndo ha
espago para a circulagio do objeto de conhecimento, enquanto
objeto simbolico, representante da falta de saber do aluno e da fala
de poder do professor; objeto, portanto, independente dos per-
sonagens em cena. A mediagdo torna-se, entdo, problematica, se o
objeto de conhecimento é tomado como objeto de rivalidade fali-
ca imaginaria. O saber, quando investido simbolicamente, vem
operar no lugar da Lei, cuja funcio é de corte, de separacdo da
relagdo dual professor-aluno. O professor que se recusa a abrir mao
do seu suposto poder filico aprisiona o aluno ao seu desejo, man-
tendo-o na condicdo de sujeito nao desejante, impedido de cons-
truir novas significacoes falicas no campo do Outro. Na nossa cul-
tura, a relacdo imaginiria dual que caracteriza a maternagem ex-
pressa-se, com frequéncia, nos primeiros anos de escolariza¢do, na
substituicdo metaférica significante da nomeacdo dos professores,
pelas criangas, de “tia” e “tio”. E comum, também, nas priticas
escolares, professores que, em nome de ndo traumatizar ou nio
frustar a crianga, adotam atitudes cada vez mais permissivas em
relagcdo as aprendizagens dos alunos, tornando o conhecimento
uma moeda desvalorizada, um representante do ndo-falo.

Se nio estivesse apontando, aqui, uma posi¢do subjetiva
inconsciente, portanto ndo deliberada, esta seria, sem davida, uma
das maiores violéncias cometidas pela escola: o ndo reconhecimen-
to do desejo da crianca como desejo do Outro.

Da mesma forma que o desejo se constitui no campo sim-
bolico-discursivo do Outro, no reconhecimento da falta, da perda,
no Edipo, o desejo de saber do aluno e o seu acesso ao conheci-
mento esta ligado a sua posicdo diante da castracio. Escreve Levy
(1996) que “conforme sua posicdo sdo possiveis construgdes como
a sublimacdo ou constru¢gdes como os sintomas” (p. 139).

Por outro lado, se é verdade que o professor se confronta, de
fato, na pratica pedagbgica, com o real da educacio, no sentido da
impossibilidade de qualquer garantia de uma “boa educagio”, o
aluno se confronta com o real do desejo de saber sempre insatisfeito.

Q1



Concluindo, diria que, da parte do
professor, este poderia se abster de
imaginarizar o real, pois, de qualquer
forma, o encontro com o real é inevita-
vel e somente o simbdlico pode pro-
duzir alguma significacio diante do
impossivel de ser nomeado. Como lem-
bra Laberge (1997), retomando Lacan,
no Semindrio 1, Os escritos técnicos de
Freud, “para evitar a mera confusio a
respeito do real, impoe-se o primeiro
passo: partir da ordem simbolica, pois,
conforme Lacan, € dali que as outras or-
dens, imagindria e real, tomam seu lu-
gar e se ordenam”. Trata-se, entdo, para
Laberge, de “reconhecer a anterioridade
do simbdlico, anterioridade logica da
necessdria determina¢io psiquica”.

Assim sendo, pode-se entender
porque as relacdes interpessoais imagi-
narizadas tendem a promover, na crian-
ca, modalidades sintomaticas de acesso
ao conhecimento, seja pelo excesso de
nada faltar, seja pela violéncia da pa-
lavra que lhe € negada, do desejo nao
reconhecido ou esmagado por imperio-
sas demandas, ds quais 4 crianca nio
pode se identificar, seja pela pulsio de
saber ignorada ou interditada. Se nio
cabe ao professor promover a sublima-
¢30, por ser esta um processo incons-
ciente, quem sabe poderia ele fazer a
experiéncia de escutar o desejo da cri-
anca, nos seus percursos os mais diver-
s0s: nas suas realizacdes de sucesso,
nos fracassos, nos tropecos, na palavra
timida ou decididamente formulada.

No que concerne a crianga, na
medida em que ela puder re-significar a
perda do objeto imagindrio substituin-
do-o por objetos inseridos na cultura,
objetos simbdlicos, que nio pertencem
a ninguém, em particular, € que ela
aprenderd que, por assim ser, pode-se
té-los ou nio té-los, té-los e perdé-los,
o que implica a constituicio de uma
cadeia significante com multiplas possi-
bilidades de sentido.

Estilos da Clinica

O desejo de saber, no entanto, tera
que se haver, sempre, com uma divida
em relacdo ao Outro. Mas trata-se, ai, de
uma divida simbolica, cujo preco, por
ser impagivel na realidade material,
produz efeitos psiquicos e lagcos sociais:
produz, por exemplo, sujeitos na posi-
¢do de ensinante e sujeitos na posi¢cao
de aprendente, cuja relacio intersubjeti-
va permitira (ou ndo) a circulagio do
conhecimento, na cultura, como uma
das significacdes filicas possiveis. ®
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NOTAS

1 Trabalho apresentado no Congresso Inter-
nacional de Psicanilise e suas conexdes - Tra-
ta-se uma crianga. Escola Lacaniana de Psi-
canalise do Rio de Janeiro: Rio de Janeiro,
agosto de 1998.

2 Chemama, R. (1995). Verbete désir. Diction-
naire de la Psychanalyse. Paris: Larousse.

3 0 Semindrio de Lacan, que apresenta as suas
formulagdes sobre o Complexo de Edipo, fes
Sformations de l'inconscient, de 1957-1958, é
inédito no Brasil. Pode-se ter acesso a um
resumo, elaborado por J.-B. Pontalis, publica-
do no Bulletin de Psychologie: 1957-1958,
tomo XI, n% 4-5, pp. 293-296; 1957-1958,
tomo XII, n®% 2-3, pp. 182-192, n® 4, pp. 250-
256 (As referéncias do resumo de Pontalis sZo
indicadas por J. Dor (1989), em: Introducdo a
leitura de Lacan, Porto Alegre: Artes Médicas).

4 Vou empregar o termo Saber na acepgiao
geral de conbecimento, sem a preocupagio de
estabelecer a diferenca conceitual e clinica,
entre ambos, desde o ponto de vista da teoria
psicanalitica.

5 Bleichmar (1984) lembra que ¢ preciso ter
em conta que nem sempre a relacio imagi-
ndria produz uma unidade narcisica equiva-
lente a crianga/falo-mde/filica. Portanto, a
crianga pode ndo se constituir como falo.





