No presente artigo,
afirma-se que as dife-
rencgas individuais, que
ddo origem i educa-
¢ao especial, nio sio
naturais, e sim-histori-
camente engendradas.
E a instalacdo da esco-
la no mundo moder-
no que produz, no
mesmo golpe, a:crian-
¢a especial. Assim, a
escola encontra grande
dificuldade em
reabsorver, a partir do
movimento inclusivo
contemporineo, a crian-
¢a- especial. Discute-se,
em seguida, a inclusio
de criangas psicoticas e
autistas, -partindo da
tese de que essa inclu-
sio, para tals criangas,
é terapéutica. Finalmen-
te, apresentam-se ressal-
vas em relagio i 1déia
de que a inclusio deva
ser realizada a qual-
quer custo.

Inclusio escolar; psi-
cose infantil;
autismo; educagio
especial

“WHY SHOULD WE
TEACH CHILDREN WHO
CAN'T LEARNZ”

In this paper, we
discuss that the indivi-
dual differences, which
are on the basis of
special education, are
not natural, but
historically determined.
The creation of school
in modern world
produces, at the same
time,: the special -child.
Thus, the school faces
great difficulties in
reabsorbing that child.
We also discuss the
inclusion of psychotic
and autistic children,
and we believe that this
inclusion is therapeutic
for them. Finally, we
discuss the idea that
the inclusion should be
done in all cases.
Inclusion; infintile
psychosis; autism;
special ‘education
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“POR QUE
ENSINAR A QUEM
NAO APRENDE?”

Maria Cristina M. Kupfer
Renata Petri

discussao em torno da inclusio esta
adquirindo as caracteristicas de uma epidemia no
Brasil. Embora ja fosse uma realidade em paises
como a Franga e a Argentina, a inclusio passou a
ocupar os educadores brasileiros principalmente
depois que toda uma série de leis federais e esta-
duais foi sendo baixada, principalmente na ltima
década, para a regulamentacio da educagio especial
e da criagio de classes especiais (Bissolo Neto,
1996). Sao leis que nio vieram, porém, acompanha-
das, pelo menos até recentemente, de providéncias
que permitissem o seu adequado cumprimento. A
partir dai, o barulho em torno da questio foi au-
mentando significativamente, e para ele vém contri-
buindo tanto os professores como os tedricos da
educagio. Os ultimos vém professando o ideario da
inclusio a qualquer custo, e os primeiros vém aler-
tando para o fato de que esse “qualquer custo”
pode ser muito alto, jA que a lei ndo veio acompa-
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nhada de medidas facilitadoras para
a sua implantacdo. Esse alto custo
inclui, por exemplo, um enorme es-
trago na satde mental de muitos
professores, que nio podem e nio
sabem abordar a inclusio, e termi-
nam por apelar para o afastamento,
a licenca médica.

Di a impressio de que os re-
sultados alcan¢ados até aqui nio tém
sido muito alvissareiros. Muito baru-
lho por nada, ou seja, a inclusio
nao estd avancando. Avanga no caso-
a-caso, e sO depois de muitos esfor-
¢os dos profissionais de apoio 4 es-
colarizagio de criangas especiais.

Sera preciso, entdo, parar e refle-
tir um pouco. Aquilo que parece
absolutamente justo e necessario nio
estd dando totalmente certo. Por que
nio? O que estd errado?

Gostariamos de examinar um as-
pecto que talvez esteja contribuindo
para o insucesso dessa empreitada, e
no ambito mais restrito das criangas
psicoticas e autistas. Trata-se de um
aspecto para o qual o professor cos-
tuma chamar a nossa aten¢ao, ao per-
guntar: por que ensinar uma crianga
que nio pode aprender?

Antes, porém, de abordar essa
questdo, serd necessario situar melhor
quem sio as criangas especiais, que se
supde devam ser incluidas.

A CRIACAO DAS
CRIANCAS ESPECIAIS

Quando se formula o problema
da inclusdo, supde-se que as criangas
especials existem porque existem di-
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ferencgas naturais entre as criangas.
Supde-se também que essas criangas
estio fora da escola porque hi um
preconceito social a respeito da dife-
renga. A solu¢io é criar leis inclusivas
que obriguem o tecido social a reab-
sorver aquilo que ele havia expelido
para fora de seus muros escolares.

A critica que vem sendo feita ja
com certa Insisténcia a essa formula-
¢do estd na idéia de que tais diferen-
cas nao sio naturais. As diferencas
individuais, criagio ideoldgica a ser-
vico do ideario liberal, foram histo-
ricamente engendradas (Patto, 1990;
Crochik, 1996).

Pode-se afirmar, indo por um
outro caminho para chegar a uma
formulagio parecida com a anterior,
que a crianga especial é uma criagio
produzida no e pelo discurso social
escolar posto em circulagio no ini-
cio da modernidade. Ou seja, quan-
do a escola se instala, instala-se, no
mesmo golpe, a crianga especial.
Cria-se uma categoria que nio tinha
existéncia independente, mas passa a
existir junto com a escola.

Poder-se-ia objetar o seguinte: as
criangas cegas, surdas, com dificulda-
des de locomocao, e mesmo as autis-
tas, sempre existiram! Qual foi, en-
tdo, a criagio produzida pela escola
moderna?

Em resposta a essa objecio,
pode-se argumentar, em primeiro lu-
gar, que um discurso pode produzir
um objeto que nio se encontrava ali
antes. Ou seja, a linguagem, em seu
poder de criagio ex-nihilo, contorna
um Real e passa a dizé-lo, a partir
de um ato que excede os limites da
simples rotulagio de uma realidade
que jazia A espera de um nome. Tra-
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ta-se, ao contririo, do engendramento de algo pelo ato de sua
nomeag¢io. Uma rotulagio que cria o objeto nomeado.

Pode-se, em seguida, observar que as deficiéncias, organizadas
em um amplo espectro de diagnésticos, foram recortadas e classifi-
cadas pelo saber médico a partir deste lugar de crian¢a nio-
escolarizavel criado para elas com o advento da escola moderna.
Isto porque toda crianga, a partir da ldade Moderna, passou a ser
definida desde seu lugar na escola, como ji se afirmou amplamente
a partir dos estudos de Ariés (1978).

Se antes elas perambulavam pelas aldeias, eram deixadas para
que “o bom Deus”, a caridade crista ou mesmo a morte cuidasse
delas, passam, sobretudo a partir do inicio do século XIX, a existir
em categorias, passam a ser objeto de estudos. Sio “recolhidas” pe-
los médicos (Postel & Quétel, 1987) e passam a ocupar um lugar
definido, o daquelas que estio na borda da escola, fazendo-a existir
e garantindo os contornos para as criangas normais escolares.

O trabalho de Binet, por exemplo, pode ser visto como a
criagio de um instrumento “cientifico” absolutamente imprescindi-
vel para organizar a escola e s6 permitir a entrada dos escolariza-
veis. Longe de ser capaz de medir a inteligéncia, uma qualidade
humana incomensuravel que nao cabe na simples equacio do QI, o
teste de Binet-Simon criou uma fung¢io nova, chamada por ele de
inteligéncia. Essa fungdo, cuja definigio é operacional, ou seja, de-
fine-se por aquilo que ¢ medido no teste, ndo existia antes na ca-
beca de nenhuma crianc¢a ou adulto, nio se confunde com aquilo
que Kant chamava de inteligéncia (Crochik, 1996). Ao reduzir a
inteligéncia a sua medida, produziu-se ainda uma ilusio, a qual se
curvou a modernidade, e que consiste em acreditar que a inteligén-
cia é, resume-se na medida de um coeficiente.

Assim, as criangas débeis mentais, para as quais foram instala-
das tantas classes especiais, sio uma criagao do sr. Binet. Embora
instrumento involuntirio de um outro tipo de classificagio que as
forgas politicas esperavam ter na mio - a classificagio em classes
sociais, como mostrou M. Helena Patto (1984) -, a escala Binet-
Simon transformou-se na principal ferramenta de trabalho da psico-
logia escolar que nascia com ela. Mas a classificagio em 1dades men-
tais € de fato um arranjo artificial da capacidade intelectual das cri-
angas em torno de eixos de referéncia arbitrarios.

Pode-se dizer o mesmo em relagio as autistas. O autismo tam-
bém é uma invengio moderna. Ainda que possa ser pensado como
a manifestacio de uma falha na constituicio do sujeito, que se
poderia encontrar também em alguma crian¢a perambulando por
nossa aldeia medieval, o autismo é sobretudo um significante
moderno que da nome a essa falha estrutural, nome esse que o re-



presenta, porém, em uma particular
posi¢io no discurso social contem-
porineo sobre a infincia. Desta nova
posigio, incide sobre o que o autis-
mo ¢é em estrutura e o recria, trans-
formando a crianga autista de hoje
em uma manifestacio diferente das
outras figura¢des que porventura te-
nha assumido em outras épocas.

A criag¢io da escola contorna
entio um Real e passa a dizé-lo. E,
ao contornar o Real, pode passar a
dizer o que ela ndo é, ou quem ndo
s30 suas criangas.

A escola encontra seus pontos
de referéncia identitarios nesse con-
torno, e o expelido pela instalagao
do contorno ajuda a defini-la.

Assim, a reabsorcio do que ela
ndo é ameaca a sua consolidagao como
instituigio. Reabsorver o que ela mes-
ma criou como ndo-escolar é, inicial-
mente para ela, um contra-senso!

Entio, se a escola foi feita para
segregar, que sentido tem trazer para
dentro de seus muros essas criangas?
Esse poderia ser um subtexto da pro-
fessora que pergunta pela razdo de as
criancas excluidas voltarem para a es-
cola. “Se nio podem aprender, por
que as colocam em minha classe?”

Vista do angulo em que o pro-
blema acaba de ser apresentado,
pode-se dizer que essas professoras
tém razio, sem naturalmente concor-
dar com elas...

Portanto, a reformulag¢io da es-
cola para incluir os excluidos precisa
ser uma revolu¢io que a ponha do
avesso em sua razio de existir, em
seu ideirio politico-ideologico. E ne-
cessario muito mais do que uma
reformulagio de espago fisico, de
conteudo programatico ou de ritmos
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de aprendizagem, ou uma maior pre-
paracio do professor.

Nio bastard responder a essas
professoras dizendo-lhes que essas cri-
angas sio, sim, capazes de aprender -
e 1sso vale para todas as ditas especi-
ais -, todas tém potenciais que po-
dem ser estimulados. A supervisora
de ensino dir4, ao contrario, que
essas criangas nio foram capazes de
cumprir as metas de ensino. A esco-
la ndo foi feita para elas, gritam as
professoras para quem quiser ouvir.
Nio adianta fazer um puxadinho,
bem ao estilo de muitas habita¢oes
da classe média brasileira, para fazer
caber a crianga especial na escola
hoje - classes especiais, classes de re-
cursos ou outros dispositivos que se
criam em apéndice.

Fazer um puxadinho, alids, nio
é sé privilégio do jeitinho brasilei-
ro. Na Escola Experimental de Bon-
neuill, h4 uma pritica que equivale
um pouco a essa tentativa de fazer
as criangas especiais caberem onde
nio cabem. L3, as criangas estio sub-
metidas 4 Education Nationale, da
qual faz parte um sistema de ensino
por correspondéncia. As criangas
aprendem com os professores, moni-
tores e estagiarios durante o dia na
escola, mas mandam suas provas
preenchidas para a Education Natio-
nale, onde sio corrigidas por pro-
fessores habilitados. Sendo por cor-
respondéncia, abre-se uma brecha:
quem os ensina também os “ajuda”
um pouquinho a fazer as provas.
Um “puxadinho 3 francesa”, admis-
sivel se pensarmos que sem esses pe-
quenos empurrdes jamais terdo seus
diplomas, portas de entrada para o
mundo do trabalho.
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Agora pode-se dedicar atengio especial as criancas psicOticas e
autistas. Também em relagio a elas a pergunta das professoras é:
“O que fazem aqui na escola se nio podem aprender?”

Para essas criangas, a resposta a essa pergunta é a mesma que
para as demais criancas. Mas hd uma diferenga, que determina uma
inclusio paradoxalmente mais facil, e que nio exige tantas revolu-
¢des na escola. Como ela esta, ja terd uma fungao muito importan-
te na vida dessas criangas.

A INCLUSAO DE CRIANCAS PSICOTICAS E
AUTISTAS E TERAPEUTICA?Z

Viver com os outros ¢ o que constitui e tece de modo estru-
tural a teia e o tecido de um sujeito. Se algo na histéria de uma
crianga a estd impedindo de enodar com o outro, de fazer lago
social, entio buscar o reordenamento simbodlico desse sujeito, tra-
tar dele &, entre outras coisas, leva-lo mais uma vez i trama social.
Ao meio da rua, as escolas.

Na psicose infantil, ocorre em estrutura o mesmo que em
relagio a psicose no adulto, com a diferenca fundamental de que,
com a eclosio da crise, cessa o desenvolvimento. Para Calligaris
(1989), “nas manifestagdes que chamamos de psicose na infincia,
que sio manifestagdes criticas, estariamos confrontados com algo
que fracassa na constituigio mesma da psicose” (p. 65). Mais adian-
te, afirma: “Muito freqlientemente, a constru¢io de uma
estruturagio psicOtica encontra uma injuncio que a obstaculiza, as
vezes instaurando um estado crepuscular permanente. (...) A crian-
ca mais facilmente poderd - com a ajuda de uma analista - superar a
crise voltando ao trabalho de construgio de sua estruturagio” (p. 66).
Tratar é portanto permitir que a estruturacio seja retomada.

Assim, se alguns psicoticos adultos tiveram a chance de produ-
zir, em periodos fora de crise, algumas supléncias de laco que lhes
permitiram estudar, aprender uma profissio e eventualmente ter
uma circulacio social, muitas crian¢as nio tém a mesma sorte. A
interrupgiao do desenvolvimento as captura em um momento ante-
rior a qualquer aprendizagem, ainda que frigil ou suplente, do
universo social.

Por essa razdo, o tratamento da psicose infantil precisa ter
como norte o estabelecimento do lago social. Se, no entanto, esse
resgate pode ser pensado, estruturalmente falando, como 1mpossi-
vel, devido 4 propria posicio em que se encontra um psicotico em



relacao ao discurso, encontram-se na
literatura formas de fazer face ou
mesmo de contornar essa 1mpossibi-
lidade. Se nio ha lago, pode haver,
por outro lado, enlace, entendido
justamente como uma forma de cir-
culagio social possivel (Albe &
Magarian, 1991).

As possibilidades de enlace ou
de circulagio social e escolar sio
bem mais extensas do que se supu-
nha anos atrds. A casuistica acumula-
da vem apontando que essa extensio
é significativa a ponto de estar au-
mentando, por exemplo, o nimero
de criangas que freqgiilentam com su-
cesso as escolas inclusivas. Demonstra,
ainda, que essas criangas apresentam
uma estabilizacio, uma melhora e
uma alteracio na posi¢io diante do
Outro social se essa inclusio escolar
& acompanhada de um tratamento
adequado.

Em um seminario a respeito do
laco e da circulagao social de crian-
¢as psicOticas e autistas, Albe e
Magarian (1991) perguntam-se a res-
peito do papel da escola na produ-
¢io do lago social. Ali, respondem
eles, poderd produzir-se a fungio de
enlace, termo que se aproxima da-
quilo que poderiamos também cha-
mar de “efeitos da circulagio social”.
Um trabalho analitico pode restabe-
lecer algo do laco social, e a escola,
ou a circulagio social que ela acarre-
ta, reforga esse pouco do lago pon-
do-o em ato.

Mais adiante, acrescentam esses
autores: “Fungio de enlace é a que
realiza o professor, que se diferen-
ciaria, assim, de uma mera funcio
pedagodgica. Necessita-se de alguém
que possa estabelecer, por exemplo,
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o espago de um banho como um lu-
gar simbolico por exceléncia, necessi-
ta-se de outro que ofereca o banho
nio apenas na posi¢io de mero guia,
mas como alguém que se apresenta
como parte da ordem social na qual
o banho é também uma funcio”
(p. 266). Se, no exemplo dado, tra-
ta-se do banho como espago de
transmissio da cultura, o mesmo se
pode dizer em relacio ao aprendiza-
do da leitura e da escrita, ao qual
muitas criangas psicoticas podem ace-
der, e que se revela como uma ferra-
menta de tratamento preciosa.

Na Pré-Escola Terapéutica Lugar
de Vida3, aposta-se nessa mesma dire-
¢io. A Educagao Terapéutica (Kupfer,
1997), termo cunhado para fazer face
a um tipo de intervengio no trato
de criangas com problemas de desen-
volvimento, ¢ um conjunto de prati-
cas interdisciplinares de tratamento,
com especial énfase nas praticas edu-
cacionais, que visa 4 retomada do
desenvolvimento global da crianga
ou a retomada da estruturagao psi-
quica interrompida ou a sustentagio
do minimo de sujeito que uma crian-
ca possa ter construido.

Um dos eixos da Educagiao Tera-
péutica € justamente a inclusdo escolar:

“Aposta-se, com a inclusio, no
poder subjetivante dos diferentes dis-
cursos que sio postos em circulagio,
no interior do campo social, com o
intuito de assegurar, sustentar ou
modelar lugares sociais para as crian-
cas, levando em conta que, neste sen-
tido, o discurso (ou discursos) em
torno do escolar é particularmente
poderoso. Uma designac¢io de lugar
social & especialmente 1mportante
para as criangas que enfrentam difi-

Dossié

culdades no estabelecimento do laco
social, como é o caso das criancgas
psicoticas ou com transtornos graves.
Mesmo decadente, falida na sua capa-
cidade de sustentar uma tradigio de
ensino, a escola pode ser uma insti-
tui¢io poderosa quando lhe pedem
que assine uma certiddo de pertinén-
cia: quem estd na escola pode rece-
ber o carimbo de ‘crianga’. Ir i es-
cola - como observa Jerusalinsky - é
melhor que ir ao manicémio” (Ku-
pfer, 2000).

Logo que se torna possivel uma
entrada na escola regular, as crian-
¢as do Lugar de Vida passam a ser
acompanhadas pelo grupo Ponte,
formado por profissionais - psicod-
logos escolares e psicanalistas - en-
carregados de acompanhar o percur-
so da crianca na escola®. Esses pro-
fisstonais realizam sobretudo um
trabalho de apoio ao professor, que
precisa sustentar justamente sua fun-
¢ao de produzir enlace, em acrésci-
mo i sua fun¢io pedagdgica.

Assim, a defesa da inclusao esco-
lar nio extrai seu fundamento apenas
do respeito 4 condig¢ao de cidadania
a que qualquer crianga tem direito.
A inclusio produz ainda efeitos
terapéuticos para a crianga cuja
subjetivacdo encontra obsticulos que
um velho patio de escola ainda
pode ajudar a transpor.

AS ILHAS DE
INTELIGENCIA

Deve-se ainda dizer a professora
que pergunta pela capacidade de




aprender dessas criangas algo sobre suas condigdes intelectuais. Evi-
dentemente, essas criangas aprendem. Alids, todas as criangas apren-
dem muito mais do que sonha a nossa va pedagogia. A preocupa-
¢io com os problemas de aprendizagem de leitura e da escrita na
escola moderna é tio grande, que muitos educadores acabam por
reduzir a imensa capacidade de aprender de uma crian¢a ao seu
repertério de habilidades para ler e escrever.

Porém, as criangas psicoticas e autistas possuem ilhas de inte-
ligéncia preservadas, que podem desaparecer caso nio as ajudemos a
thes dar sentido. Podem - por falta de sentido, de dire¢do, porque
nio sio utilizadas para enlaga-las no Outro - desaparecer, ou se
transformar em estereotipias. Assim, a freqiiéncia 4 escola acaba
sendo um 1nstrumento crucial, se nio de crescimento, ao menos de
conservagio das capacidades cognitivas ja adquiridas.

Finalmente, uma ressalva. A inclusio de criangas psicéticas e
autistas nio deve ser feita “a qualquer custo”, mas com muito cui-
dado. Ja relatei em outros lugares a trigica histéria que se passou
na Noruega. “As tentativas de pOr essas criancas na rede escolar re-
gular nunca foram de facil execu¢io. Tomem-se, por exemplo, as
experiéncias européias reportadas em um Coléquio Internacional
realizado na Noruega sobre esse tema. Ali se descrevem as tentati-
vas feitas no sentido de manter em classes regulares do ensino pu-
blico algumas criancas autistas e psicoticas: elas terminaram, depois
de se verificar que as escolas acabavam criando classes especiais, em
que havia apenas uma crianca - exatamente a psicOtica ou a autista,
com quem o convivio se tornara insuportavel” (Kupfer, 2000).

Vale lembrar também que nem sempre a entrada na escola
produz efeitos terapéuticos. Dependendo da posi¢io a partir da
qual os pais pordo seu filho na escola, essa entrada podera funci-
onar como aquilo que Calligaris (1989) chama de “injuncio falica”.

Para uma crian¢a psicdtica, a exigéncia de cumprimento de
ideais em relagio aos quais ela esteja muito distante pode funcionar
como disparador de uma crise. Ao matriculd-la na escola, a expec-
tativa pode ser, por exemplo, que ela aprenda, e bem, e se torne
um meédico famoso como o pai. Essa expectativa pode funcionar,
entio, como uma injun¢io, uma ordem, uma exigéncia de funcio-
namento dentro dos referenciais ditos falicos, ordenadores do
mundo da neurose. E pode entao acontecer que a crianca nio en-
contre, digamos, em seu repertdrio psiquico, 0s recursos para res-
ponder a essa exigéncia. Precisara, portanto, crid-los, produzindo
algo semelhante ao delirio na psicose adulta. Calligaris observa
que algumas criangas psicoticas pioram ao entrar na escola, o que
o faz supor que a escola sempre terd esse efeito sobre as criangas.
Sabemos no entanto que para muitas criangas a escola organiza,
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produz apaziguamento, repde as con-
di¢bes para o prosseguimento do tra-
tamento. Assim, a observagio de Calli-
garis ajuda a lembrar que toda inclu-
sdo de criangas psicoticas e autistas
precisa ser cuidadosa e acompanhada,
podendo nio ser recomendada em al-
guns momentos mais problematicos
da vida de uma crianca. m
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NOTAS

1A Escola Experimental de Bonneuil-sur-
1969 por Maud

Mannoni, na Franga, para abrigar as cri-

Marne foi criada em

angas débeis, psicoticas e autistas, excluidas
da rede regular de ensino. Sobre essa esco-

la, ver o n® 4 de Estilos da Clinica.

2 Esta se¢io também foi publicada na
revista Escritos da Crianga, editada pelo
Centro Lydia Coriat, de Porto Alegre

(no prelo).

3 A PréEscola Terapéutica Lugar de Vida
& uma institui¢io para tratamento de cri-
angas psicoticas e autistas que pertence ao
Instituto de Psicologia da Universidade de

Sio Paule.

4 Ver artigo sobre o grupo Ponte neste

mesmo numero.
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