Neste trabalho o autor
aborda suas observagdes
clinicas, mostrando que,
em rclagw a tudo o que
se considera aprendizagem
e seus. transtornos, a atitu-
de de um psicanalista é
diferente: antes de entregar-
se a discorrer sobre o
tema, comega pelo exame
de seus proprios transtor-
nos de aprendizagem. Con-
tudo; o psicanalista nio
se apropria da palavra
“aprender” com a mesma
determinagio com que se
incumbiu de vocibulos
como “sexualidade” ou
“desejo”; mantém certa lm—
bigio, uma Inlbl§00 que &
em si.mesma um “transtor-
no de aprendizagem”,
como se nio se sentisse
em sua casa ¢ de pleno
direito no que diz respeito
a essa palavra. Nio hi
atualmente algo equivalente
a uma teoria psicanalitica
da aprendizagem e seus
destinos, € € nessse ponto
que 0 autor-arrisca uma
mnterpretagio.

Psicanalista; aprender; ini-
bigio; transtorno de
aprendizagem

PERCEPTIONS FROM_ THE
CONSULTATION ROOM:
THE PSYCHOANALYST
AND HIS/HER OWN
EXPERIENCE OF
LEARNING

In this article the
author approaches his
clinic observations,
showing that, relating to
everything considered
apprenticeship and its
troubles the attitude taken

a psyc/manv/y:t is
1/1151611[ before beginning
to discourse about the
subject, examines his/her
own troubles with
learning. Nevertheless, the
psychoanalyst doesn’t
appropriate the word
“learning” with the same
determination he/she
exhibits when dealing with
terms such as “sexuality”
or “desire”; he/she
maintains a certain
J'J)IJibm'on, which is in
itself a “trouble of
apprenticeship”, as if he/
she didn't feel at home
and wasn’t in his/her own
right about this word.
Presently there isn’t
anything like a
psychoanalytical theory of
learning and its ends. In
this point the author risks
an interpretation.
Psychoanalyst; learning;
inhibition; trouble of
apprenticeship
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__7 m relacio a tudo o que se considera
aprendizagem e seus transtornos, a atitude do psi-
canalista é diferente: antes de entregar-se a discorrer
academicamente “sobre” o tema, comeg¢a pelo exame
de seus préprios transtornos de aprendizagem?. E
em mais de um plano: talvez nio lhe interessara
tanto “a pessoa”, o analista como pessoa e suas
eventuais inibi¢des, mas o transtorno gerado no
nivel do texto e do dispositivo analitico, o trans-
torno na teoria ou no teorizar, o modo de esta
funcionar gerando seu proprio transtorno, suas
proprias resisténcias, nela mesma e na “mente” do
analista que a usa.

Ainda com suas resisténcias dirigidas a si mes-
mo, andando ao passo lento de suas inércias e de
suas limitacdes, é caracteristica do trabalho do psica-
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nalista uma praxis de rebites tio singulares que, para comecar, de-
sacomoda e desacomoda-se da distingio - que ¢ a de uma oposicio
rigida - entre “teoria” ¢ “pratica”. Quando o psicanalista traduz
“em teoria” esta praxis que é a sua, costuma ocorrer um achata-
mento redutor para justificar-se como pertencente a tal escola ou a
tal confraria. Mas essa palida tradugio nio retroage - sempre que se
trate de um psicanalista - sobre o que este faz. Afortunadamente,

claro, excede o que ele diz que é. Pelo mesmo motivo, seu trabalho
também nio se reduz a uma técnica, ainda que contenha elementos
técnicos’. Entre muitas outras conseqiiéncias, esta singularidade traz
consigo que o psicanalista, contra aquilo em que costuma acreditar,
n3o pode “ter” uma teoria; nio pode manter com ela uma relagio
que se possa verdadeiramente articular apelando aos verbos “ter” e
“ser”. O que, certamente, nio implica que nio tenha nenhuma re-
lagio com a teoria.

Em que medida a crianga “tem” um objeto transicional? Ao
ser uma “possessio nio-eu”, qualquer referéncia ao “ter” é imedia-
tamente paradoxal. Nio por causa do objeto, mas pelo estatuto
que lhe confere a dimensio do transicional. Toscamente formulado:
entre a teoria que o psicanalista leva ou guarda em sua cabega, em
seu “interior”, e a pratica que acredita exercer nesse fora, o “exte-
rior”, desdobra-se toda a espacialidade também paradoxal - por ser
um “espago potencial” (Winnicott, grifo meu) - do transicional,
que é onde, na realidade, transcorre e se aloja a praxis do psicana-
lista. Por isso mesmo Freud nio poderia ser “freudiano”, nem
Lacan “lacaniano” uma possessio nio-eu nio pode ser egossintdni-
ca, sustenta-se no intervalo de uma différance.

Quando alguém nio conseguiu suportar as “impossibilidades”,
as imposi¢des da posicio do psicanalista (posi¢io que também nio
se legitima por ser sintdnica com uma determinada instituicio,
porque nio hi, de fato nio é possivel, uma instituicio psicanaliti-
ca; ha instituicio “psicanalitica” e “instituicio” psicanalitica, que é
uma outra coisa), confunde facilmente essas relacdes de ndo-ter e
de des-ser, com ecletismo, cuja banalizagio e homogeneizagio do
espago discursivo precisamente tornaria impossivel a emergéncia do
transicional. E como nio ter lido o imortal retrato do bricoleur
que Lévi-Strauss tragou ha algumas décadas. Certamente, essa latén-
cia, essa espera, esse compasso de espera do “tudo pode servir”,
nio se parece em nada ao imperturbivel movimento através do
qual, na posicio do eclético, tudo ¢ justaposto ¢ mesclado sem
mora, sem demora alguma; ji que “tudo pode servir”, continua-se
com reticéncias e um “sim” e um “talvez” implicitos. O ecletismo
pressupde a rentncia a colocar condigdes e a colocar em condi-
¢bes o que se trataria de encaixar. A minima bricolagem exige uma




montagem, trabalho que o eclético nem sequer chega a questionar
como indispensavel®.

Precisamente essa necessidade de enxerto, de “ir e vir” (Win-
nicott) entre conceitualizagdes diversas, compondo assim uma es-
tratégia multifatorial - a rentncia 4 facilidade narcisista ou a re-
nincia narcisista a facilidade de explicar tudo com uma s6 teo-
ria, motivo caracteristico da posi¢io dogmatica ~, parece-nos mais
necessaria e justificada que nunca quando se trata do matizado
panorama da aprendizagem, de suas diversas patologias e das in-
terven¢des do psicanalista neste campo, ja confuso quando exami-
namos o termo “aprender”, unidade nocional passivel de ser sepa-
rada em diversos planos. O psicanalista nio deveria evitar aproxi-
mar-se da palavra “aprender” com as mesmas precaugdes e a mes-
ma pouca confian¢a que lhe inspiram ou deveriam inspirar-lhe
outras palavras do vocabulario da psicologia “geral”: atencio, por
exemplo, ou sensacio, ou inteligéncia, etc. Com uma diferenca:
algumas delas foram dessignificadas e retrabalhadas pelo pensamen-
to psicanalitico, e ainda assim isto nao deve tranqiilizar-nos no
que diz respeito a sua carga semintica originaria, impregnada de
mitemas e de parti¢des metafisicas. Mas n3o é este o caso do ver-
bo aprender. Tendo incidido sobre ele, a psicanilise nio o expro-
priou, nio o tomou por sua conta, como se retrocedesse diante da
velha dicotomia que a destinava a ocupar-se da “afetividade”,
deixando para outras disciplinas talvez mais “cientificas” fazé-lo
com os “processos cognitivos”.

Ironia, talvez: o psicanalista hd muito tempo multiplica suas
intervengdes - tendéncia crescente nas estatisticas de consultorio
deste que escreve o presente artigo, comparando-a com seu estado
h4 duas ou trés décadas - sobre diferentes formas e diferentes ni-
veis de “problemiticas” ou de “transtornos” de aprendizagem. O
psicanalista é requisitado freqiientemente pelas escolas, que costu-
mam pressionar familias relutantes para a consulta, tanto no caso
de meninos e meninas como de adolescentes. E nio sé para que o
psicanalista leve a cabo um tratamento. A diretora, a professora, a
psicopedagoga telefonam-lhe para trocar impresses, combinar estra-
tégias, pedir conselhos ou assessoria concreta sobre como ajudar o
aluno em questio; colocando em suas mios, até mesmo, a respon-
sabilidade de uma decisio sobre a crianga passar de ano ou sobre
a conveniéncia da continuidade na instituigio.

O psicanalista, que tradicionalmente, éegundo os cinones da
rede simbolica metafisica que todo 0 mundo maneja, “ndo se ocu-
pava” ou pouco se ocupava dos problemas “intelectuais” ou “cog-
nitivos”, nio é tio requisitado por nenhuma outra institui¢io
como pela educacional. Raramente um neurologista ou um pediatra
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requisitam-no fanto como uma psi-

copedagoga ou uma professora de
classe especial. Tais requisi¢des tém
“educado” o psicanalista, ao amenizar
certa rigidez de seus dispositivos de
aten¢io, forcando sua saida do en-
quadramento tradicional de seu tra-
balho e fazendo-o descobrir - a ri-
gor, fazendo-o aprender algo sobre
- as potencialidades da psicanalise
para pensar diferentes circunstincias
subjetivas, emancipado de padrdes
técnicos ja estabelecidos.

E isso porque suscitou interven-
¢oes eficazes; por meio da alianca
do psicanalista com os profissionais
da educacio conseguiu-se transpor
impasses dificeis, estancamentos que
ameagavam tornar-se crénicos na
vida de muitas criangas e de outros
tantos adolescentes. O mesmo ocor-
reu com tratamentos psicanaliticos
originados em fracassos escolares,
obtendo-se melhorias mesmo naque-
les casos em que fatores biologicos
irreversivels geram um atraso so-
mente parcialmente retificavel. E tam-
bém nao se pode concluir, priorita-
riamente, que a pressio desta deman-
da sobre o psicanalista obedega regu-
larmente a imperativos conformistas
de adaptagio, a ideais que se encar-
nam na forma de significantes: com
freqiiéncia apelam ao psicanalista a
partir da pergunta e da inquietude
pela subjetividade da crianga, da pre-
ocupagio por sua criatividade, toma-
da esta palavra no horizonte em que
¢ pensada por Winnicott, ou seja,
longe da submissao a novos critérios
de rendimento quantificivels em um
boletim escolar.

Formulando isso em termos de
um balango geral, os empreendi-

mentos do psicanalista em situacdes
reconheciveis sob o apelativo “proble-
mas de aprendizagem” - apelativo
cuja multipla indefini¢io incita ao
questionamento -, empreendimentos
que assoclam tratamentos propriamen-
te ditos a trabalho em consulta, in-
tervengdes com Os pals, com as equi-
pes docentes, encaminhamentos a ou-
tros campos de intervenc¢io (como
quando um paciente requer um traba-
lho psicopedagdgico), etc., etc., levam
a uma porcentagem de resultados
francamente positivos e a uma por-
centagem de melhoras relativas tanto
ou mais elevada que aquela que o
psicanalista costuma obter nos casos
de neurose habitualmente considera-
dos como seu campo de intervengio
por exceléncia: tomemos como exem-
plo a enurese, fobias de diferente
magnitude, tal como as que se apre-
sentam como transtornos do sono,
comportamentos de tipo obsessivo
que muito rapidamente afetam a rela-
¢do da crtanga com seus pares, etc.
Contudo, o psicanalista nio se
apropria da palavra aprender ¢ do
campo semintico no qual ela se sus-
tenta com a mesma determinagao
com a qual em outro momento in-
cumbiu-se de vocibulos como “sexua-
lidade” ou “desejo”; mantém certa ini-
bi¢do, uma 1nibi¢io que é em si mes-
ma um “transtorno da aprendiza-
gem”, como se nio se sentisse em sua
casa e de pleno direito no que diz
respeito a essa palavra e sua questio.
E asstm como, boa ou m4, hd uma
teoria psicanalitica da sexualidade, das
relagdes familiares, das patologias mais
diversas (sem excluir aquelas nas quais
o psicanalista colhe mais fracassos que
qualquer outra coisa), nio ha atual-




mente algo equivalente a uma teoria
psicanalitica da aprendizagem e seus
destinos.

Nio porque faltem conceitos,
1déias, angulos de entrada. Depois
nos referiremos a isso. Neste ponto,
temos que arriscar uma interpretagio.

O psicanalista formou-se em um
campo discursivo que desde o princi-
pio deu um lugar muito escasso ao
“fendmeno” ou ao “afeto” da alegria.
Alega as preocupagdes clinicas mais
concretas, evidentemente para justifi-
car que a angustia ¢ sua familia de
transformagdes - em que o sentimen-
to de culpa e ainda o sentimento
inconsciente de culpa acabariam se
juntando lado a lado com a angustia,
como gémeos nio univitelinos, nio
idénticos - monopolizem o centro
da cena.

“A little too self evident”, como
de costume. Apenas uma geragio
mais tarde, a filosofia da existéncia
aberta por Heidegger, sem nenhuma
urgéncia de consultério para atender,
fard também da anglstia seu motivo
central e o caminho de acesso a ver-
dade do humano. Existe uma longa
tradi¢io, cuja materialidade e potén-
cia histérica poderia ser demonstrada,
que faz com que a alegria nio seja
considerada como um caminho de
revelagio desse tipo. “A anglstia nio
engana”, pode-se dizer a partir de
Lacan; mas, apesar de que o autor
dessa frase se autodefine como “um
palhago” (e ainda que uma dimensio
gozosa impregne seu estilo), a alegria
nio recebe dele a mesma considera-
¢i3o. Mais ainda, de modo caracteris-
tico, em seu pensamento o Unico
momento claro e chave da aparigio
desta é como “jubilo” narcisista, que
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¢ o mesmo que dizer que fica sol- Sua questio. Nio chegou a ser,
dada 4 operagao constituinte subje- ainda, uma questio para o psicanalista.
tiva mais alienante e enganosa em E pode ser, é a hip6tese construindo-
relacio a toda verdade possivel se, que a aprendizagem dependa e este-
para o sujeito (pouco antes, na ja regulada em dltima instincia pela ale-
obra de Melanie Klein e seus se- ' gria, pela alegria como potencialidade e
guidores, a alegria é pouco mais como atitude, como posigcdo subjetiva,
que uma “defesa maniaca”, se é muito distante da alegria como “estado
que hd uma maneira, nessa teoria, de Animo” ou como afeto efetuado na
de distingui-la desta ultima, ou consciéncia. Também como trabalho da
seja, uma operacio encobridora, alegria, poderiamos dizer: seu trabalho
que nega uma verdade psiquica)’. nio é menor que o de outros como o
M4 sorte a da alegria: na psi- do luto. No durch intuido, e musicali-
canalise e no pensamento ocidental zado, por Beethoven: “através da dor”.
em seu conjunto. Mas, restringin- Recapturemos a rebelido - retorica,
do-nos a primeira, encontramos, a0 menos - freudiana: “As coisas nio
além disso, uma caréncia de con- podem ser assim!”®. O psicanalista pre-
cettualizag¢io: basta observar como Clsa recuperar 0 que nunca teve, um
as consideragbes metapsicologicas pensamento da alegria e uma elucidagio
de Freud sobre o principio do de seu estatuto enquanto constituinte
prazer nio desembocam na alegria, de subjetivac¢do, enquanto constituinte
como seu complemento, o despra- por exceléncia, uma das primordiais.
zer, pelo contrario, leva 4 questdo Deveria poder capitalizar a vantagem
da anglistia. E, quando Freud in- comparativa que lhe da o trabalhar,
vestiga o chiste e o cémico, o ex- quando o faz, com criangas e com ado-
cedente de prazer é referido, rea- lescentes, assim como seu acesso, tdo
tivamente, a uma “economia”’ no aberto por Winnicott, ao bebé.

que se refere a repressdo. (Por aqui
poderiamos chegar a vislumbrar,
de uma maneira retorcida pelo re-
ativo da concepcio, um atalho O ABERTO
para introduzir-nos na alegria e

sua questio, na medida em que Trata-se, pois, de um desvio.

esse levantamento da repressio que Diferentemente da atitude técnica
Freud propde leva a pensar na diante de um determinado problema
criagio de um caminho, uma ma- que caracteriza o inicio de uma inter-
neira de fazer caminho, desdobra- vengio “profissional”, este, que nio
mento de um movimento sem In- deve ser exatamente um profissional, o
terferéncias cujo coroamento mais psicanalista, nio entra nunca pela porta
evidente é a alegria como testemu- principal, nao vai de frente. Assim,
nho de um poder passar, vencer a para esclarecer o sintoma neurdtico,
resisténcia que obstruiria a passa- Freud escreve entre o final do século
gem. Freud estuda isto como “fa- XIX e os primeiros anos do XX, trés
cilitagio” ja no Projeto.) livros, trés grandes livros, que ndo se



dedicam a este, apenas tangenciando-o. E importante reter, entio,
que esses trés livros ndo valem unicamente por seu contetido, no
plano da enunciagdo constituem um procedimento, o procedimento
de uma disciplina emergente, a psicanalise. Uma disciplina que tal-
vez se encontre em estado emergente devido a seus transtornos de
aprendizagem, que, talvez, dificultam a possibilidade de emergir
plenamente.

E o que foi aberto por Winnicott incita-nos, novamente, a
pratica do desvio. Desvio do desvio, pois explicitamente Winni-
cott fala tao pouco “sobre” a alegria como qualquer outro psica-
nalista, mas, para comegcar, fala com alegria; como em Lacan, a
alegria é o tom dominante de seu estilo textual. E esse o homem,
recordemos (Winnicott, 1990) que quer assistir, vivo, com vida, a
sua propria morte. Quer estar 13, presente, na hora de sua propria
morte. Nio quer que esta lhe sobrevenha por fora, dito de outra
maneira, ndo quer verse excluido dela, quer estar la quando isso,
a morte, chegar.

A alegria é incompativel, nos aventurariamos a dizer, com o
sentimento da exclusio, com sua propria operagio. A alegria me
inclut, e nio como espectador passivo. A felicidade de uma paisa-
gem consiste em que a estou criando em conjung¢io com a “natu-
reza”, estou desenhando-a com todos os meus sentidos e com meu
bem-estar ou, minha euforia cinestésica. E possivel entender a indi-
ferenca narcisista do doente & paisagem, essa rapida indiferenga que
chamou a aten¢ao de Freud: se set que sou portador de um cincer
ou se algo em meu corpo me incomoda, nada posso fazer por essa
paisagem, nada de mim posso injetar nela, nio posso juntar-me a
ela, assim a vulneravel “objetividade” de sua beleza, deixando-me s6,
fica sé, e retrocede 4 condi¢io de um ornamento estranhamente
frio, entregue a seu proprio jogo, do qual estou disjunto.

Sejamos “didaticos”: é facil chegar por esse caminho a situagio
do adolescente exasperando seus professores com sua indiferenga
desdenhosa ante o conjunto dos tesouros culturais da humanidade,
que s6 obtém dele um “nio me interessa” displicente ou elusivo.
Disjunto destes, como e por que deveriam interessar-lhe? Perceber
o que esta 14, Winnicott ensinou-nos, nio é criar o que esta 13",
Por isso mesmo, o aumento de informacio nio é o caminho, e,
mais ainda, conforme podemos observar (Corea & Lewkowicz,
1999; Wasserman; El escalén, 1999), a proliferagio desmedida de in-
formagio parece operar como um obsticulo 4 aprendizagem.

A situagdo é dificil, porque também nio basta “estimular”
para que se remova esse sentimento de exclusio que algumas vezes
aparece para o clinico sob a forma da apatia mais extrema e ou-
tras sob a forma de uma euforia maniaca com a qual o adolescente
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nega sua falta radical de alegria e o padecimento em que esta o
deixa; 0 nome exato deste padecimento nio é dor, a falta de ale-
gria nio é dor, mas esse estado despassional e o tédio, sobretudo.
O tédio, precisamente, é um grande indicador clinico do senti-
mento de exclusio. Experimentamos propor, entio, uma formula-
¢do de Klein, partindo da alegria, para tentar esclarecer algumas
das condi¢ées nas quais um processo de aprendizagem nio pode
ter lugar:

alegria dor

anglstia tédio

Em relagio ao segundo termo, inversio do primeiro, pode-se
situar tudo o que corresponde as problematicas relacionadas a
inibi¢cdo, que foi o primeiro conceito importante estreitamente
associavel as perturbagdes da aprendizagem que se gerou na psica-
nalise. (J& o exemplo a que Freud recorre para abordar o ponto,
na propria abertura de “Inibicao, sintoma e anglstia”, € mais que
significativo.) Mas a func¢io da anglstia nio se esgotaria em efei-
tos puramente negativos. Entre outros, Mario Wasserman marcou
com muita agudeza como certo coeficiente do que Winnicott cha-
mava “persegui¢io comum” (ou corrente, ou seja, da ordem da
“psicopatologia da vida cotidiana”) parece indispensavel como in-
grediente para motivar os atos de aprendizagem e contribuir para
sua consisténcia.

O caso da dor tem suas proprias arestas de complexidade.
Podemos encontra-las j4 no caminho tortuoso da alegria, lugar que
deixa vestigios, vestigios de um trabalho indispensavel, também
limite de referéncia em seu interior. A verdadeira alegria sabe que
termina, o luto nio sobrevive depois®. Mas, deixando isto apenas
marcado, cabe dirigir a atengdo a situagio corrente do esforgo, do
esforgar-se - que a primeira vista complicaria qualquer derivagao
simples do aprender em relagao ao brincar - e as dificuldades que
em relagio a este sio formuladas agudamente na adolescéncia. Pen-
samos particularmente nesses casos em que o minimo esforgo liga-
do 3 posigio daquele que aprende parece insuportavel ao extremo,
arruinando a propria possibilidade de construir a situagio. Em
termos freudianos, podemos dizer que alegria e dor estio desin-
trincadas. Se, ao contrario, estivessem intrincadas, suportariam o
peso da aprendizagem como processo’. Neste contexto e como de
costume, vale a pena considerar algumas expressdes do discurso
vulgar (“quebrou a cabega estudando”, “queima as pestanas”) que
fazem constar as dores e as marcas que a aprendizagem deixa no
corpo, no plano pictogramatico e nio somente como metafora.



Tivemos oportunidade de dedi-
car-nos mais extensivamente ao tédio
- junto com Alicia Fernindez - em
outro lugar (Rodulfo, 1995b, esp. os
caps. VII e VIII)". (O tédio, por sua
vez, também nos remete a esse senti-
mento de exclusio que pode ser ma-
niacamente negado, mas fecha a pas-
sagem a alegria enquanto tal.)

Um trabalho de leitura de Win-
nicott permite articular firmemente a
alegria A criagio em suas mais diver-
sas inflexdes: criagio do brinquedo -
objeto transicional -, criacio da pré-
pria espacialidade, particularmente
enquanto transicional, criagio - para-
doxo que leva ao extremo o parado-
xal do paradoxo - da prépria alters-
dade. Passaremos ao largo de tudo
1sso a fim de deter-nos em um quar-
to motivo, que envolve a dimensio
temporal, dimensio que requer uma
leitura mais atenta para nio passar
por ausente.

Trata-se da seqiiéncia, termo que
comparece de modo regular em Win-
nicott, mas sem os an{ncios proto-
colares que, em outros escritos,
anunciam a chegada de um conceito,
e com um desaparecimento muito
rapido: mal se apresentou e ja foi
abrindo passagem para outros termos
ou idéias... de uma seqiiéncia cujo
papel mais importante nio estd em
formar um dos encadeamentos de
um enunciado. No entanto, Winni-
cott localiza mais de uma no campo
do trabalho psicanalitico e no curso
dos processos de subjetivacio; mas
raramente deixa entrever a ponta de
um feito: o feito da seqiiéncia, a
agio do seqiienciar como tal, a possi-
bilidade - adquirida - de pdér em
seqiiéncia, 1sto é certamente mais
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importante. E um dos fatores pelos
quais o brincar o é tem tudo a ver
precisamente com o fato de que &
brincando que o bebé constrdi suas
primeirissimas seqiiéncias (a propria
possibilidade do desmame como tra-
balho e aquisicio na escritura do
corpo se radicard aqui). Existem con-
digdes do meio que ajudam ou en-
torpecem este processo de constitui-
¢io de seqiiéncia: uma rapida contra-
posi¢io diferenciard - mas em uma
escala cromatica de matizes composta
pelos minimos intervalos audiveis -
aquelas situacdes nas quais a crianga
nio se vé invadida e inicia com o
Outro sua seqiiéncia, na qual o sem
forma da espontaneidade ganha seus
primeiros delineamentos, daquelas si-
tuagdes nas quais diferentes interven-
¢cdes potencialmente patogénicas do
meio levam a crian¢a a ter que rea-
gir, e a partir disso a seqiiéncia ad-
quire um carater reativo e defensivo
(como na crianga que, diante do ter-
ror do imprevisivel, fecha-se em se-
qiéncias de fixagao “obsessiva”). Ago-
ra, uma das conseqiiéncias dedutiveis
de tudo isso é que a alegria emerge
no curso de uma seqiiéncia que
pode ser realizada e reconhecida
como prépria, jJA que aprés-coup lo-
calizou um self “préprio” como efei-
to imaginarizado como “autor”. Até
certo ponto, a alegria é um indice
de constituicio de seqliéncia proposi-
tiva (nio reativa), mas é algo mais,
um elemento construtor que sustenta
a seqiliéncia em sua “seqiiencialidade”,
nio o “efeito” de realiza-la, como
pensariam caracteristicamente Plaget e
o “estruturalismo”, ao desalojar “o
afetivo” do plano do constitutivo.
Este efeito é perceptivel, mas secun-



dirio - e realimentador - do trabalho subterrineo da alegria no
proprio desejo de seqiiéncia, desejo de seqiienciar que nio ¢ nem
energla nem estrutura, precede sua configuragio opositiva. (De
qualquer forma, precisamos nos deter em capturar o jubilo da se-
qiiéncia culminada, o jibilo evidente, ainda que também secreto
quando se manifesta apenas no vigor da insisténcia repetitiva que
Freud ja destaca no jogo de atirar e (as vezes) trazer de volta do
pequeno Ernst - um passo mais faltaria, na riqueza clinica dos
pormenores dessa descri¢io, que Freud estivesse um pouco mais
atento e pudesse escrever a palavra alegria: “Como seu neto gosta
de atirar” Ele? A quem dele? Quem “gosta” de atirar? A “o demo-
niaco” que faz de cada crianga um potencial “demonio” travesso?
Esquecemos aqui que o demdnio tem seu lado de jubilo insolente
(Don Giovanni agarrando suas “mille e tre” para atird-las depois)
tdo essencial como o tema do estranho ao qual o reduziu a psica-
nalise classica - extrema concentragio da alegria em seu trabalho,
gozo de ponta a ponta, que também faz pensar na fungio consti-
tutiva da alegria no que depois serd nomeado pela psicologia
como capacidade de concentragio, como “aten¢io” da crianga.
(Hoje a psiquiatria organicista rit(u)aliza essa enteléquia.) Deter-nos
neste ponto ¢ fundamental para considerar um dos afluentes mais
indispensaveis para todo processo de aprendizagem propiciado
pelos processos de brincar: a construg¢io de seqliéncia, o poder
colocar em seqiiéncia, modalidade mais complexa do que ha algum
tempo definimos como fungio superficie (Rodulfo, 1990 e 1999)".
Desde as distragdes por ilusio neurdtica até a dispersio em frag-
mentos dos transtornos narcisistas nio psicoticos, sem esquecer as
circularidades estereotipantes do autismo e os esburacamentos esqui-
zofrénicos, as multiplas formas em que o colocar em seqiiéncia falha
ou fracassa interrompendo ou minando o lago daquele que aprende
com seu objeto, toda a questao do interromper que também se
pensa como inibi¢io, interromper desde o principio ou interrom-
per no caminho do que se esta fazendo, estudando, etc., etc. A
propria perspectiva de Jean Praget permite a leitura em seu desdo-
bramento sob o signo de uma investigagio exaustiva de como a
crianga, a partir de uma atividade nio sujeita a imposi¢des “educa-
tivas”, erige seqiiéncias sobre cuja “logica” se estenderd o investigar.
O tratamento psicanalitico conseguird um primeiro resultado quan-
do durante a sessio o paciente - no jogo, no desenho, no relato -
articular pela primeira vez uma seqiiéncia com sentido (inconscien-
te) 14 onde antes somente se encontrava uma dispersio (e a psica-
nalise consistiu, com algumas contradi¢des, em “descobrir” um in-
consciente que ndo é uma dispersio cadtica). Se aquieta a turbulén-
cia, floresce a possibilidade de seqiienciar, a excitabilidade de fisio-



nomia hipomaniaca ou ansiosa abre passagem para uma alegria cuja
face consciente ou manifesta é muitas vezes a trangiiilidade, a pri-
meira tranqiilidade, essa vigilia calma alheia a qualquer “tensio de
necessidade” para a qual Bettelheim foi o primeiro a chamar a
atengio, ndo meramente como um “fato”, mas em sua importancia
constitutiva fora dos parimetros positivistas (que nio podiam ser
imaginados nada constitutivos desligados do comer ou de outras
fun¢oes “bioldgicas”, no sentido, claro, em que esse positivismo
circunscreve certa concepgio do biolégico). Neste ponto o psicana-
lista - com seu proéprio dispositivo de seqiiéncias regulares e pre-
visivels como base, como basso continuo - trabalha como um re-
parador de seqiiéncias ou, ainda, como um iluminador, ou partei-
ro de um seqiienciar que nio lhe pertence.

O desvio revela-se um atalho. Se hd uma “rocha” no aprender
e sua questio, a0 menos a que encontramos nos meios psicanaliti-
cos, se hd uma dificuldade cujo aparente cariter impenetravel se
desvela ao educador em suas diferentes frentes de trabalho, é a
questio da crian¢a ou do adolescente que, 4 margem do pouco ou
muito que “renda”, ndo consegue tomar gosto pelo aprender, sujer-
to no qual nenhuma aquisi¢io ou descoberta convoca prazer al-
gum, nem sequer quando o lado do falso self ganha seus beneficios
de éxito social, de adaptacio obtida. Como sempre que se tropega
com uma rocha, existirio aqueles que apelario a fantasmagorizagio
metapsicoldgica para atribuir as coisas, entdo, a uma pulsio episte-
mofilica fechada em seu impulso, como se essa “explicagio” resolves-
se algo por reduplica¢io substancialista, criando a “outra cena” do
pulsional. Clinicamente, 0 que serd decisivo € se a interven¢io do
psicanalista puder, na ordem da transferéncia, propiciar que essa
alegria possa emergir em seu proprio florescimento'.

QUESTAO DE SUA QUESTAO

Ultima percepgio de consultério, nos limites do presente traba-
lho: nio assistimos ao desdobramento de outro plano dessas coisas,
das coisas do aprender, para além de onde até agora estivemos nos
movendo e onde psicanalista e educador tém sua margem de eficicia
- teria que insistir, nada desprezivel - e seus limites, um plano que
pode ser pensado como de deslocamento da questio no qual preci-
samente a psicopatologia se detém, niao podendo nos conduzir nem
ajudar em nada? Tal deslocamento teria que ser pensado como Ahistd-
rico, se & possivel apartar este termo da metafisica de um sentido ou
progressdo para restringir-nos a irrup¢do do fatual com todos seus
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acasos. Consistiria em um desloca-
mento tanto do horizonte como das
condi¢des do aprender, e ainda dos
ideais ligados a seu dispositivo mo-
derno no Ocidente, produzido pela
entrada em cena do tele-tecno-mediati-
co € sua injungio, seu enxerto, sua
intromissao, abrindo passagem a co-
toveladas na constitui¢io da subjetivi-
dade de nossas criancas e adolescentes.
O recente texto de Cristina Corea e
[gnacio Lewcowicz, ja citado, contri-
bui, entre outras idéias e analises cri-
ticas, com uma ilumina¢io interessan-
te para este assunto, que pode ser as-
sociada a essas percepgdes de consul-
torio que as vezes levam tempo para
poderem ser registradas: o irromper
da informagio, “a violéncia da infor-
macao” e seu por-dis-por a subjetivi-
dade como consumidora de informa-
¢io (com a condi¢io de despojar este
termo de suas conotagdes oral-passivas)
provocam seu impacto e entram em
conflito com as vias e as institui¢des
tradicionais da aprendizagem. No sin-
gular, cada um conciliard ou integrard
isso como puder, nio hi por que
gerar um “transtorno de aprendiza-
gem”. Mas, no plano do aprender ¢
sua questio, efetua um transtorno
cujo desenvolvimento nos acompanha
sem que possamos acreditar - e sobre-
tudo devendo precaver-nos de acredi-
tar - em um progndstico que indique
seu destino. =
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NOTAS

I Este trabalho & dedicado a equipe assis-
tencial da Fundac¢io Estudos Clinicos em
Psicanalise, dirigida por Marisa Rodulfo,
que trabalha com a Dire¢io de Escola Es-
pecial (Gabinete Central) da cidade de Bue-
nos Aires desde 1993, no tratamento e recu-
peragio de criancas com dificuldades de
aprendizagem. Assisténcia supervisionada,

gratuita e - coisa argentina - ad honores.

2 Esta idéia deve-se em seus tragos gerais a
uma psicopedagoga tio proxima da psica-
nalise - tio proxima, que estd nela -, Ali-
cia Fernandez: tomar o ponto de vista da
inibi¢io e do transtorno como universal, e
nio s6 em suas delimitagdes patoldgicas,
para pensar a problematica da aprendiza-
gem em suas véarias facetas. Neste sentido,
“todos” temos uma relagio com a apren-
dizagem mediada, mas nio como media-

¢io tUnica, pela inibi¢io (Ferniandez, 1991).

3 Uma boa descrigio desse exceder a técni-
ca estdi em Winnicott (1993, comeco). As
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resisténcias da psicanilise a si mesma foi
um dos temas formulados por Jacques
Derrida em sua recente conferéncia (julho
de 2000) nos Estados Gerais de Paris.
Também com um antecedente em Resisten-
cias (1998).

4 Estas linhas podem valer como continu-
a¢io de uma reflexdo sobre a posicio do
psicanalista empreendida no capitulo 1ni-
cial de meu livro Estudios clinicos (Rodul-
fo, 1992). A referéncia “ir e vir” em Win-
nicott vai e vem nas mais diversas pagi-
nas de sua obra (Winnicott, 1993, Cap. IV,
por exemplo).

5 Sobre este ponto, consultar a penetrante
analise contida em Safranski (1997, em es-
pecial pp. 166 e ss.). A citagio em inglés
no inicio do paragrafo corresponde, claro,
a Carta roubada, de Edgar Allan Poe.

6 Compondo Freud (1978) a ficg¢io do que
reage perante algo que ou o levou muito
longe, ou conseguiu encerri-lo demais.
Com a primazia sem limites da pulsio
de morte, regulada pela verdadeira prima-
zia: a do principio da inércia, cuja exigén-
cia de Q = zero remete toda alegria ao
estatuto do secundirio e do reativo. Pois
a alegria ndo esti na aboli¢io da diferen-
¢a e sua tensio. Ver também Lacan (1978
e 1980).

7 Esta diferenca é tratada em diversos luga-
res. Para escolher um particularmente cla-
ro, ver Winnicott (1997, Cap. XVII).

8 A referéncia de Winnicott, no mesmo
capitulo ji4 mencionado, introduz uma
cena que compde a meada das cenas
psicanaliticas em que também a aprendi-
zagem e sua questdo estd tomada - teri-
amos que estabelecer o inventario destas
cenas, desde a do mito de Freud brin-
cando sozinho de atirar, e brincando
somente de atirar, até a da “situagio es-
tabelecida” do bebé suspenso em pegar
ou nio a espatula (Winnicott, 1993,

Cap. 1V) -, em que o brincar s6 se da




na presenga de outro (Winnicott, 1993,
Cap. II) até a “fabricacio de superficies”
(Rodulfo, 1990). A lista continua aberta:
neste caso, o da alteridade como algo
com o que se tropega, o que opde re-
sisténcia, cujo signo “fisico” é a dor do
tropego, inferior, nio obstante, i dor
do tropecar. Enquanto ao luto como
estrutura de ;Jntccipn;;io, remetemos a
Derrida (1990). Modifica e suplementa
profundamente a perspectiva cldssica do
luto consecutivo a uma perda, em se-

qiiéncia linear.

9 Sobre este e outros pontos, ver Fer-
niandez (2000). Por outro lado, as ques-
tées de tipo metapsicologico que daqui
se podem depreender experimentaram
um enriquecimento entrecruzado a partir
de virios dngulos, renovando criativa-
mente problemiticas e questées muito
ligadas aos pressupostos e postulados
da psicanilise ao emergir. Uma rapida
revisao teria que incluir, pelo menos,
Bleichmar (2000), Green (1997), Malda-
vsky (1980 e 1992; o enfoque deste autor
hd4 muitos anos se distancia bastante
dessa “divisio do trabalho” que vetaria
ao psicanalista intervir no dmbito do
“cognitivo”), Roitman (1993), Stern
(1991), etc., etc. Em outra diregio, a que
aponta ao transgeracional, é importante
citar a linha de investigagio aberta por
Marili Pelento sobre o luto (Pelento,
1998; Reinoso, 1997).

10 o Cap. XIII, de Marisa Rodulfo, traca
condigdes “de estrutura” ligadas as condi-
¢des de possibilidade do tédio. Esta pro-
blemitica teve um papel decisivo na deli-
mitagio proposta no livro, a partir de
seu proprio titulo, do transtorno especifi-

cado (Rodulfo, 1995b).

11 gobre a invengio da seqiiéncia no brin-
car e o brincar propriamente dito, ver
também Fernindez (1999).

12 para um rastreio da questio da alegria

na psicanélise, que equivale a falar sobre

Artigo

sua relativa auséncia no discurso psicanali-
tico, posso referir-me a Rodulfo (1995a),
cuja geneologia, claro, conduz a “O hu-
mor”, de Freud, esse breve quadro tio ple-

no de sugestdes.
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