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A contingéncia inerente a qualquer situa¢io diditica adquire
aqui uma ressonancia particular e suscita 0 nosso questionamento.
Como ensinar quando os alunos apresentam esses obsticulos em
sua relagdo com o saber e a aprendizagem?

Nés nos apoiamos no estudo de caso de uma professora para
entender como, de uma maneira sempre singular, um sujeito con-
fronta seu desejo de transmissio com a prova do ensino.

Visdo tedrica

Nosso estudo inscreve-se no ambito de pesquisas que recorrem
a Psicandlise para pensar as questdes relacionadas a educagio, ao
ensino ou a aprendizagem. Ele se situa, mais precisamente, dentro da
perspectiva desenvolvida pela Equipe de Pesquisa em Didética Clinica
(EDIC), cujos trabalhos estudam as praticas de ensino e a percep¢ao da
subjetividade dos professores no sistema didatico (Terrisse e Carnus,
2009). Assim, nossas referéncias sdo tanto didaticas quanto clinicas,
pois elas sustentam uma abordagem psicanalitica das questdes didaticas
de ensino; trata-se de compreender o processo pelo qual um professor
transmite (ou nao) os conhecimentos que ele deseja que os seus alu-
nos aprendam, considerando a dupla determinaciio da circunstancia
didatica, produzida por “restri¢oes externas”, relacionadas ao sistema
didatico (Amade-Escot e Marsenach, 1995), e por “restri¢oes internas”,
proprias de um professor em particular (Beillerot, Blanchard-Laville
& Mosconi, 1996). Essa dupla determinagio, inscrita no cerne das
praticas dos professores, nos motiva a adotar como referéncia os
conceitos do campo da Psicanalise; estes podem, de fato, nos oferecer
uma pista para examinar a complexidade do ato de ensinar, algo que
a didatica, com seus instrumentos préprios, ndo nos permite explicar.

E nessa perspectiva que Terrisse (1994), na sequéncia dos
trabalhos de Brousseau (1990), propde uma reescrita do tridngulo
didatico, incluindo a parte da impossibilidade de transmissdo total.

A prova, que substitui o saber no esquema revisado, acentua
a dimensdo das restricdes internas e a atenc¢do focada na posicdo
subjetiva do professor. O saber, agora situado no encontro dos trés
polos (professor — aluno — prova), é visto como “ndo totalmente
transmissivel”, incluindo uma parte irredutivel de desconhecimento.
A contingéncia ligada a situacio didatica é revelada nessa concepgio,
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saber

professor aluno

O triangulo didatico

0 que nos parece abrir espaco ao
estudo das relagdes entre o desejo de
transmissao do professor, a missao
que lhe é conferida pela institui¢do
escolar e o confronto de ambos na
prova real de uma classe. Essa con-
cepcdo também oferece perspecti-
vas para estudar as modalidades de
constitui¢io do desejo de aprender
das criancas e adolescentes, o qual é
confrontado com visfveis obstaculos
na realidade da classe. Nossa pesquisa
situa-se, precisamente, no primeiro
desses eixos.

A relagdo com a prova (rapport a
léprenve) (Jourdan e Brossais, 2011) se
apresenta como um conceito heuris-
tico para estudar a complexidade do
ato de ensinar, das escolhas que o pro-
fessor tem que fazer e dos espagos de
criatividade que se abrem a ele. Esse
conceito permite apreender o signi-
ficado que os professores atribuem
20 que eles vivem em classe, nesse
espago-tempo de interagdes com os
alunos cujo retorno € a transmissao do
saber. “Conversio didatica”, “sujeito
suposto saber” e “impossivel de su-

prova

professor aluno

O tridngulo didatico
revisado

(Terrisse, 1994)

portar” aparecem como as dimensoes
estruturantes da relagdo com a prova
nos testemunhos dos professores
estagiarios.

Na didatica clinica da Educacio
Fisica e Esportiva (EFE), Buzni-
c-Bourgeacq, Terrisse e Margnes
(2010) propdem o termo “conversio
didatica” para explicar a transforma-
¢do do conteudo da experiéncia em
conteudo de ensino. Os elementos do
saber construidos pelo professor em
sua experiéncia pessoal organizam o
conteudo das suas praticas efetivas de
ensino. Assim, o professor transmite
ndo apenas os saberes, mas também
algo de sua prépria relagio com esse
tipo de saber.

Nossa hipétese, na prova de
ensino, ¢ que o professor ¢ colocado
na posi¢io do sujeito suposto saber
(Lacan, 1966). Existe, portanto, toda
a dificuldade de uma “posicdo de
professor [que] é chegar a exercer
uma lei, a da transmissdo dos saberes,
sem, contudo, encarnar ele mesmo o
saber” (Delanoé e Labridy, 1983, p.
33). Na situagido de ensino, o profes-
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sor ocupa a funcio de alguém a quem
¢ suposto que detenha e transmita o
conhecimento. Trata-se, nao apenas
do conhecimento disciplinar, mas
também do conhecimento sobre o
que é um aluno e sobre o que um
aluno deve saber. Assim, a maneira
como o professor ocupa esse papel de
sujeito suposto saber val estruturar, sem
que ele saiba, sua relacdo com a prova.
Em seu trabalho, o professor
¢ confrontado a um impossivel de
dizer, de fazer, de transmitir (Freud,
1925/1973). O impossivel de suportar
(Lacan, 1977) traduz, para nds, o
impedimento que o sujeito professor
pode encontrar para manter o equi-
librio que lhe permite preservar o
seu lugar de professor. O impossivel de
suportar pode se manifestar na acio do
professor. No entanto, o mais comum
¢ que ele apare¢a na demonstracio de
emocdes (medo, tédio, pena, raiva,
violéncia, vergonha, prazer, exaltacio)
que demonstrem, também, a confron-
tagdo do professor com o impossivel.
Neste estudo, interessamo-nos
pela relagio com a prova de uma
professora especializada que trabalha
em uma unidade de ensino no ITEP,
instituicao situada na Franca e dedicada
a atender “criancas, adolescentes ou
jovens adultos com dificuldades psico-
légicas, cuja expressio, sobretudo a in-
tensidade de problemas comportamen-
tais, perturba seriamente a socializagio
e o acesso a aprendizagem” (Decreto n®
2005-11, 6 de janeiro de 2005).
Apesar de ser cada vez mais
recotrrente criancas e adolescentes

com deficiéncia frequentarem esco-
las e colégios, conforme defende a
politica de inclusido escolar na Franca,
muitos continuam realizando parte ou
mesmo a totalidade de sua educacio
nas unidades de ensino desses esta-
belecimentos. A triplice missio das
unidades do ITEP requer uma equipe
multidisciplinar composta por profis-
sionais da saude, da 4rea social e da
educacio. Nesses estabelecimentos, o
professor fica face a face com criangas
e adolescentes cujo equilibrio psiquico
¢ afetado pelas exigéncias inerentes a
situagdo de aprendizagem; as limita-
¢bes psiquicas representam obstacu-
los reais para o acesso ao saber e para
arelagao com o outro. Esse empecilho
para aprender ¢, frequentemente,
associado a uma grande agitagdo ou
a uma extrema passividade.

Com essa proposta, desejamos
observar a pertinéncia dos nossos
analisadores em um contexto diferen-
te daquele em que eles foram criados
e atualizados: a area da adaptacdo
escolar e da escolarizagio de alunos
com deficiéncia.

Como os professores que tra-
balham no ITEP sio levados a se
submeter a essa prova? Como esses
professores se esforcam para trans-
mitit os conteddos do saber escolar a
alunos que se recusam ou se opoe a
aprender? Como os sujeitos professo-
res se ajustam a essa impossibilidade
de transmissdo aqui expressar

Nossa postura clinica de pes-
quisadores em Ciéncias da Educac¢io
¢é apoiada pela referéncia a pratica
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psicanalitica, na qual o analista se deixa ensinar pelo analisante. De forma ana-
loga, queremos nos deixar ensinar pelo que dizem os professores cujas praticas
profissionais nés buscamos explicat.

Noés nos interessamos, particularmente, em observar e compreender as
invengoes proprias de cada professor na prova de ensino, ou seja, o desenvols
vimento do saber-fager na situacao (savoir-y-faire).

Metodologia

Nossa equipe de pesquisa trabalha por meio de entrevistas e observacoes
filmadas das praticas de classe, respeitando trés fases cronoldgicas: uma entrevista
antes da sessao, uma observagao da pratica de classe e uma entrevista pos-sessao.
Neste artigo, apresentamos a andlise de uma entrevista antes da sessio, a primeira
fase da metodologia da didatica clinica (Carnus e Terrisse, 2013).

O roteiro da entrevista semiestruturada, desenvolvido coletivamente, visa
coletar, no momento do encontro pesquisador-professor, a fala de um sujeito
sobre sua maneira particular de passar pela prova.

Nossa metodologia de andlise permite contemplar a dimensdo da opacidade
da linguagem, que nio ¢ reduzida aos significantes. Muitos estudos em Ciéncias
Humanas e Sociais consideram a linguagem transparente, ou seja, como sendo
um mero veiculo ou suporte de informagSes. Nossa referéncia a Psicanalise,
todavia, nos leva a pensar o sujeito como representado na linguagem, sendo que
a sua enunciacdo ¢ a marca dessa representacao na linguagem.

A nossa analise é, portanto, baseada em:

* indicios significativos em relagdo as nossas trés areas tematicas;

* indicios detectaveis com as ferramentas dos estudos linguisticos (moda-
lizadores, repeticio, recorréncia, campo lexical, conota¢ido/denotacio,
pronomes pessoais, figuras retoricas);

* indicios caracteristicos da enuncia¢io do sujeito segundo a Psicanalise
(lapsos, “brancos”, hesitagdes, associagoes).

O estudo de caso

Nesta se¢io, apresentamos a andlise da relagdo com a prova da Natacha. Tre-
chos significativos da posicdo subjetiva dessa professora sdo apresentados para
construir o caso e sdo organizados, principalmente, a partir de trés analisadores:

563



conversio didatica, sujeito suposto saber, impossivel de suportar.
As citagbes retratam as tensdes da professora confrontada com a
prova real da classe e também revelam o saber-fazer na situacio
implementada por ela.

Professora de escola ha 15 anos, Natacha lecionou, inicialmente,
em uma escola primaria, onde trabalhou durante dois anos, até que,
sem ter solicitado, foi nomeada para trabalhar em uma institui¢ao
especializada. Depois de dois anos na institui¢io, ela voltou para “uma
escola regular no subirbio”: “eu nao gostei nadinha e o olhar dos professores
sobre as criangas ¢ o olhar dos parentes sobre os professores ...”. Ela voltou
entao “muito rapidamente para o especializado”: “Entao, até o olbar sobre as

Sfamilias e sobre as criangas ¢ muito mais benevolente gue no setor regular, pelo
menos em comparagao com as experiéncias gue eu pude ter no setor regular”. Ha
10 anos, ela ensina no mesmo ITEP: “a deficiéncia... eu sabia que ia me
envolver um dia e.... distiirbios do comportamento, isso me agradon ¢ eu preferi

Sficar agu”. Ha trés anos, ela obteve o CAPA-SH (certificado de apti-
dao profissional para as ajudas especializadas, os ensinos adaptados
e a escolarizacdo de alunos portadores de deficiéncia), depois de um
ano de formac¢io em alternancia. Natacha associa essa escolha de
orientacdo da sua vida profissional com a sua propria historia: “en
tenho um pai educador e mergulhei nesse meio bem pequena e pra mim cuidar
dos outros e daqueles que estiao em dificnldade ¢ algo natural”.

Ler os classicos/escrever historias — conversao
diddatica

As experiéncias pessoais de Natacha como aluna organizam
suas praticas profissionais. “A literatura en adoro isso”: o gosto de
Natacha pela literatura a leva a fazer escolhas de obras literarias que
ela qualifica como “literatura de verdade” e ““histdrias de verdade”. Romen
¢ Julieta, de Shakespeare, e Os Trés Mosqueteiros, de Alexandre Dumas,
sdo as pecas de teatro que ela escolhe para trabalhar, classificando-as
de “histdrias fortes”, suscetiveis de tocar os seus alunos: “Zsso mexe com
eles”. Ela contrasta essa literatura, fruto “da cultura e do patrimonio”,
com 0s romances juvenis, “francamente vazios no nivel do estilo, no nivel do
contedido, no nivel da historia”.

Ela faz referéncia ao seu passado como aluna para promover
a leitura dos classicos: “ex acho que os cldssicos devem ser lidos”. Ela se

564 Estilos clin., Sao Paulo, v. 18, n. 3, set./dez. 2013, 559-573.



define como uma “aluna comun?” que “vin apenas o lado forcado” das
leituras. Ela explica referindo-se a sua “falta de maturidade’. Mas
ela “lamenta nao ter sido mais séria no colégio” e ter “apenas lido por cima
varios livros™. Ficando “muito no escolar’, ela “nunca se deixcou levar
pela produgio da escrita”: “en poderia ter curtido muito bancar a escritora,
e ndo ouser’.

Natacha vive como professora aquilo que ela nio pode viver
como aluna: “agora posso me soltar... devanear realmente, escrever historias”.
Ela menciona a cria¢do artistica, plastica e literaria: “aconteceu-me
de fazer producies de artes pldsticas com as criangas e em seguida recuperar
as producdes e inventar nma historia, algo que en me permito agora como
professora, mas que en ndo me permitia como aluna’. O uso do pronome
reflexivo “me” associado a “com as crian¢as” produziu um efeito
ambiguo: quem criou? Seus alunos? Ela mesma? Ambos? Portanto,
fazer parte de um espaco de criagdo com seus alunos constitui um
dos saber-fazer na situagio de Natacha.

O professor e o saber: "emana do légico”? - o
sujeito suposto saber

Para Natacha, ser aquela que transmite os saberes estd ligado
a “ter uma certa antoridade” sobre os alunos. Sua “reputagio de professo-
ra” na escola é construida com o tempo: “com o5 pequenos é preciso
que eles estejam 14 ha dois on trés anos para me reconbecer, saber quem
e sou”. Essa imagem de autoridade anda junto com a imagem que
os alunos criam sobre o nivel de dificuldade dos contetddos: “essa
¢ a imagem que algumas criangas criam, na minba classe é muito dificil’.
Quando Natacha declara “para me reconbecer, saber quem eu son”, n6s
nos perguntamos se essa identificagio vale mesmo para os seus
alunos ou, na verdade, apenas para si mesma.

Natacha, em sua posi¢do de sujeito suposto saber, expressa
uma preocupacio diante da obrigacdo de ter que ensinar uma
disciplina que lhe escapa: “ew perdi tanto, ¢ 0 inglés en sempre tive uma
apreensdo”. Natacha almeja recuperar essa perda relacionada ao
saber: “eu tenho muita coisa a retomar’.

Diante dos saberes com os quais ela “se sente menos confortdvel”,
Natacha nio ¢ a unica pessoa suposta saber. Ela pode compartib
lhar esse lugar com uma colega: “ela feg uma formagao em Ciéncias
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¢ muitas veges guando as criangas fazem
perguntas eu me volto para a minba colega”.
Ela atribui a sua colega esse papel de
sujeito suposto saber por causa de
sua formacio em Ciéncias, a qual lhe
fornece uma autoridade no campo. A
prépria presenca do outro que sabe
da seguranca a Natacha, e lhe permite
superar o obstaculo que é para ela
ensinar Ciéncias: “ex chego a entender
como contornar o negocio’.

Para ela, o professor nio ¢é o
unico a deter o saber e a transmiti-lo:
“eu faco parte dos professores que pensam
que tém o conbecimento inato e que SA0
eles que devem transmitir o saber”. Os
educadores também podem fazer os
alunos progredirem: “ex tenho nm aluno
que fez, enormes progressos em leitura, eu sei
minito bem que 0o € comigo que ele os fe3’.
Natacha repete enfaticamente: “ex sei
minito bem que ndo € o ponco tempo que ele
passa comigd”; “en estou convencida de que
se ele melhorou tao rapidamente foi com o
trabalho que ele fez com os educadores”. O
éxito com uma crian¢a nio pode ser
atribuido unicamente a si mesma: “vocé
poderia pensar que foi vocé que teve éxito
com o garoto”. O trabalho de equipe
desperta a humildade: “#0 sou s6 eu
que serve para alguma coisa’. Mas essa
situacdo afeta Natacha: “as vezes Zsso
incomoda nm pouco, mas bem (risos)’.

Natacha se posiciona, entretanto,
claramente como uma professora: “a
gente tem um saber-fager e um método ¢ a
gente nem Se dd conta e tem coisas gue sao
dbvias para nds ¢ emana do lggico”. Esse
lapso, uma contracdo de “emana do
set” e “é16gico™, ocotre no momento

em que Natacha se esfor¢a para expli-
car o papel dos professores em relacio
a0s outros profissionais da instituicao.
Ela distingue, aqui, explicitamente, os
professores, cujo saber e método sao
sabidos, dos educadores, que sao “u»
ponco imdveis”, tendo a sua disposicao
apenas “truques’ ou “um pouco de téc-
nica” para lhes ajudar. Para Natacha,
mesmo que os educadores possam
fazer as criancas progredirem, é o pro-
fessor que, sozinho, detém e transmite
o saber. Natacha acredita que seria
“constrangedor” se outro profissional “se
achasse responsdvel pela missao de ensinar e
tentasse fazer as coisas 1o nosso lngar’. No
entanto, ela da valor ao que ¢ feito por
uma educadora: “ex o cologuei (o trabalho
de conjugagao) na pasta de atividades” , mas
lhe atribuf um lugar secundario: “ex
ndo cologuei com as atividades que fazemos
enn classe, mas eu coloquei no final da pasta”.

Perante os alunos que questio-
nam o conhecimento que ela transmi-
te, Natacha se afirma como aquela que
detém o saber incontestavelmente:
“sinto muito por insistir, mas o Japdo fica
mesmo na Asia, en acho que eston um ponco
convencida”.

Ao mesmo tempo, ela reconhece,
diante dos seus alunos, nio saber ou
se confundir: “xdo ¢ grave, hein, nao é
porque eu sou adulta e gue en son prof-
qgue necessariamente eu sei tudo”. Ela es-
tima, inclusive, que reconhecer o seu
ndo saber lhe garante, paradoxalmen-
te, o respeito dos alunos: “ex acho que
as criangas vdo, de fato, lhe respeitar mais se
voce lhes mostrar que as vezes vocé nao
sabe, ds veges vocé se confunde”.
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Natacha observa que o conhecimento pode ser um desafio
psiquico para uma crianga; ¢ preciso cuidar da crianga, potene
cialmente presa em um conflito de lealdade entre dois “sujeitos
suposto sabet”, o pai e o professot: “entdo eu sei que ds vezes tem o
discurso dos pais que estd por trds e que nao se deve colocar, ndo se deve
colocar o garoto entre o5 dois”. B preciso cuidar da crianca para
que sua relacdo com o saber a conduza “realmente a contestar tndo”:
“eu sei dentro de mim que existe a patologia entdo nio posso ser muito seca
na minha maneira de responder’.

Esse reconhecimento do saber, como desafio mental paraa
crianga, nao impede Natacha de ser afetada pela postura de um
aluno que afirma saber tudo e, portanto, desafia o conhecimento
que ela despende: “é a sua patologia, é um garoto gue nao tem confianca
nele, que na verdade se coloca como algném que sabe tudo ... ¢ desagraddvel”.

Natacha da consisténcia ao conhecimento trazido pelos
alunos e, assim, os valoriza como sujeitos que podem, também,
saber: “as criangas, quando efetivamente tém razao, apreciam quando no
dia seguinte vocé diz a elas: bem en verifiques, vocé tinha razdo, isso existe,
1550 se escreve assint”.

Esquecimento, repeticdo e rendncias — o
impossivel de suportar

Em resposta a pergunta “o que significa ser professor no
ITEP?”, Natacha apresenta uma resposta surpreendente: “é
esquecer que vocé é professor”. Esse paradoxo destaca, para ela, o
abandono daquilo que forma sua identidade profissional, e dos
saberes e do saber-fazer que estdo vinculados a ela. Esse aban-
dono ¢ confirmado pela necessidade que ela exprime de ter tido
que “reaprender completamente sua profissao”.

Para Natacha, ser professora é “gerir a classe” e transmitir os
conteudos dos saberes escolares: “é preciso ter a didatica por
tras de vocé”. A relagio pedagogia-didatica se traduz para ela em
uma imersio dentro da pedagogia: “ex estou muito na pedagogia”,
¢ uma renuncia a didatica que Natacha expressa no registro da
falta: “Zsso comesa a me fazer falta”.

Natacha evoca, em um tom de obrigacio, a repeti¢io dos

atos profissionais que ela vive: “vocé estd sempre se adaptando”, ““vocé

>
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¢ obrigado a repetir e repetir e repetir”’, “vocé
¢ obrigado a repetir’.

Ela menciona uma circunstin-
cia especifica da instituicdo: “nunca
$d0 05 mesmos (alunos) ao mesmo tenpo’,
“finalmente as criangas nunca estio todas
ld ao mesmo tempo”. Essas restri¢oes
externas, proprias da instituicdo, lhe
bloqueiam: “é um quebra-cabega ...
1550 freia demais o trabalho”.

Natacha expressa uma rendncia,
instalada ao longo dos anos, do prazer
que ela experimentava ao ensinar os
seus alunos a cantar: “ex adoro cantar
com mens alunos e desde que vim para o
especializado nao canto quase nunca’. Na
verdade, dois incidentes levaram-na
a fazer essa escolha: “como estamos
no ITEP, ronbaram men violio e depois
estouraram as cordas do ontro”.

Apesar de trabalhar com alunos
caracterizados por “dificuldades
psicologicas cuja expressao sio 0s
distarbios de comportamento”, Nata-
cha revela apenas nesse momento os
episodios violentos que ela enfrenta
em sua pratica diaria. Segundo ela, o
que mais lhe afeta é a recusa dos alu-
nos em trabalhar, quando manifestada
pela inércia: “o gue é duro é quando eles
eS1A0 apdticos ¢ sem vontade’.

Natacha almeja que os alunos se
tornem sujeitos capazes de pensar e de
desenvolver suas opinibes, ¢ que sua
criatividade seja despertada; porém,
por causa das caracteristicas dos alu-
nos, as coisas acabam nio acontecendo
como ela gostaria: “a literatura, en adoro
isso; alguns anos isso funciona ... eu tenho um
monte de meninas que sio muito passivas e gue
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tém mnita dificnldade em dar suas opinides,
em partir no seu inagindrio etc., e a literatura
com ¢las ¢ uma luta’. Observamos no
corpus um acumulo de expresses que
manifestam as rentncias ao seu desejo
de transmissao do conteddo escolar:
“en verdadeiramente revi a literatura todj-
nba”, “en nao fig nadinba do que eu tinha
previsto no segundo periodo”, <
dificuldade para iniciar em literatura”, “eu
revisei tudinho do que en tinha previsto”,
“certos momentos vocé dig: a gente nao estd
avangands, ndo estd avangando rapido”.

No final da entrevista, 0 acimulo
de restricbes externas, associado ao
impedimento do seu desejo de trans-
mitir o conteddo, leva Natacha a per-
ceber o peso que isso representa para
ela: “sao todas as disfuncies da estrutura,
todas as programagoes que nao sio postas em
pritica no inicio do ano; en disse: eu tenho

eu tenho muita

muitas criancas na minha classe, ao mesnio
tempo en disse, en gritei mas nada foi feito,
enfim tudo isso é superpesado”.

Essa carga, sustentavel até agora,
marcada pelos termos “superpesado” e
“pesar”, tornou-se uma sobrecarga:
“confesso que até hoje o fato de ndo avancar
rapido com as criancas eu vivia até gue
bem, mas agora, desde um ou dois anos, isso
comeca a me pesar’.

Sua insisténcia em falar sobre
as disfuncoes institucionais, marcada
pela gradacido “eu disse ... eu disse, eu
gritei”, permanece sem efeito.

O impossivel de suportar para
Natacha ¢ caracterizado pelo trans-
bordamento, causando um ponto de
inflexdo que a leva a decidir deixar
a educagio especializada: “ex tenho

vontade de voltar ao regnlar”. A classe “re-
gular” representa um possivel renas-
cimento de sua atividade profissional:
“en saturer um ponco do especializado, por
isso en preciso recarregar minhas baterias ...
isso ndo quer dizer que & definitivo e que en
ndo retornarei mas é sim neste instante...”.
O ensino regular parece ser uma
normalidade ideal, em que ela podera
encontrar “criangas que pegam o caderno
quando vocé fala para pegar o caderno sio
coisas bem simples, mas as criangas nao vao
balancar suas cadeiras porgue vocé disse
ndo a elas”. Voltar para a escola regular
coincide, para Natacha, com aideia de
reencontrar o seu desejo de transmitir
o conteudo dos saberes escolares e
de retomar a didatica: “é mais puxado
sabe... os conbecimentos em que voce chega...
a miisica, a literatura eu curto mais con o
ensino_fundamental 11 do que com o ensino
Sfundamental I com relagao aos contedidos”.

Discussdo — Ensinar no ITEP:
instruir ou cuidar?

A andlise do relatério com a pro-
va de Natacha nos permite abordar a
complexidade do ato de ensinar para
uma professora do ITEP.

Ensinar no ITEP deve atender a
duas necessidades: transmitir o con-
teudo dos saberes escolares aos alunos
e cuidar das criancas e dos adolescen-
tes da classe. A tensdo criada por esses
dois movimentos ¢é caracteristica do
relatério com a prova da Natacha, e
determina a alternincia de sua traje-
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toria profissional entre o ensino regular e o ensino especializado.

Natacha associa a sua propria histéria sua escolha de se engajar
no ensino de criangas e adolescentes portadores de dificuldades
psiquicas. A referéncia ao seu pai e a sua profissio de educador
desempenhou, nesse ponto de vista, um papel decisivo. Nas suas
primeiras experiéncias em uma escola “regular’, Natacha observa a
auséncia de “benevoléncia” no olhar sobre as criangas e sobre os pais,
bem como sobre os préprios professores. Essa benevoléncia que ela
encontrou na instituicdo especializada atende a necessidade, “natural’
para ela, de cuidar “daqueles que estio em dificuldade’.

Esse movimento, que motiva o seu engajamento no especiali-
zado, é confrontado com a restricdo de ter que, pot set professora,
transmitir conteidos do saber escolar para alunos com graves difi-
culdades para aprender.

Analisado sob a 6tica da conversdo didatica, seu desejo de
transmissdo da literatura parece enraizado no seu gosto pela leitura
e pela cultura literaria, e a leva a escolher obras “de verdade”, capazes
de “focar”’ os seus alunos.

Essa escolha, no entanto, ¢ dificultada pela passividade dos ado-
lescentes da classe, os quais se opdem a investir o seu esforco nesses
objetos escolares. Assim, o impedimento da transmissdo expressado
por Natacha, em termos de rentincias repetidas, ecoa o impedimento
de aprender demonstrado pela passividade dos seus alunos.

Saber transmitir ¢ para Natacha o fundamento de sua profissio
e forma sua identidade profissional. Esse saber, que “ewana da légica”
para o professor, exige um certo dominio dos conteudos a serem
ensinados, um método e alguns saber-fazer. Ocupar uma posi¢io de
sujeito suposto saber nio reflete, para Natacha, uma necessidade de
incorporat, ela mesma, o saber: outros podem saber (educador, pai,
psicélogo, crianca) e ela mesma pode ndo saber.

O esquecimento do que forma sua identidade profissional é,
porém, apresentado por Natacha como a unica solucio para poder
enfrentar a prova da classe e do encontro com os alunos. O equilibtio
entre didatica e pedagogia ¢ instavel, e a dimensio pedagdgica “gerir”
muitas vezes prevalece sobre a transmissdo de conteudos do saber
escolar. Associado as fortes restri¢des externas, esse equilibrio parece,
agora, insustentavel para Natacha, constituindo um impossivel de su-
portar que motiva a sua escolha de deixar a instituicio. Voltar para uma
escola “regular’” parece uma agio que lhe permitira “recarregar as baterias”,
ainda que ela pretenda voltar um dia para o ensino especializado.
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Desse modo, partir e depois retornar do ensino regular ao
ensino especializado traduz, para Natacha, uma tensdo entre dois
movimentos que caracterizam sua relacdo subjetiva com a prova
da classe e da sua profissdo de professora. As idas e vindas de uma
institui¢do a outra acompanham, para ela, esse duplo movimento:
instruir seus alunos transmitindo conteudos do saber escolar e levar
em conta a relagdo com o saber e a aprendizagem das criangas e dos
adolescentes que lhes sdo confiados.

Ao fazer isso, ela coloca em pratica sua maneira singular de
enfrentar a contingéncia inerente a qualquer situagdo didatica.

Conclusdao

A anilise dessa primeira entrevista nos permitiu obter elementos
de respostas para as perguntas que nos fizemos. Responsavel por
ensinar criangas e adolescentes que se opdem a escolarizagio regular,
Natacha oscila entre cuidar dos seus alunos e transmitir os conteudos
do saber escolar a eles. A manutengio desse equilibrio exige, de Na-
tacha, idas e vindas entre o ensino regular e o ensino especializado.

A partir deste estudo, ja podemos concluir que o conceito de
relacdo com a prova, através das trés dimensdes, faz a fungio de
analisador tedrico da subjetividade do professor e do significado
que ele da a prova real de uma classe. Fazer parte de um espago de
ctiacdo com seus alunos, baseando-se nos classicos da literatura,
reflete a conversao diddtica de Natacha. Compartilhar o lugar daquele
que sabe com seus colegas, os pais e os proprios alunos, enquanto
mantém a posi¢cao de autoridade do professor, na sua funcio de
transmissor dos saberes, caractetiza a dimensao sujeito suposto saber.
O esquecimento de sua prépria identidade de professora, associado
a0 acumulo de restricdes institucionais, constitui um ziwpossivel de
suportar para Natacha.

A observacido das sessGes de classe filmadas pela professora,
seguida de uma entrevista aprés-conp, nos permitird maior concentra-
¢a0 nos “saber fazer na situacdo” colocados em pratica na situacio
didatica.

Pertinente para estudar o que os professores iniciantes vivem em
classe, o conceito de relagio com a prova também permite explicar a
complexidade do ato de ensinar ctiangas e adolescentes confrontados
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com sérios obstaculos no acesso ao
conhecimento. Assim, a analise das
entrevistas conduzidas com outros
trés professores de uma institui¢ao
especializada nos dara a oportunidade
de desenvolver e aprofundar o estudo
das praticas de professores especiali-
zados; no nosso ponto de vista, esse
estudo pode trazer uma elucidacio
heuristica e praxiolégica para a for-
macio de professores de escolas e
colégios, os quais sdo, atualmente, em
muitos paises, compelidos a receber
alunos com necessidades educacionais
especiais em suas classes. De fato, a
atualidade da inclusdo escolar, par-
ticularmente no Brasil e na Franca,
revela os obstaculos enfrentados pelos
professores envolvidos na educa¢io
de criangas e adolescentes portadotes
de dificuldades psiquicas (Pechberty,
Kupfer, & Jonquicre, 2010).

A referéncia a Psicanalise nos
leva a considerar que o mais singular
em uma experiéncia pessoal pode
confirmar a universalidade de toda
condi¢ao humana (Terrisse, 2000).
A sua clucidagio, na perspectiva da
didatica clinica, mostra aqui a sua
fecundidade para abordar a com-
plexidade das praticas do professor.

TEACHING IN SPECIALIZED ESTAB-
LISHMENT: REI.ATIONSHIP IN THE
EVENT AND THE SUBJECTIVE POSI-
TION OF THE TEACHER

ABSTRACT

This research concerns the analysis of the teaching
practices, with the double didactic reference and the
psychoanalysis. The concept of relationship in the
event allows to report the sense which awards a teacher

specialized in what she lives in a class in Therapentic,
Eduncational And Edncational Institute (ITEP) in
France. Didactic conversion, supposed subject to knomw,
impossible to support are three dimensions which
structure the relationship in the event, in this space-
time with the pupils the major stake in which is the
transmission of the knowledge. The case study shows
bow, in a always singular way, a subject confronts its
desire of transmission with the event of the teaching.

Index terms: zeaching practices; special education;
relationship in the event; clinical didactic; case study.

ENSENAR EN ESTABLECIMIENTO
ESPECIALIZADO: RELACION A PRUE-
BA Y LA POSICION SUBJETIVA DEL
PROFESSOR

RESUMEN

Elsta investigacion radica en el andlisis de las pricticas
de enseiianza, con la doble referencia: en diddctica y en
psicandlisis. El concepto de «relacion a pruebay permite
dar cuenta del significado que atribuye una profesora
especializada en cuanto a su experiencia con un grupo
de Instituto Terapentico, Educativo y Pedagogico
(ITEP) en Francia. Aplicacion diddctica, sujeto con
supuestos conocimientos, imposible de sgportar  son
las tres dimensiones que estructuran la relacion a
prueba, en este espacio-tiempo con los alumnos cuyo
desafio mayor es la transmision del saber. El estudio
de caso revela como, de manera siempre singular, un
sujeto confronta su deseo de transmision con la prictica
en la ensenanza.

Palabras claves: practicas de ensenanza; enseiianza
especializaday relacion a prueba; didactica clinica;
estudio de caso.
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NOTAS

1. Pesquisa realizada por F. Savournin, E.
Brossais e I. Jourdan na Unidade Mista de Pes-

quisa “Ewnsino, formagio, trabalho, conbecimentos
da Universidade de Toulouse II — Le Mirail.

2. No texto original, a professora entrevistada
menciona a expressao “ca va de source’, que
seria uma contracio de “ca coule de source” e
“ca va de soi”.
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