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RESUMO: Esta é uma proposta de reflexao sobre o que os 6rgaos administrativos da educa-
¢ao oficial tém chamado de cultura avaliativa. A reflexao parte de resultados de pesquisa
sobre a pratica textual de estudantes universitarios para problematizar outros modos de
emergéncia da cultura avaliativa, também ja institucionalizados, tais como o do vestibular
dissertativo e com prova especifica de redacio e o das empresas de comunicagao.
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INTRODUCAO

0 nos propormos abordar o tema “O ensino de redagdo e

seu impacto no Vestibular”, gostariamos de esclarecer que

nossa experiéncia com vestibular estd ligada a nossa

participacdo como membro da banca de corre¢ao de
redacoes em exames vestibulares da UNICAMP e da UNESP e a analise
que fizemos de textos de vestibulandos em dois trabalhos académi-
cos: num artigo a respeito do ensino e da concepgdo corrente sobre
pontuacdo; e em nossa tese de doutoramento, em que tratamos do
modo heterogéneo de constituicdao da escrita.

No entanto, nem a experiéncia com correcao de redacoes de
vestibular, nem a andlise de textos com objetivos académicos nos dei-

Trabalho apresentado como parte da mesa-redonda “O ensino de redagdo e seu impacto
no Vestibular”, por ocasido do 8° Programa de Formacao Pedagdgica para os Docentes da
Universidade Federal de Santa Catarina, no dia 14/10/97.
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xam a vontade para fazer comentdrios sobre esse tema na qualidade
de “especialista em vestibular”. Preferimos, por essa razao, obedecer,
em nossa exposicao, a ordem proposta no proprio tema: (a) “o ensino de
redagdo” e (b) “seu impacto no Vestibular”. Para tanto, partiremos de nos-
sa prépria pratica com o ensino de redacdo, levada a efeito em outro
contexto que ndo o dos cursinhos pré-vestibulares.

Durante seis anos, nos dedicamos ao ensino de redacao no cur-
so de Comunicacao Social (habilitacoes de Jornalismo e de Radio e TV)
da UNESP, campus de Bauru (SP), como parte da disciplina de Lingua
Portuguesa. Partindo dessa nossa experiéncia, pretendemos chegar a
abordar a questdo do vestibular no interior do que estaremos chaman-
do “cultura avaliativa” para propormos, entdo, uma inversao do tema:
“O impacto do Vestibular no ensino de redacao”.

Traremos, pois, a discussao um pouco de nossa experiéncia com
o ensino de redacdo, retomando alguns dados de um projeto de pes-
quisa que desenvolvemos com a participacao de alunos do curso de
Comunicacao Social e que consiste na analise de textos produzidos em
sala de aula. A questdo a partir da qual pretendemos associar o ensino
de redacao ao vestibular é — como a expressao “cultura avaliativa” ja
denuncia — a da avaliacao.

UM MODO D€ CONCEBER O ENSINO DE REDACAQ!

Um ponto basico no ensino de redacdao é o compromisso
assumido pelo aluno quanto ao que entendemos como sendo o seu
processo de textualizacdo. Numa aproximacdo ao que propoe Calil
(1995), admitimos a textualizacdo como sendo uma pratica de que
fazem parte as condigdes histéricas de sua producao, incluindo as rela-
¢oes aluno/professor; aluno/texto/destinatario; aluno/tema; aluno/ou-
tros textos.

' As observagdes que fazemos neste ponto estdao mais desenvolvidas em Corréa (1995),
trabalho em que discutimos cada um dos critérios adotados para a prdtica de textualizagdo.
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Esse comprometimento ndo envolve apenas o exercicio cons-
tante de redacdo, nem é alcancado apenas pelo acesso a corre¢ao
detalhada dos textos produzidos. Para que o aluno tome conscién-
cia do que é texto e de como atingir seus propdsitos comunicativos
por meio da pratica escrita, acreditamos ser necessario que essa
pratica inclua, como uma de suas etapas, uma auto-avaliacao do
aluno a partir de critérios partilhados com o professor.

Desse modo, se, por um lado, ha fatores que dao ao texto a
propriedade de ser texto (dao-lhe textualidade?), tais como fatores
formais, semantico-pragmaticos e argumentativos, é preciso lem-
brar que a avaliacdao do texto ndo é mais do que um tipo de leitura.
Parece, pois, muito clara a necessidade de o escrevente dividir com
o professor a posse desses critérios e assumir o papel de principal
mediador da relacdo professor/texto nesse tipo de leitura feito a
partir de critérios previamente determinados.

O compromisso do aluno inclui, portanto, essa espécie de
auto-avaliacao, por meio da qual procura-se evitar nado s6 o risco
de autocomplacéncia (freqiientemente presente nas auto-avaliacoes
impressionistas) mas também a consideracdo do professor como
unico leitor. Em outras palavras, trata-se de escrever pensando na
construcdo da figura de um novo interlocutor (um futuro leitor)
que, de modo privilegiado, venha compor na relacao aluno-profes-
sor como um terceiro elemento.

E com base no binémio producio-avaliacdo que acreditamos
ser possivel alcancar, no que se refere a producao escrita, uma ati-
tude auto-reflexiva por parte do aluno, uma vez que permite trazer,
desde a exterioridade do texto, um parametro para sua propria lei-
tura, qual seja, a consideracao de uma peca-chave para a sua cons-
tituicdo como escrevente: seu leitor, materializado tanto no texto
produzido, como na perspectiva adotada a partir dos critérios de
avaliacao.

2 Cf. Koch (1988); Koch & Travaglia (1990) e Val (1991).
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Com esse proposito, determinamos, em nosso trabalho com o
ensino de redacdo, que a producdo do texto fosse baseada: (a) em
critérios de avaliacdo previamente partilhados pelos alunos e pelo pro-
fessor; (b) na correcao dos textos pelo professor com a presenca de
cada aluno; e (c) no subseqiiente trabalho de levantamento de itens
que causaram problemas nos textos corrigidos e encaminhamento de
solucoes — sempre baseadas em consulta bibliografica por parte dos
alunos — para os problemas mais freqiientes.

Durante o periodo em que aplicamos essa proposta, ela nos pa-
receu bastante eficaz. Sua caracteristica principal é a de assumir como
radicalmente inseparavel o bindmio textualizacdo-avaliacdo. No entanto,
nao se confunde, como poderia a primeira vista parecer, com uma sim-
ples proposta de auto-avaliacdo por parte do aluno. Pelo contrario,
pretende ser um tipo de auto-avaliacdo que ndo dispensa o acompa-
nhamento e a presenca do professor. Além do mais, sua eficacia nao
tem a ver propriamente com a solucdo de “problemas” de um suposto
produto estatico — forma equivocada de entender o texto —, mas, so-
bretudo, com uma tomada de consciéncia de como anda uma pratica
particular de textualizacdo, em que o texto é visto como um momento
de um processo e ndo se separa, portanto, das suas condicoes de pro-
ducao.

Como se pode ver, embora a énfase na avaliacao possa ser asso-
ciada diretamente a uma espécie de elogio da cultura avaliativa, muito
presente em nossos dias, a tentativa é nao fugir ao problema da avali-
acao pelo recurso de uma relacao pedagogica artificialmente concebi-
da como alheia ao espaco institucional que ocupa. Acreditamos que,
se ndo podemos aceitar passivamente a relacao pedagogica tal como a
instituicdo escolar a apresenta, ndo podemos também fingir que ela
nao existe. Para enfrentd-la, acreditamos ser util a participacdo conjun-
ta (professor/aluno) na discussdo e aplicacdo dos critérios de avaliacao.
Essa participacdo €, na medida em que permite o questionamento por
parte do aluno, um freio no poder, quase sempre inquestionado, que a
instituicdo escolar tradicionalmente faz-nos atribuir ao professor em
relacdo ao aluno.
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RESULTADOS DA ANALISE® DE TEXTOS PRODUZIDOS SEGUNDO €55€
MODO D& CONCEBER O ENSINO De REDACAO

Com o titulo Construgdo formal do texto na prdtica textual de estu-
dantes de comunicagdo social e integrado a linha de pesquisa O texto:
condiges de produgdo e de recepgdo, propusemos um projeto de pesquisa
que se dedicasse ao estudo dos textos produzidos em situacao de aula
(exercicios, avaliacdes ou resenhas).

O ponto de partida desse projeto foram, portanto, as aulas de
Lingua Portuguesa, que ministramos para alunos do 2° ano de Comu-
nicacao Social, nas habilitacdes de Jornalismo e Radio e TV. Essas aulas,
cujo contetido é voltado para a Lingiiistica e para o ensino de redacao,
caracterizam-se pela pratica textual dos alunos feita, no maximo, a
cada quinze dias, durante os dois semestres de duracdo do curso.

O material com que trabalhamos no projeto é composto de mais
de mil textos de alunos de Jornalismo e de Radio e TV (sem contar as
correcoes feitas junto com os alunos e que estdao também disponiveis
para a andlise). Para a efetivacdo do projeto, contamos com a participa-
¢ao de quatro alunas. Iniciado no final do ano de 1995, o projeto foi
realizado até o primeiro semestre de 1998.

Resultados obtidos a partir da andlise de um primeiro conjunto
de textos (cerca de cinqiienta textos) permitem, em primeiro lugar,
evidenciar uma franca tentativa de aplicacdo, por parte dos escreven-
tes, dos conteudos tedricos trabalhados em sala. Os resultados indi-
cam, porém, que o jogo entre o imagindrio sobre o discurso jornalistico
e o imagindrio sobre o discurso cientifico termina por produzir proble-
mas na relacao escrevente/leitor, problemas que caracterizamos como
de construcdao formal do texto, entendida esta dltima num sentido
alargado. Nesse sentido alargado de construcao formal do texto que
estamos utilizando, esses problemas interferem nao sé (a) nos aspec-
tos propriamente formais como o da articulacao, da continuidade e

3 As observacoes que fazemos neste ponto, bem como os resultados de um primeiro con-
junto de textos estdao mais desenvolvidos em Corréa (1997).
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da progressao, mas também (b) em aspectos semanticos coligados como
o da escolha vocabular e o da nao-contradicao (interna ou externa) e
(c) em aspectos pragmaticos como o da intencionalidade, da aceitabi-
lidade, da situacionalidade, da informatividade, e da intertextualida-
de. Também (d) quanto a argumentacao (cf. Pécora, 1989), a interferén-
cia do imaginario a respeito do discurso jornalistico e do discurso cien-
tifico aparece marcada em itens especificos como na presenca de no-
¢oes confusas (que produzem vacuos semanticos nos textos), na pre-
senca de nocoes de totalidade indeterminada e no¢oes semiformali-
zadas provenientes de discursos de carater cientifico, bem como na
presenca de termos técnicos mal assimilados e no uso de lugares-
comuns, todos esses itens estando naturalmente ligados ao tipo de
construcao do “auditorio” (cf. Perelman & Tyteca, 1996) para os textos.

Na expectativa de dar alguma visibilidade aos resultados obti-
dos, recorremos aos nimeros. De saida, esses ntimeros alertam para a
possibilidade de um julgamento equivocado dos textos quando se to-
mam por base apenas critérios propriamente formais e semanticos. No
material analisado, cerca de 40% foram ocorréncias de problemas for-
mais e semanticos, outros cerca de 40% foram ocorréncias de proble-
mas ligados a aspectos pragmaticos e os cerca de 20% restantes foram
ocorréncias de certos itens problematicos atinentes a argumentacao.
Destaque-se, portanto, que houve a ocorréncia, na mesma propor¢ao,
de problemas formais e semanticos, de um lado, e de problemas de
ordem pragmatica, de outro. Este fato dd indicacdes de que a partici-
pacdo dos interlocutores é fundamental e que estes constituem, tanto
quanto as estruturas canonicas dos varios tipos de texto, a construcao
formal do texto. Nesse sentido, o “auditério” construido pelo aluno é
também uma propriedade do texto fundamentalmente afetada, resol-
vendo-se, na maioria das vezes, como uma reproducao de um conheci-
do padrao no ensino de redacdo: a reproducao, por um mecanismo de
antecipacao por parte do aluno, da imagem que o professor faz do
referente (cf. Pécheux, 1990, p. 82-3).

Tomamos esses resultados sob a luz da no¢dao de construcao
formal que nos orientou nesse trabalho, bem como a partir da no¢ao
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de textualizacdo. Com esta ultima no¢do, pretendemos um desloca-
mento da atencdo exclusivamente dirigida ao texto para a atenc¢ao
dirigida ao seu produtor ou, em outras palavras, um deslocamento do
produto para o processo de sua producdo. Portanto, sob a luz da no-
cdo de construcao formal e da nocao de textualizacao, podemos reunir
os problemas mais freqiientes: (a) articulacao e continuidade (proble-
mas formais); (b) escolha vocabular e contradicao (problemas semanti-
cos); (c) informatividade e intertextualidade (problemas de ordem
pragmatica); e (d) uso de termos técnicos mal assimilados e uso de
nocoes de totalidade indeterminada e no¢oes semiformalizadas (itens
especificos ligados a problemas de argumentacao).

Como resultado, podemos dizer, em primeiro lugar, que as re-
gras de género e as convencgoes exigidas pelas propostas de exercicio
nao estao plenamente dominadas pelos estudantes. Na falta de um
dominio maior do funcionamento dos géneros provenientes de esfe-
ras de atividade como a do jornalismo e a da ciéncia lingtiistica, os
estudantes passam a mobilizar instrumentalmente seu imagindrio so-
bre o discurso praticado por essas esferas. Produzem, entdo, excessos
como nos casos em que ainda alternam trechos com alta informativi-
dade (quando buscam um parentesco com o imagindrio sobre o discur-
so cientifico) e trechos com baixa informatividade ou com lugares-
comuns (quando buscam um parentesco com o imagindrio sobre o
discurso jornalistico, em geral tido como uma espécie de discurso que
traduz as diversas especialidades para uma variedade acessivel ao grande
publico).

Na pratica textual a partir desses géneros, dos quais os estudan-
tes tém ainda um dominio passivo, pode-se dizer, finalmente, que o
processo de textualizacdo em que eles se situam se evidencia pelo
transito entre interior/exterior que constitui o escrevente. As interfe-
réncias do discurso pedagogico caracterizam um aspecto da exterio-
ridade que situa esse escrevente no meio do caminho da assuncdo de
novos géneros ligados a novas esferas de atividade para as quais se
prepara. Considerar as tentativas de adequacao a esses géneros — ten-
tativas que, por meio de um recurso facilitador, estamos inadequada-
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mente chamando de “problemas” — como justificativa para prejulgar a
capacidade do aluno é nao reconhecer o processo de textualiza¢do con-
cretamente vivenciado em sala de aula. Vale lembrar que nunca se sabe
exatamente “onde passa a fronteira entre o texto e o ‘antes do texto” (Main-
gueneau, 1993, p. 47) e que, nele e antes dele, estao todas as expectati-
vas institucionais ligadas a vida académica e a vida profissional futura,
bem como ao proéprio professor. Quanto a este, justificar qualquer tipo
de acomodacdo pelo sentimento de ser mais responsavel pelos insucessos
do que pelos triunfos de seus alunos parece ndo ser o caminho nem a
solucao quando o professor se reconhece como ativamente participante
do processo de textualizacao de seus alunos.

A andlise desse primeiro conjunto de textos mostrou, portanto,
que o modo pelo qual o escrevente representa (em funcao de pressoes
institucionais) sua relacdo com o leitor, especialmente quando esse
leitor é identificado ao professor, pode acarretar problemas no que
estamos chamando de construc¢ao formal do texto.

Analisando um segundo conjunto de textos (também cerca de
cinqlienta textos) e em trabalho de Iniciacao Cientifica ligado ao Pro-
jeto aqui descrito, Scadelai (1997) acentua esse cardter reprodutivo
dos textos analisados. A autora mostra que o uso de no¢oes semifor-
malizadas conduz a producao de um interessante tipo de lugar-co-
mum. Trata-se do que Scadelai chama “lugar-comum pedagdgico”, que
consiste na utilizacdo de nogoes técnicas com a tentativa de reprodu-
cao literal do contetdo dado em sala, sem, portanto, nenhum indicio,
por parte do aluno, de integracao desse contetido em suas experiénci-
as com a linguagem.

Observa-se nitidamente que ha uma forca institucional, acima
da vontade do professor, contando na producdo desse lugar-comum
pedagogico. Esse fato mostra que os anos de escolaridade por que ja
passou o aluno lhe permitiram desenvolver a habilidade de lidar com a
funcao pela qual a instituicao Escola se apresenta (a de lugar e origem
do saber) e 0 modo de marcar-se discursivamente dentro dela (repro-
duzindo um saber) para que possa alcar-se até ela e para fora (e a
partir) dela.
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Um outro importante modo pelo qual esse mesmo fato aparece
nos textos esta ligado a leitura que o universitario faz do mundo e do
outro com quem se relaciona. E muito freqgiiente, especialmente nos
primeiros textos produzidos em cada turma, a experimentacao do alu-
no em relacdo ao lugar em que pode encontrar o professor. Invariavel-
mente, nessas primeiras experiéncias, o lugar atribuido ao professor é
o do professor de redacdo que ele ja teve em cursos de formacao para
o vestibular. Evidentemente, sem desmerecer o volumoso e, em mui-
tos casos, valioso trabalho do professor de cursinho, é um fato o de
que o estudante, ao acostumar-se a projetar uma imagem da institui-
¢do para cuja vaga vai concorrer e ao procurar produzir, com esse pro-
posito, o chamado texto critico, chega a universidade supostamente
pronto para fazer criticas sociais, moldadas, porém, na maioria das
vezes, em clichés muito reconheciveis como: “os pobres continuam
cada vez mais pobres e os ricos cada vez mais ricos”, “...é culpa do
sistema econdmico...”; e tantos outros. E evidente que nao se esta
aqui defendendo a auséncia de critica nos textos de vestibulandos e
universitarios, nem se esta esperando um tratado de Sociologia ou de
Politica no texto de um adolescente. No entanto, espera-se que essa
pratica critica seja fundamentada num sentimento pessoalmente inte-
grado de acdo social. Esse parece ser o melhor caminho. De nada adi-
anta — a ndo ser aos objetivos imediatos de aprovacao no vestibular ou
na disciplina que o aluno cursa —a critica superficial baseada em clichés.
Embora nos tenhamos acostumado a exaltar as qualidades do vestibu-
lar dissertativo e com redacdo, qualidades que, de fato, existem, o
efeito que acabamos de mostrar é, como vimos, um efeito muito pou-
co desejavel desse tipo de vestibular.

Para sintetizar, podemos dizer que nossas andlises mostraram
que ha, por um lado, um dominio passivo dos géneros ligados ao dis-
curso cientifico e ao discurso jornalistico e, por outro, uma cristaliza-
¢ao de um imagindrio sobre a instituicao escolar. Essa cristalizacao
torna-se visivel pelo recurso de constituicao da figura do professor
como unico leitor dos textos, num nitido procedimento de reprodu-
cao de contetidos tedricos — a maneira das provas tradicionais acerca
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de contetidos dados em sala — com o fim de atender supostas expecta-
tivas do professor com relacdo ao aproveitamento do aluno.

Vejamos, neste ponto, como esses resultados, obtidos segundo
uma tentativa de controle preciso dos fatores que participam da pro-
ducdo dos textos, podem ser vistos no interior do que no titulo deste
trabalho chamamos de “cultura avaliativa”, bem como em sua relacao
com o vestibular.

CULTURA AVAUATIVA € VESTIBULAR

A expressao “cultura avaliativa” foi tomada de um texto da Secre-
taria de Educacdo do Estado de Sao Paulo sobre o “Sistema de avaliagdo
do rendimento escolar de Sdo Paulo — SARESP. Pode-se ler o seguinte nesse
texto: “Tendo como premissa bdsica a criagdo de uma cultura avaliativa in-
corporada a prdtica cotidiana escolar...(...) As Delegacias de Ensino seleciona-
ram seus melhores professores para, com base em pressupostos comuns, ela-
borarem e revisarem as questoes que compordo as provas [ja realizadas em
marco de 1997] do preé-teste das disciplinas de Portugués (com Redagdo) e
Matemdtica (para as 4° séries e Portugués (com Redagdo), Matemadtica, His-
toria/Geografia e Ciéncias, para as 8° séries” (s/d, p. 3-4).

Como parte dessa avaliacdo das escolas, ja havia sido aplicada
uma prova, em abril de 1996, a todos os alunos (1,2 milhdo) de 3% e
7% séries de todas as escolas do estado. Num outro momento, a pré-
pria Secretaria explicita seus objetivos: “a partir dos resultados das pro-
vas, as escolas estdo escolhendo materiais diddticos e cursos de capacitagio
para melhorar o ensino e a aprendizagem” (s/d, p. 1-2).

Na verdade, essa cultura avaliativa faz parte de uma politica na-
cional em vigor. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais, 6rgao do MEC, atua nessa direcao por intermédio do Sistema
Nacional de Avaliacao da Educacdo Basica — SAEB ou, no que diz res-
peito ao ensino superior, como 6rgdo responsavel pela implementa-
¢ao operacional do Exame Nacional de Cursos. Nessa mesma politica
educacional, inclui-se o sistema de avaliacdo dos cursos de pos-gra-
duacao, conduzido pela fundacao CAPES.
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E bom lembrar que ndo é muito antiga a transformaczo do vesti-
bular com perguntas de multipla escolha para o vestibular dissertativo.
A esse respeito, o Vestibular UNICAMP*, por exemplo, sempre deixou
muito clara sua preocupacdo em interferir no tipo de preocupacao dos
professores do 2° grau e de cursinhos preparatorios para o vestibular.
O ensino de redacdo e as respostas dissertativas em todas as discipli-
nas passaram a ser efetivamente uma preocupacao de vestibulandos e
professores.

No entanto, nessa interferéncia pontual sobre o mercado do
ensino, pode residir um problema. Muitos cursinhos —e o testemunho
dos alunos (e de seus textos) é a prova mais cabal desse fato — treinam
a critica que supoem esperadas para textos dissertativos e mesmo cer-
tos clichés narrativos para as narracdes. De uma outra maneira, ressur-
ge o “lugar-comum pedagogico” pela tentativa de reproducdo de uma
expectativa padronizada e, por isso mesmo, muito pouco atenta a for-
macdo do estudante.

Parece-nos, portanto, que podemos encarar a questao dessa in-
tervencao pontual como marcada por um efeito ambiguo: vendo nela
um caminho mais curto para a formacdo que interessa dar ao aluno
num determinado momento histérico, mas, ao mesmo tempo, vendo
nela um tipo de intervencdo incapaz de atuar sobre um dos dogmas
centrais da instituicao escola, aquele de assumir-se como origem e
unico lugar do saber.

Traremos, como exemplo desse tipo de interferéncia pontual,
uma pratica, nitidamente mercadolégica, levada a efeito pelos grandes
veiculos de comunicacdo impressa.

E bastante conhecido dos estudantes do tltimo ano do curso de
Comunicacao Social (Jornalismo), bem como daqueles com no maximo
dois anos de formados, o exame para o Curso Intensivo (de trés meses)

Vale a pena lembrar que tanto quanto os exames de admissao (felizmente ja extintos)
para o antigo curso ginasial, o vestibular é uma distor¢ao que marca a desigualdade no
tratamento dos brasileiros eleitos e dos nao-eleitos para freqiientar o restrito clube da
chamada elite cultural do pais.
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de Jornalismo Aplicado do Grupo Estado® (em 1997, em sua oitava
edicao), promovido pelo jornal O Estado de S. Paulo. Segundo instru-
¢oes enviadas aos alunos aceitos para a prova, esse exame procura
avaliar o habito de leitura e a formacdo geral do candidato. Natural-
mente, o tipo de conhecimento solicitado estd longe, em alguns casos,
daquilo com o que uma universidade poderia se preocupar, como, por
exemplo, saber em quais clubes de futebol Ronaldinho teria jogado
antes de se transferir para a Espanha e Italia. No entanto, exigéncias
desse tipo naturalmente afetam o trabalho em sala de aula, uma vez
que a qualquer dificuldade mais funda do aluno, volta a discussao
acerca da utilidade do contetido teérico na vida pratica. Isto, é claro,
mesmo quando a atencdo do professor estd inteiramente voltada ao
modo pelo qual o aluno vai lidar com o conhecimento formal em sua
profissao.

Esse exemplo nos leva de volta as expectativas cruzadas do alu-
no de comunicagao social no que se refere ao trabalho com o discurso
jornalistico e com o discurso cientifico. Seu dominio passivo dos gé-
neros ligados ao discurso cientifico e ao discurso jornalistico impoe
uma reproducdo pura e simples de um imagindrio sobre a escola e
tende a impor também uma reproducao do imagindrio sobre as insti-
tuicoes nas quais pretende trabalhar.

Esse tipo de preocupacao, cujos efeitos estudamos na constru-
cao formal do texto, pode ser visto como intimamente ligado a politi-
ca de estabelecimento de uma cultura avaliativa. Nesse tipo de inter-
vencao pontual, a resposta mais rapida pode ser também a mais enga-
nosa. Por exemplo: ndo custa a um professor pouco consciente das
freqiientes flutuacdes do mercado simbdlico adestrar um aluno em
normas de producao textual adequadas a um veiculo de comunicacao.
Se esse trabalho garante ao professor certa tranqiiilidade quanto ao

> Um programa semelhante é também desenvolvido pelo concorrente mais proximo do
Estadao. A Folha estd, em 1997, em seu 25° Programa de Trainees, programa iniciado em
1985. Ha também, na sele¢do de candidatos para esse programa de treinamento, além de
uma primeira etapa feita com base no curriculo dos candidatos, um teste de conhecimen-
to geral.
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desempenho técnico de seu aluno no mercado de trabalho, ele nada
garante, porém, sobre a formacao desse aluno.

Logo se vé que o mesmo pode dar-se no ambito do ensino basi-
co ou de outras dreas do ensino superior. Nao é preciso também lem-
brar que os préprios cursos de pos-graduacao tém tido que se adaptar
as imposicoes de prazo e de critérios de qualidade e de produtividade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para encerrar, retomaremos apenas uma preocupacao que nos
parece fundamental na pratica pedagdgica, qual seja a de situar os
contetdos teodricos trabalhados na vida do educando.

Visto sob esse prisma, acreditamos que nosso estudo sobre a
pratica textual de estudantes de comunicacao social pode mostrar bem
o impacto da cultura avaliativa (da qual o vestibular é apenas uma parte)
sobre o ensino de redacdo. Mesmo cercados de cuidados, dividindo e
discutindo com os alunos os critérios de avaliacao de seus textos, cons-
tatamos a forte mediacao institucional — proveniente tanto de sua vida
escolar pregressa como de sua expectativa em relacao ao mercado de
trabalho — na textualizacdo praticada por eles.

A partir dessa dificuldade que enfrentamos em nossa pratica di-
aria, permitimo-nos refletir, em termos de um duplo efeito, sobre o
impacto da cultura avaliativa. Esta, talvez mirando a precariedade que
existe tanto no ensino publico como no ensino privado no Brasil, tem
grandes chances de errar o alvo ao construir para as instituicoes um
perfil em torno do qual se situa a possibilidade de sucesso ou de insu-
cesso académico, profissional ou qualquer que seja. E, pois, nesse sen-
tido que a cultura avaliativa pode ser vista sob a forma de uma interven-
¢ao pontual de efeito ambiguo: como um caminho mais curto para
alcancar objetivos mais imediatos e, a0 mesmo tempo, como um tipo
de intervencao incapaz de atuar sobre o modo tradicional de se enca-
rar a escola como ponto de partida e de chegada do saber. Se concor-
damos que é sempre Util fazer alguma coisa para melhorar a qualidade

133



CORREA, Manoel Luiz Gongalves. A prdtica textual de estudantes de comunicacdo social e o
impacto da cultura avaliativa.

do ensino, resta lembrar que a urgéncia na intervenc¢ao sobre o siste-
ma de ensino no Brasil ndo pode se restringir a intervencoes pontuais
de efeito supostamente instantaneo.
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ABSTRACT: In this paper, we reflect upon what Administrative Agencies of Brazilian Public
Education have called evaluative culture. Based on results derived from research involving
narratives produced by Brazilian undergraduate students, we have raised questions regarding
the emergence of this evaluative culture. Among them, we have highlighted the exigency of
essay exams as one of the criteria for admission to the university and the process of selection
for Brazilian communication enterprises.
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