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COMENTARIOS SOBRE ORTOGRAFIA
€M AULAS DE ALFABETIZACAO

Lourenco Chacon’

RESUMO: Neste artigo, discutimos como a relacao crianga/lingua(gem) se mostra em comenta-
rios que elas fazem em suas aulas de alfabetizacao. Analisamos 17 desses comentarios, feitos
sobre caracteristicas fonético-fonolégicas da lingua. Dessas 17 ocorréncias: (a) cinco (29,41%)
envolveram a correspondéncia entre segmentos da lingua detectados na fala e seu registro
grafico-fonoldgico na escrita; (b) sete (41,18%) fizeram alusao ao registro grafico de caracteristi-
cas mais especificas desses segmentos; e, finalmente, (c) também cinco (29,41%) referiram-se a
estrutura da silaba. Esses resultados (obtidos de um ponto de vista que concebe o sujeito como
constituido pela e constituindo a lingua) permitiram observar, por meio dos comentarios, como
a crianca imprime esse modo de constitui¢do da subjetividade na conducio das solugoes orto-
graficas apresentadas em seus textos.

PALAVRAS-CHAVE: Aquisicdo da escrita; Fonologia; Convengoes ortograficas; Oralidade; Letra-
mento.

QUESTAO

s consideracdes que se seguirdo resultam de observa-
¢Oes que fiz em sala de aula, bem como de encontros
que tive com professoras de trés Escolas Municipais
de Educacao Infantil (EMEIs) de Marilia (SP). Resultam
também de observacoes e de anotacdes do cotidiano de sala de
aula feitas por pesquisadoras em nivel de iniciacdo cientifica, mi-
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nhas orientandas, que desenvolveram atividades em duas dessas trés
escolas.!

Desse conjunto de experiéncias, um fato me chamou particu-
larmente a atencao, e eu, aqui, o transformarei na questao que ori-
entard o desenvolvimento de minhas considera¢des: no ambito das
praticas de letramento desenvolvidas em contexto escolar, como a
relacdo crianga/lingua(gem) se mostra em comentdrios que elas fa-
zem em suas aulas de alfabetizacao?

Como a relacdo crianga/lingua(gem) pode ser enfocada a par-
tir de unidades de diferentes subsistemas de organizacao lingiiisti-
ca, restringirei minhas consideracdes a comentdrios nos quais essa
relacdao diz respeito ao subsistema fonético-fonolégico da lingua
ou, mais especificamente, aos vinculos entre esse subsistema e ca-
racteristicas ortograficas da escrita.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Conforme antecipei, os dados foram coletados em duas EMEIs
da cidade de Marilia. Em cada EMEI, uma das orientandas foi res-
ponsavel pela coleta dos dados. Cada uma delas acompanhou, du-
rante o primeiro semestre do ano de 2005, uma mesma sala de Pré
I1I, com criangas cuja idade variou de cinco a seis anos.

Observacoes, encontros para discussdes e anotacoes sdo atividades do Projeto de
Extensao da FFC/Unesp Subsidios lingiiistico-discursivos para o trabalho com a alfabe-
tizacdo. Desenvolvo-o junto a EMEIs de Marilia, como fruto de atividades do Grupo de
Pesquisa (CNPq) Estudos sobre a linguagem, que coordeno. As orientandas (a quem
faco um agradecimento pelo apoio ao Projeto, bem como pela ajuda na selecdo e na
organizacao dos dados utilizados neste trabalho) sao Daniele Maciel da Silva, Luana de
Lima e Micheliny Cruz Reis, alunas do 3° ano de Fonoaudiologia da FFC/Unesp. Agrade-
¢o, também, a inestimavel colaboracdo e o apoio constante que as diretoras Dariza
Aparecida Motta Fernandes, Estela Regina Crespi Toribio e Suzi Meire de Oliveira,
bem como as professoras Célia Aparecida dos Santos Carvalho e Marcia Ruiz dos
Santos Silva, deram ao desenvolvimento das atividades que forneceram o material
deste artigo.
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Feita semanalmente, a coleta consistiu na anotac¢do — na inte-
gra — de comentarios orais que as criancas faziam sobre caracte-
risticas da lingua durante exercicios que envolviam atividades
escritas. Quando um comentdrio motivava um par conversacional
crianga/professora, também foi anotada a manifestacao oral da
professora (resposta pontual, instrucdo, instigacdo, dentre outros
tipos de manifestacdo). Ao anotar a fala da crianca, as investigado-
ras descreveram também o contexto em que os comentdrios acon-
teceram, assim como caracteristicas do material didatico que os
motivaram.

Lembro, uma vez mais, que, neste trabalho, destacarei apenas
0s comentdrios que se centraram em aspectos fonético-fonol6gi-
cos da lingua. No total, houve 17 comentdrios sobre esses aspectos.

OCORRENCIAS

Dessas 17 ocorréncias: (a) 5 (29,41%) envolveram a correspon-
déncia entre segmentos da lingua detectados na fala e seu registro
grafico-fonologico na escrita; (b) 7 (41,18%), o registro grafico de
caracteristicas perceptuais desses segmentos; e, finalmente, (c) tam-
bém 5 (29,41%), a estrutura da silaba.

Faco, aqui, uma observacao: preferi falar em segmentos da
fala (e ndao em fonemas), para o caso (a), e em caracteristicas de
segmentos (e ndo em caracteristicas ou tracos de fonemas), para o
caso (b), por entender que as criangas em processo de alfabetizacao
levam, para sua escrita, informacoes lingiiisticas que detectam, em
termos fisicos — entenda-se: motores, actsticos e graficos —, nos
enunciados falados e escritos que produzem e com os quais convi-
vem em situagdes de oralidade e de letramento. Enfatizo esse as-
pecto fisico inspirado em Camara Jr. Com efeito, para esse lingiiista,
na oscilacao possivel entre, por um lado, [i] e [e] em “passear” e,
por outro, [u] e [o] em “voar”, atua, além de uma oscilacdao “entre
duas pautas vocdlicas” (respectivamente, “na fala coloquial esponta-
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nea” e “num uso formal, consciente”), ainda “a imagem das letras e e
o da grafia.” (Camara Jr., 1976, p. 21-2).2

O quadro que se segue sintetiza as ocorréncias obtidas:

(a) Correspondéncia (b) Caracteristicas (c) Estrutura da

segmentos/grafemas | perceptuais de segmentos silaba
Subtotal: 5(29,41%) 7 (41,18%) 5 (29,41%)
TOTAL: 17 (100%)

Quadro 1-Relacao entre comentarios e aspectos fonético-fonolégicos da lingua

Passaremos a exposicdao de ocorréncias de cada tipo de co-
mentdrio encontrado.

A) CORRESPONDENCIA SEGMENTOS/GRAFEMAS
Uma primeira ocorréncia é a seguinte:

(1) A professora (P) estava escrevendo a palavra “pirulito” na
lousa e perguntou:
P: Como escreve o “li"?
Um aluno (A) respondeu:

Essa oscilacdo entre o que Camara Jr. entende como pautas vocalicas e a imagem das
letras e da grafia pode ser detectada ja desde as primeiras manifestacoes de escrita
alfabética de criangas. Em Chacon (2006), destaco a grafia “eo” para “eu” na escrita de

[T

uma crianc¢a de educacio infantil de nivel Ill (seis anos). O registro com “0” e ndo com
“u” mostra indicios de um conhecimento, por parte da crianga, de que muitas vezes o
que se percebe, na fala, como [u] é grafado com “o0”. Portanto, uma combinacao
entrecaracteristicas acusticas de um som e diferentes possibilidades de registro orto-

“w

grafico desse som deve ter levado a crianca, no caso em destaque, a grafar com “o
aquilo que deveria ser escrito com “u” —ja que, em outras situacoes, como em “carro”,
por exemplo, a vogal 4tona final é grafada com “0”. Ou seja, nas palavras de Corréa
(2001, p. 142), “é sempre o produto do transito entre praticas sociais orais/faladas e
letradas/escritas que nos chega como material de analise do modo de enunciagao falado

e do modo de enunciagao escrito” (destaque meu).
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A:Eo/t/eo/l.
P: Vocé tem certeza? — perguntou P.

O aluno pensa por um instante e logo se corrige:
A:Eo/lleo“i.

Estamos, nessa ocorréncia, diante de uma situacao que envol-
ve a relacao muito préxima entre dois fonemas da lingua: /t/ e /1/.
Trata-se de fonemas que, de acordo com Chomsky & Halle (1991),
teriam em comum os tracos < +soante; -vocalico; +consonantal;
+coronal; +anterior>, caracteristicas que os aproximam em ter-
mos motores e acusticos, na fala. Além dessa aproximacgao, no
portugués do Brasil, /r/ e /I/ se aproximam também por sua distribui-
¢do, ja que ambos podem ocorrer no ataque simples de silabas in-
ternas a palavra (como em “cara” e “cala”), bem como na segunda
posicao de um ataque ramificado (como em “crave” — do verbo “cra-
var” — e “clave”). No caso da resposta da crianca, deve-se ainda le-
var em consideracao que os dois fonemas ocorrem na palavra “pi-
rulito”. Finalmente, seria importante lembrar que a oposicao entre
esses fonemas, em certas variacoes de carater diacrénico ou
sincronico do portugués, muitas vezes se neutraliza (como se pode
depreender da ndo-distin¢ao entre “globo” e “grobo”, que, sincro-
nicamente, marca uma variacdo social caracteristica de variedades
nao-padrdao). Como se vé, esse conjunto de fatores torna nao-ca-
sual a duvida da crianca, ja que se trata da percep¢do de uma regu-
laridade da propria lingua.

Vamos a uma outra ocorréncia que envolve a correspondén-
cia segmentos/grafemas:

(2) Um aluno (A,) foi escrever a palavra “laranja” na lousa, sem
conseguir. A professora pede, entdo, auxilio a classe. Depois de es-
crever “laran”, perguntou:

P: Classe, como eu escrevo “ja”?
Um outro aluno (A,) respondeu:

“_"

AZ:EO“g”eo a’.
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A professora escreveu tal como A, sugeriu. Ao ver na lousa a
escrita sugerida por A,, imediatamente A, disse:

A,:1sso € 0 “ga”.

Percebendo o erro, varios alunos (A ) disseram em coro:

“_ "

AC:EO“j"eo a’.

Nessa ocorréncia, estd mais diretamente em questdo a corres-
pondéncia entre um fonema especifico /3/ e duas possibilidades
ortograficas de seu registro em nossa escrita, a saber, com os grafe-
mas “g” e “j”. Além dessa correspondéncia ndo-univoca, a similari-
dade acdstica entre o nome falado de um dos grafemas que podem
corresponder ao fonema /3/, a saber, a “letra GE” (tal como designa-
da na tradicdo escolar), e a realizacao desse fonema na fala pode

“._”

também ter levado A, a enunciar “g” como resposta a professora.

Destaque deve ser feito a observagdo de A, e, sobretudo, a
resposta de varios alunos (A ) da sala: observagao e resposta indiciam
alguma forma de conhecimento, por parte desses alunos, de que os
valores fonoldgicos que podem ser atribuidos aos grafemas depen-
dem, em alguns casos, do contexto em que os grafemas ocorrem. Em
alguma medida, pois, a resposta de varios alunos da sala remete a
percepc¢ao do que Scliar-Cabral (2003) categoriza como valor de um

“. "

grafema dependente de seu contexto escrito, a saber: o grafema “g”,

G . " “_ "

diante dos grafemas “a”, “0” e “u” nao corresponde ao fonema /3/.

Passemos a outra ocorréncia:

(3) Um aluno, ao escrever no caderno a palavra “bateu”, se
questionou:
A: “Bateu” é com “I” ou “u”?

Depois de refletir um pouco, disse:

“_ "

A: Ah, é claro que é com “u”.

Nao se trata de uma duvida banal: do ponto de vista fonético-
fonolégico, “(...) em muitas falas populares, /I/ ndo figura (...) na sua
variante velar, mas é substituido por um /u/ como vogal auxiliar de
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ditongo” (Camara Jr., 1976, p. 18). E justamente o caso da variedade
lingiiistica das criangas deste estudo. No entanto, de um ponto de
vista morfolégico, mais uma vez, estaria em questao o valor
contextual que se pode atribuir a um grafema da lingua, embora,
desta feita, ndao dependente do contexto escrito. Futuramente, em
suas aulas de lingua portuguesa, essa crianca aprendera que a termi-
nacao verbal na terceira pessoa do singular de verbos regulares se
escreve com o grafema “u” e ndo com o grafema “I”. A propdsito,
talvez a expressao € claro que do enunciado da crianca indique, ja
nesse momento inicial de seu contato formal com a escrita, um sa-
ber intuitivo sobre aspectos morfolégicos das palavras e seu regis-
tro grafico na escrita.

Vamos a uma ultima ocorréncia de comentarios que envolvem
correspondéncias segmentos/grafemas:

(4) Ao escrever a palavra “televisdao”, um aluno (A) pergunta:
A: Professora, como escreve o “sao”?

A professora o questiona:

P: Como vocé acha?

Nova pergunta:

A:Eo0%z” e 0“30™

A professora responde:

P: Tem som de “z”, mas se escreve com “s”.

Ele reflete (em voz alta):

A: 0 “s” e o0 “ao”...

Nesta ocorréncia, mais uma vez, os diferentes valores fonolo-
gicos dos grafemas da lingua suscitam a dudvida na crianca. No en-
tanto, nem o contexto grafico — como em (2) — nem o contexto
morfologico — como em (3) — dariam os elementos necessdrios a
crianca para prever qual dos dois grafemas em concorréncia deve
figurar na palavra em questao.

Em sintese, nos casos de (1) a (4), pudemos verificar que os
comentdrios das criancas indiciam diferentes graus (ou nuances) de
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dificuldades relacionadas a correspondéncia segmentos/grafemas.
Com efeito, os comentarios mobilizaram: segmentos contrastivos
com distribuicdo muito préxima na lingua, como em (1); aspectos
contextuais de grafemas, que favorecem sua previsao na escrita tan-
to em razao de aspectos relacionados as convencdes ortograficas,
como em (2), quanto em razdo de caracteristicas morfolégicas de
palavras em que ocorrem, como em (3); e, por fim, situacoes em
que o contexto ndo favorece a escolha de grafemas que competem
entre si em determinados pontos da cadeia escrita, como em (4).

Passemos a outra ordem de comentarios.
B) CARACTERISTICAS PERCEPTUAIS DE SEGMENTOS

Duas caracteristicas foram realcadas nos comentarios, as quais
serao exemplificadas nas ocorréncias (5), (6) e (7). Vejamos a primei-
ra delas:

(5) Um aluno (A)) foi escrever a palavra “limao” na lousa. Com
o auxilio dos colegas e da professora, escreveu “limao”. Dirigindo-
se a todos, a professora perguntou:

P: Esta certo, classe?

Um outro aluno (A,) respondeu:

A,: Nao, falta um negécio la em cima.
Rindo, a professora disse:

P: Muito bem, A, falta o til.

Como se vé, o comentdrio da crianca envolve “uma nasalacao
que se opde distintamente a ndo-nasalacao” (Camara Jr, 1976, p. 25),
como a que distinguiria “pao” e “pau”. Destaque-se, no entanto, que,
para esse autor:

A nasalidade pura da vogal nao existe (...) fonologicamente, porque por
meio dela ndo se cria contraste distintivo com a vogal travada por consoante
nasal. A situacdao em portugués, nesse particular, é diversa do francés, onde
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uma vogal puramente nasal como em /bd/, escrito bon, opde-se ao fecha-
mento consonantico de /bon/, escrito bonne, na relagao de masculino para
feminino. (op. cit., p. 31)

Assim, o que, na fala, se perceberia como uma vogal nasal deve
ser entendido, em termos fonolégicos, “como um grupo de dois
fonemas que se combinam na silaba: vogal e elemento nasal” (op.
cit, p. 25). Em termos fonéticos, porém, as marcas desse elemento
fonolégico nasal localizado na coda sildbica criam uma “chamada
vogal nasal (como em Id, campo ou lengo)” (op. cit., p. 18). Ou seja,
embora, de acordo com esse autor, do sistema fonologico do
portugués ndo facam parte vogais propriamente nasais, na produ-
c¢do da fala, caracteristicas actsticas da nasalidade fonol6gica da coda
silabica tornam-se bastante perceptiveis na vogal que esta no nu-
cleo da silaba. E é a percepcao do elemento fonolégico nasal loca-
lizado na coda (responsavel por passar suas caracteristicas para a
vogal que o antecede) que nos parece estar em questao no comen-
tario da crianca em (5).

Mas ndo apenas caracteristicas acusticas da nasalidade fono-
légica sdo salientes as criangas, como nos mostra a ocorréncia se-
guinte, em que um outro tipo de nasalidade esta em questdo:

(6) A professora (P) estava ditando a frase “A boneca é de pano”.
Ao ditar a,palavra “pano”, um aluno (A,) perguntou:

A;: E o “p”, professora?

Um outro aluno (A,) respondeu:

A,: O “p”, 0 “a” e o tilzinho, “pa”.

Obs.: Muitos alunos escreveram “pano”.

Segundo Camara Jr. (1976), “(...) o portugués, ao lado da
nasalidade fonol6gica, também tem essa nasalidade ocorrente por
assimilacdo a consoante nasal de uma silaba seguinte” (op. cit.,
p. 25). Trata-se, em (6), da percepcao de um tipo de nasalidade re-
sultante do fato de que “(...) o falante tende a antecipar o abaixa-
mento do véu palatino, necessario a emissao nasal da consoante na
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silaba seguinte, e emite ja nasalada a vogal precedente” (op. cit., p.
25). Assim, em (6) e em (5), estdo, respectivamente, em questdo per-
cepcoes de “uma possivel nasalacao, que é meramente mecanica e
fonética (sem efeito para distinguir formas da lingua) e [de] uma
nasalacao que se opoe distintamente a nao-nasalacao” (id. ibid). Em
outras palavras, os comentarios das criancas remetem a percepc¢ao
e ao registro da nasalidade em “(...) vogais que sdo nasais em termos
fonémicos”, em (5), e a percep¢ao — mais fina — da nasalidade na-
queles casos em que nem sempre seu registro grafico é necessario,
como em (6), nos quais “(...) o que a fonética apurada registra é uma
leve nasalacdao de uma vogal em contacto com uma consoante nasal
da silaba seguinte, no mesmo vocabulo” (op. cit., p. 24-5).

Vale ressaltar que, além da percepcao da nasalidade (tanto
daquela fonémica, “que se opoe distintamente a nao-nasalacao”,
quanto daquela “meramente mecanica e fonética”), a utilizacao de
um diacritico especifico para marca-la na escrita — muitas vezes, no
caso fonémico, o til, como em “irma” ou “ladrao”; e, algumas vezes,
no caso fonético, o acento circunflexo, como em “lampada” — fre-
giientemente a torna bastante saliente para criangas em processo
de alfabetizacao.

Passemos a segunda ocorréncia de comentarios sobre carac-
teristicas de segmentos:

(7) Ao nomear figuras de uma atividade que vinha desenvol-
vendo, um aluno (A) perguntou:

A: “Vela” também tem aquele assim, 6? (desenhando no ar o
acento agudo com o dedo).

Obs: Um pouco antes, havia escrito “boné” e colocado acento
agudo.

Como resposta, ouviu da professora (P):

P: Escreve do jeito que vocé acha que é.

O aluno optou por colocar o acento.
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Nesse caso, além de manifestar a percepcao dos vinculos en-
tre caracteristicas motoras (grau de abertura) e acusticas (relacao
entre formantes, sobretudo aquela entre F1 e F2) que diferenciam
as vogais anteriores médias, o comentdrio parece indiciar a intui-
cdo da crianca de que ndo ha um registro grafico uinico para essas
caracteristicas diferenciais de vogais médias. Desse modo, a ddvida
da crianca sobre diferentes possibilidades graficas de registro des-
sas caracteristicas actisticas apontaria, ao mesmo tempo: (1) para
uma possivel percepcao de caracteristicas ritmicas da lingua (a pala-
vra “boné”, escrita pouco antes da enunciacdo da duvida, calca-se
num pé iambo; a palavra “vela”, num pé troqueu) e, provavelmente,
para o carater marcado das oxitonas do portugués brasileiro (em
relacdo ao ndo-marcado, a saber, o das paroxitonas); e (2) para prin-
cipios de nosso sistema ortografico, atento as diferencas marcado/
ndao-marcado da posicdo do acento no portugués brasileiro. Com
efeito,

A forma padrao do vocabulo da lingua portuguesa, quanto ao acento de
intensidade, é o vocabulo paroxitono, por isto, estes vocabulos, s6 me-
diante certas condi¢des® recebem o acento grafico, pois os codificadores da
ortografia do portugués procuraram evitar o uso do acento grafico, sempre
que possivel. (Scliar-Cabral, 2003, p. 65-6 — destaque da autora)

Assim, mesmo que tenha optado por colocar acento agudo
em [€] na palavra “vela”, ou seja, mesmo que tenha optado por mar-
car as caracteristicas acusticas dessa vogal na escrita contrariando
os principios ortograficos do portugués brasileiro, a ddvida sobre
colocar, ou ndo, esse acento grafico, de algum modo, parece calcar-
se em alguma intuicdo, por parte da crianga, de que seu registro (ou

3 Acondigao principal é a de a tltima silaba da paroxitona ser pesada, ou seja, em termos

de Camara]Jr. (1976, p. 26), ser uma silaba “fechada” ou “travada”. Essa condi¢ao aponta
para o carater marcado desse tipo de paroxitona do portugués brasileiro. A propdsito,
Collischon (1996), referindo-se a levantamento feito, no Dicionario Delta Larousse, por
Leda Bisol, destaca que “78% das palavras terminadas em consoante eram oxitonas, ao
passo que apenas 22% eram paroxitonas” (op. cit., p. 140).
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nao) na escrita deve-se, sobretudo, a diferencas de distribuicao
(probabilistica) das estruturas ritmicas da lingua.

Retomando as ocorréncias (5), (6) e (7), vimos que os comenta-
rios nelas expostos remetem a relacdo entre o que nos parecem ser
caracteristicas especiais detectaveis, pelas criangas, em segmentos
da lingua (como a nasalidade e o grau de abertura vocalica) e seu
registro grafico. No entanto, se, por um lado, em (5) e em (6), o
comentario sobre o diacritico envolve (talvez mais especificamen-
te) o que, para a criancga, seria uma caracteristica acustico-perceptual
localizavel num segmento, em (6), ndo é apenas isso que ocorre.
Como vimos, embora a solucao da crianca tenha apontado para o
privilégio a uma caracteristica actstico-perceptual, fatores fonolo-
gicos de outra ordem (a do ritmo) provavelmente tenham mobiliza-
do a davida que manifestou sobre a palavra “vela” ter, ou nao ter,
acento grafico. Portanto, esses comentarios remetem ao proprio
estatuto dos diacriticos: assinalar caracteristicas de segmentos ou
assinalar caracteristicas ritmicas da lingua? Ou, em outras palavras,
remetem ao estatuto daquilo que, para as criancas, faz parte da es-
crita — um negacio Id em cima [em (5)] e aquele assim, 6 [em (6)] — mas
ndo sdo grafemas.

Passemos, finalmente, as nossas ultimas ocorréncias:

(C) ESTRUTURA DA SILABA NA ESCRITA

Em razao da importancia que nos parecem ter nao so para a
reflexdao sobre a aquisicao da escrita mas também para as préprias
teorias fonolégicas, daremos destaque aquelas ocorréncias que
problematizam a complexidade dos padrdes silabicos:

(8) A professora (P) pediu para que os alunos a ajudassem a
escrever a palavra “presente”. Logo, alguns alunos (A ) responde-
ram:

A:0O“e”.

C
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Apos escrever o grafema mencionado na lousa, P perguntou:
P: O que esta faltando?

Um aluno (A,) respondeu:

A: O de “professora” — referindo-se ao encontro “pr”.

A professora escreveu a seqiiéncia na lousa, dando-lhe para-
béns.

Chama a atencdo nessa ocorréncia ndo apenas a facilidade com
que as criancas detectam o apice da silaba (no portugués brasileiro,
sempre preenchido por uma vogal), mas também a nao-facilidade
das criangas com a deteccao do que preenche as encostas da silaba
(em geral, consoantes). Fatores de natureza perceptual certamente
estdo na base tanto dessa facilidade quanto dessa nao-facilidade.
Com efeito, “sob o aspecto fonético, o dpice usualmente excede as
encostas em intensidade e em muitos casos evidencia um acréscimo
de freqiiéncia basica. Perceptualmente, o apice se distingue das
encostas por um maior vigor (...) de voz (...)” (Jakobson, 1978, p. 69).

Assim, o menor “vigor” das encostas as tornaria, naturalmen-
te, menos audiveis, resultando em menor propensio a serem
registradas na escrita. Essa menor propensao se acentuaria nos ca-
sos em que uma encosta é preenchida por mais de um segmento
consonantal, como acontece na ocorréncia em destaque. Embora
seja previsto pela estrutura fonolégica do portugués, esse padrao
nao é tao recorrente quanto o padrao CV, de natureza universal,? ja
que “numa lingua de maior variedade de tipos silabicos, a recorréncia
de uma classe de fonema oferece graus diversos de probabilidade”
(Jakobson, id. ibid).

Confirma esse cardter probabilistico o comentdrio a seguir,
no qual estdo em questdo a busca (ou eficacia) desse padrao univer-

4 Segundo Jakobson (1978, p. 69), “ha linguas em que toda silaba consiste de uma
consoante e uma vogal seguinte (...)".
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sal e a pouca produtividade lingiiistica de padrdes silabicos mais
complexos, sobretudo no léxico infantil:

(9) A professora entregou embalagens de creme dental e de
sabonete para os alunos lerem o nome dos produtos. Uma aluna
(A,) que estava com a embalagem do creme dental SORRISO viu es-
crito no cantinho da embalagem a expressao “Tripla refrescancia”,
lendo em voz alta:

A,: “Terripela”.

Ao ouvir a leitura da colega, outra aluna (A,) corrigiu-a:

AN TS

A,: Nao é “terripela” é “tripla”, “tripla”.

Como se pode observar, s6 a tendéncia — bastante comum em
iniciantes da escrita — de usar o nome de alguns grafemas (como, no
caso, o0 “t” e 0 “p”) para escrever e ler silabas de palavras nao pare-
ce explicar a base da leitura de A,. Sua leitura também parece indi-
car a preferéncia e a produtividade (ndo apenas do portugués, mas
universal) do padrao silabico CV e o carater marcado do padrao
CCV — mais marcado ainda na palavra “tripla” pelo fato de estar

presente em ambas as silabas da palavra.

Obviamente, outros fatores podem, ainda, ter contribuido para
a ocorréncia dos comentadrios (8) e (9) a respeito da complexidade
da silaba na escrita. A prépria aquisicao mais tardia (na fala) de pa-
droes como CCV, por um lado, e a apresentacao didatica das fami-
lias silabicas mais simples (do tipo CV) antes das mais complexas
(outros tipos silabicos ou estruturas com digrafos) nas praticas de
alfabetizacdo, por outro, acabam por criar, nas criancas, a percep-
¢do daquilo que é nao-marcado e daquilo que é marcado na estrutu-
ra da silaba (bem como em outros processos fonol6gicos envolvidos
na escrita, como vimos em exemplos anteriores).

O que nos suscitam as questdes de que tratamos nas nove ocor-
réncias que destacamos? Veremos a seguir.
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PARA REFLEXAO

No que diz respeito a crianca, seus momentos de duvida, a
nosso ver, mostram que ela, “(...) enquanto sujeito falante, se dividi-
ria entre aquele que fala e aquele que escuta sua propria fala, sendo
capaz de retoma-la, reformuld-la e reconhecer a diferenca entre
sua fala e a fala do outro, assim como entre a instancia subjetiva que
fala e a instancia subjetiva que escuta de um lugar outro” (De Lemos,
2002, p. 56). Acrescentariamos, em nosso caso, que essa crianca é
ao mesmo tempo falante/escrevente e ouvinte/leitor. Assim, é no
entrecruzamento entre praticas orais e praticas letradas que os co-
mentarios falados apontam para o reconhecimento da diferenca
entre uma e outra possibilidade (ao mesmo tempo, actstica e visu-
al) com que a escrita se faz ouvir/ver “de um lugar outro”, tanto nos
momentos que se podem chamar de autocorrecao (por exemplo:
“Bateu” é com “I” ou “u”? (...) Ah, é claro que é com “u”) quanto naqueles
em que a correcao vem de um outro sujeito (o professor ou uma
outra crianga; por exemplo: Ndo é “terripela” é “tripla”, “tripla”), tam-
bém ele afetado pelo audicdo e pela visdao da escrita/leitura de seu
aluno ou colega de sala.

Desse modo, os comentdrios mostram sempre “(...) um sujei-
to que, ao se constituir na lingua, por ela é dividido (...)” (op. cit., p.
56). Em outras palavras, cada momento de estranhamento aponta
“para a emergéncia de um sujeito em outro intervalo: naquele que
se abre entre a instancia que [fala/escreve]| e a instancia que [escuta/
1], instancias ndo coincidentes (...)” (idem, p. 62).

No entanto, se nos chamam a atencdo os efeitos dessa nao-
coincidéncia de instancias nas oscilacoes da crianga, chama-nos igual-
mente a atenc¢do o fato de que oscilacdes, a despeito de seu cardter
convencional, sdo constitutivas do préprio sistema de escrita com
o qual a crianca estd as voltas. Esses momentos iniciais do contato
escolar da crianga com a escrita sdo, portanto, momentos nos quais,
de modo privilegiado, tanto se mostra o carater heterogéneo da
escrita quanto a constituicao do sujeito escrevente (de modo estri-
to) e a aquisicdo da linguagem (de modo amplo).
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E é justamente com essa heterogeneidade (da escrita) e com
essa constituicdo (do sujeito escrevente em aquisicao de linguagem)
que o professor alfabetizador vai lidar — como um “outro preferen-
cial” no processo de alfabetizacdo. Sobretudo quando instiga, ele é
muitas vezes o elemento que faz ressoar nas criancas a heterogenei-
dade com a qual elas ja estdo as voltas (também) na atividade da
escrita. Destaquemos, a titulo de exemplo, enunciados do alfabeti-
zador que demonstram essa nossa afirmacao: Vocé tem certeza? em
(1); Como vocé acha? em (4); Estd certo, classe? em (5); Escreve do jeito
que vocé acha que é em (7); O que estd faltando? em (8).

Mas, ao mesmo tempo, o alfabetizador é o elemento que tam-
bém pode ressoar nas criancas suas proprias tentativas de (suposto)
controle dessa heterogeneidade, tentativa necessaria quando se
pensa no carater convencional do sistema de escrita, com o qual as
criangas estdo as voltas ao se “escutarem/lerem” de um outro lugar:
Tem som de “z”, mas se escreve com “s” em (4); Muito bem, A, falta o til
em (5).

Vale a pena lembrar, porém, que as contribui¢cdes advindas
das teorias da linguagem e, neste estudo, em particular, das teorias
da aquisicao da escrita, ndao podem ser usadas como instrumento
para se atribuir culpa aos agentes de alfabetizacao.

Pensando na complexidade do papel do alfabetizador e, so-
bretudo, no reconhecimento da importancia desse papel tanto por
parte do préprio alfabetizador quanto por parte dos demais atores
envolvidos na pratica da alfabetizacao, levantaremos algumas ques-
toes, relacionadas ao acompanhamento do aluno e a formacao do
professor:

(1) estariam os alfabetizadores mais atentos ao modo como as crian-
cas formam um imagindrio sobre a escrita, ou ao modo como eles
acham mais legitimo desenvolver o trabalho com as convencoes
ortograficas?;

(2) teriam sido os proprios alfabetizadores, assim como ocorre com
as criancas, sensibilizados as caracteristicas fonoldgicas da lingua e
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manifestariam eles, de modo sistematico, essa sensibilidade quan-
do desenvolvem seu trabalho em sala de aula?;

(3) teriam sido contemplados os alfabetizadores, em sua formacao,
com saberes sobre a complexidade das convencoes ortograficas,
bem como de sua base lingiiistica?;

(4) teriam sido sensibilizados os alfabetizadores para assumirem a
tarefa de trabalhar com as percepc¢des da crianca sobre a funcao
social da escrita, isto €, para lidarem com a maneira pela qual os
diferentes modos de organizacdo da lingua se mostram nas diferen-
tes praticas de linguagem (orais e letradas)?

Sem duvida alguma, ha exemplos de atitudes de alfabetizadores
— e os dados de nosso Projeto de Extensdo as mostram — que assina-
lam, neles, o reconhecimento da importancia de seu papel tal como
o concebemos, ou seja, de, a0 mesmo tempo, mostrar (como um
“outro preferencial”) a heterogeneidade da escrita mas também suas
tentativas de controle — alids, muitas vezes ja pressentidas pelas
proprias criancas! Mas, para que os alfabetizadores desempenhem
com mais eficdcia esse seu papel, e como as praticas letradas desen-
volvem-se sob base (também) lingiiistica, acreditamos serem neces-
sarios muito mais investimentos nos cursos que os habilitam para a
profissdo, tanto no que se refere a saberes (nao-intuitivos) sobre
principios de organizac¢do lingiiistica, quanto no que se refere a sa-
beres (também nao-intuitivos) sobre a aquisicdo da linguagem (de
modo geral) e sobre a aquisicao da escrita (de modo mais especifi-
co) — saberes, até onde vai o nosso préprio conhecimento sobre a
formacao de alfabetizadores, ainda muito pouco contemplados nessa
formacao.
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ABSTRACT: This paper discusses how the relationship between child and language can be
evidenced by the comments that children make during their literacy classes. Seventeen comments
about phonetic-phonological traits of the language are analyzed. Among them, 05 (29, 41%)
involve the correspondence between speech segments and graphemes; 07 seven (41,18%)
allude to more specific traits of these segments; and 05 (29,41%) refer to syllable structure.
From the viewpoint of an approach that conceives subjectivity as constituted by language, our
results show how children, by means of their comments, impose this constitution in the way
they deal with orthography.

KEYWORDS: Writing acquisition; Phonology; Orthography; Orality; Literacy.
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