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INTROD UCAO

No Brasil, a populagdo € constituida de
forma pluriétnica (negros, brancos, indios, orien-
tais e outros), desdobrando-se num grande con-
tingente de mesticos (Eneida/Conceito). Uma apa-
rente integracdo interétnica e inter-racial sustentou
por muito tempo a idéia de uma suposta demo-
cracia racial?, o que dificulta a percep¢do das pra-
ticas racistas no cotidiano.

Segundo dados da PesquisaNacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) de 1990, promo-
vida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE), 44,2% da populagéo brasileira é
negra (4,90% de pretos e 39,30% de pardos). Essa
mesma pesquisa aponta que 89,3% da populagéo
branca é escolarizada, enquanto, que na popula-
cdo preta e parda, esse indice é de 79,6%, haven-
do portanto, um percentual de defasagem de 9,7%
da populacéo preta e parda em relagéo a popula-
¢do branca.
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Conforme dados do IBGE a somatéria das po-
pulagBes preta e parda apresentam os maiores indices
de analfabetismo em relagéo ao segmento branco da
populagdo. Tomando de exemplo a faixa etéaria de 7
anos ou mais percebemos que 59,4% da populacdo
negra ¢é analfabeta, comparando com os 12,1 % da
populacdo branca. Assim, temos uma diferenca de
desigualdade para pretos e pardos de 47,3%.

A idéia de que o problema dos negros bra-
sileiros € somente social, também, desvirtua a re-
flexdo sobre as questfes raciais. Os individuos
posicionados na base da piramide social, em ge-
ral, sdo os mais atingidos pelas praticas discrimi-
natdrias, pelas injusticas, pela falta de oportuni-
dades profissionais e uma infinidade de situacGes
que conduzem a subordinagdo social, mas infe-
lizmente, sabemos que mesmo ascendendo soci-
almente e pertencendo a classes privilegiadas, do
ponto de vista econémico e cultural, a maioria dos
negros continua sendo vitima de problemas ra-
ciais®.

1 Mesbre em integracdo da América Latina pelo Programa de P6s-Graduagédo em integragdo da América Latina da Universidade de
S&o Paulo - PROLAM/USP. End.: Av. Sarah Veloso, 1200 - B1. 10 - apto. 01 - 06150-000 - Osasco - SP. E-mail:

denisebotelho@hotmail.com

2 “A chamada ‘democracia racial’ ndo tem nenhuma consisténcia e, vista do angulo do comportamento coletivo das populacoes

de cor, constitui um mito cruel.” (FERNANDES, 1972: 29).

3. “Do preconceito ao sucesso”. A discriminacao racial vista por quem venceu a barreira e chegou 14, esta era a capa da Revista VEJA
de 24 de Junho de 1998, a reportagem mostrava uma série de idolos negros que romperam a barreira do preconceito, apesar de que
a maioria dos depoimentos falavam de préaticas racistas presentes na vida deles, mesmo com a ascenséo social eles ndo estavam

livres do racismo.
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Dentre os muitos discriminados, na maio-
ria das vezes na América Latina, os indigenas e
0s negros sdo esses individuos, sendo bloqueadas
do acesso a cidadania* carregando o estigma da
inferioridade, atributo profundamente depreciati-
vo (GOFFMAN, 1975), conferido pelo outro que
se considera superior, neste caso o branco.

As condigdes socio-econdmicas sao deter-
minantes das desigualdades sociais, mas, ja ndo
podemos negar que o fator racial, também, con-
tribui para a manutencgdo do status quo. Tenta-se,
ainda, caracterizar a questdo do negro como sen-
do um problema das classes trabalhadoras, des-
valorizando a discussao da questéo racial no Bra-
sil (HASENBALG E SILVA, 1988).

O desconhecimento das praticas culturais,
tais como modo de vida, crencas religiosas, habi-
tos culturais, formas de organizacdo social, so-
mado a idéias estereotipadas e preconceituosas sao
terreno fértil para as praticas racistas. Grupos de
estudos que possibilitem a analise e a reflexdo
sobre estratégias de igualdade e inclusdo dos di-
ferentes, na realidade educacional, sdo necessa-
rias para alterar a condicdo das populagdes dis-
criminadas.

Aprofundar as discussdes sobre relagdes
raciais no &mbito educacional oferecerd subsidios
para desvendar meandros da teia escolar de modo
a propor reformulacdes pedagdgicas e a melhoria
das relac@es raciais que influenciam diretamente
no processo de aprendizagem dos alunos.

Tendo como ponto de partida que a agéo
educativa deve:

(...) desenvolver capacidades para a toma-
da de decisdes, propiciar aos alunos e as alunas
e ao préprio professorado uma reconstrucéo re-
flexiva e critica da realidade, tomando como pon-
to de partida as teorias, conceitos, procedimen-
tos e costumes que existem nessa comunidade (...)
(SANTOME, 1995: 160).

A escola deveria ser “um espaco de forma-
c¢ao de consciéncias criticas e participantes do pro-
cesso de transformagéo social” (SILVA, 1997: 37)
e, a acdo do professor deveria possibilitar a
(re)elaboracéo, a anélise, a critica e a reconstru-
¢ao de um saber direcionado para a cidadania.

Vamos iniciar com alguns questionamen-
tos, que considero oportuno apresenta-los, para
refletirmos sobre educacéo e as relagdes raciais,
no Brasil:
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* Vocé sabe que aproximadamente 44%°,
da populagdo brasileira, é de ne-
gros(as)?

* Levando em consideracéo o percentual
significativo da populagéo negra, vocé
ndo considera baixo o nimero de
negros(as) que ocupam cargos de lide-
ranca, tais como, ministros de Estado,
reitores de universidades, diretores de
escolas, presidentes de empresas, ge-
rentes de bancos, protagonistas na te-
levisdo (novelas, propagandas, etc.),
médicos, dentistas e outros?

e \océ sabe que a maioria da representa-
cao cultural brasileira (Ex.: 0 samba, a
feijoada, o candomblé, etc.) é reconhe-
cidamente de origem negra?

» Vocé sabe que a base socio-econdmica
do Brasil colonial deu-se através da for-
ca de trabalho de africanos escraviza-
dos, e até hoje ndo ha reconhecimento
da méo-de-obra negra?

e Por que sera que a historia, a geogra-
fia, as ciéncias de forma geral, elegem
0 conhecimento sobre o Continente
Europeu em detrimento ao Continente
Africano?

» Apesar da participacéo efetiva do povo
africano na formacdo do Brasil, vocé
seria capaz de citar 10 (dez) paises afri-
canos?

e \oceé preocupa-se em verificar que ima-
gens os livros didaticos vinculam dos
negros?

e Quais sdo os conteudos didatico-peda-
gogicos positivos que estao relaciona-
dos a populacédo negra?

Muitos questionamentos poderiam ser
listados para auxiliar a reflexdo sobre as relagdes
raciais, e, em especial em relacdo ao negro, e a
educacdo mas a nossa intencdo neste momento é
apenas apontar a problematica das relacdes raciais
nas escolas, esperamos, assim, participar do pro-
cesso de reflexdo sobre a necessidade de trans-
formacdo pedagdgica, que s6 poderd ser
desencadeada por nds educadores.

Cabe ressaltar que o educador, com o per-
fil para promover tais transformacdes deve estar
préximo de algumas caracteristicas particulares,
que traduzem-se da seguinte forma:

4 Utilizamos o conceito de cidadania como qualidade do cidaddo em gozar os seus direitos civis e politicos e o cumprimento de seus
deveres em um Estado. Podemos acrescentar o conceito utilizado por Lopes: “direito de ter direito, como conquista da humanida-
de, pois, desde o seu nascimento, a pessoa humana ja esta investida de um conjunto intransferivel de direitos, pelofato tnico de ter

ingressado na sociedade humana” (1995. 25)
5 Dados do IBGE de 1990.
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(...) aquele que assume o papel politico de
trabalhar uma pedagogia que caminha lado a
lado com a transformacédo da sociedade. Sua ta-
refa pedagdgica ndo se limita a sala de aula, pro-
longa-se na organizacéo de classe dos trabalha-
dores da educacdo, no trabalho extra-escolar. E
uma presenca atuante, participante, dirigente, que
anima, constroi, organiza, cimenta a ideologia
de classe que representa. Tem um papel critico e
revolucionario de inquietar, incomodar, pertur-
bar. Asua, funcéo é a contradicao (opressor/opri-
mido, por exemplo), ele acrescenta a conscién-
cia da contradicdo. (GADOTII, 1988: 63-81).

A compreensdo da dinamica das relagdes
raciais no sistema escolar representa um avango
ao combate aos racismos®, visto que estudos
dessa natureza auxiliam a implementacéo de po-
liticas de Acdo Afirmativa’, e também para a ela-
boracdo de novas préaticas pedagogicas, que pri-
vilegiem a incluséo de todos os excluidos — a¢des
pedagogicas inclusivas (API)8. A educagdo ndo é
a Unica possibilidade de transformacéo das men-
talidades sociais, mas tem importante papel na su-
peracdo de atitudes retrdgradas e reacionarias, tais
€OMO 0S racismos.

A particularidade de eleger a escola, em
especial o educador, deve-se a sua importancia
para a formacéo do pensamento humano e na
divulgacéo e perpetuagdo de modelos sociais.

Os movimentos sociais tém contribuido
para a reflexao da problematica racial, um dos in-
dicativos que eles apontam é a necessidade de ha-
bilitar os professores para as relagdes raciais nas
escolas. Cunha Jr.°, desde a década de 80, apon-
tava para a necessidade de desenvolver um
trabalho junto aos profissionais da educac&o, pre-
parando-os para a solucao dos problemas de dis-
criminacdo nas escolas.

A analise de alguns indicativos do quadro
educacional brasileiro, tais como utilizacdo de
material didatico de cunho racista, a grande ex-
cluséo de alunos negros do sistema formal de en-
sino, as elevadas taxas de analfabetisrno junto a
populacéo negra, fragilizacao da identidade racial,
a auto-estima rebaixada e muitos outros fatores
apontam para a permanéncia de praticas discri-
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minatdrias nas escolas. A escola e seus agentes
acabam esquivando-se do compromisso do com-
bate aos racismos existentes nesse ambito.

Sob trés aspectos bésicos as institui¢des
educacionais sao racistas: 1) ao dar educacao in-
ferior a criancas negras; 2) ao, intencionalmen-
te, deixar de educar criancas negras, a fim de
perpetuar as desigualdades raciais existentes, e
3) ao educarmal as criancas brancas, no que se
refere & sua heranga racista, e as criangas ne-
gras, quanto a sua histéria racial. (JONES, 1973,
p. 123).

O exemplo acima refere-se a realidade nor-
te-americana, na qual o sistema racista atua de
forma diversa ao brasileiro, mas com as devidas
adaptagdes podemos refletir o quanto a educacéo
do nosso pais, reforca uma desigualdade entre 0s
chamados “diferentes” — negros e brancos — e mui-
tas vezes de forma oficial, quando os recursos edu-
cacionais para areas de predominancia negra sao
menores, quando nao divulgamos a luta dos proé-
prios negros para a sua emancipacao civil, quan-
do ndo nomeamos os carrascos do sistema escra-
vocrata, quando ndo damos visibilidade aos herdis
negros, e uma infinidade de exemplos que apon-
tam para a presenca dos racismos nas escolas.

As escolas sdo pouco eficazes, ndo adap-
tadas as dificuldades especificas de seus alunos,
seus professores sdo, na maioria, inabilitados para
lidar com a diversidade sécio-racial dos escola-
res, 0 que a longo prazo proporcionard menores
oportunidades de promocao social contribuindo,
assim, para a marginalidade e/ou excluséo social
desses cidaddos. Para as criancas negras a escola
é omissa quanto ao seu dever de reconhecé-las
positivamente no seu cotidiano, concorrendo as-
sim para o seu afastamento do quadro educacio-
nal. Como afirma GUTIERREZ:

(...) a escola faz politica ndo s6 pelo que
diz, mas também pelo que cala, ndo s6 pelo que
faz, mas também pelo que ndo faz. Calar o que
deve ser proclamado aos quatro ventos é uma das
formas politicas mais freqiientes entre os que tem
‘a faca e o queijo na mao’. (1988: 22).

A educacdo, por si s8, ndo resolvera todos os
problemas s6cio-raciais, mas temos a consciéncia de

6  Os racismos sdo “criadores de estruturas simbolicas e de acOes responsaveis pela excluséo dos direitos da cidadania de um grupo social
(...) sistemas de dominagéo racistas combinam e alternam violéncias psicolégicas com violéncias culturais e fisicas.. Cristalizam formas
de desprezo social (...) os racismos matam, aniquilam, destréem a memoria dos aniquilados” (Cunha, 1996: 148-9).

7  Segundo documento da Leadership Conference on Civil Rights, de 7 de margo de 1995, Agdo Afinmativa (AA) é um termo que
engloba, além da simples extingdo da pratica discriminatoria, qualquer medida adotada para corrigir e/ou compensar por atos
discriminatorios passados ou presentes, bem como para prevenir novas ocorréncias de discriminagéo.

8 Definimos como APl um conjunto de estratégias e atitudes que possibilitem a inclusdo, no sistema educacional, dos alunos
discriminados, em condices de igualdade dos alunos ndo marginalizados.

9  Comunicagéo no Congresso das Culturas Negras das Américas realizado no Panamé em 1980, “Uma abordagem dos movimentos
negros no Brasil na década de 70” e em “Nds (negros) marginais da educagao brasileira” (Conferéncia Brasileira de Educagao).
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que a formacéo de educadores, especialmente os das
séries iniciais, com o proposito de instrumentaliza-
los para agir como mediadores conscientes e criticos
no processo de ensino aprendizagem (SILVA, 1996:
142) com uma consciéncia racial é de fundamental
importancia paraa implementacao de Acoes Pedago-
gicas Inclusivas (API).

BREVE CONCEITUALIZACAO

O educador deve ter conhecimento de con-
ceitos relacionados a tematica das relagdes raciais.
A conceitualizago e compreensdo dos problemas
raciais ndo é tarefa facil, de forma figurada, equi-
para-se a teia de uma aranha: a cada volta aumen-
ta 0 seu raio e suas direcdes.

Cabe ressaltar que muitos conceitos, no uni-
verso das relacOes raciais sdo construidos e utiliza-
dos como justificativa para atitudes racistas.

O termo raga, de grande abrangéncia na
sociedade, ndo existe enquanto unidade classifi-
catéria do ser humano bioldgico. Pode-se dizer
que este conceito serve para hierarquizar os indi-
viduos de diferentes etnias:

A raga como atributo social é historica-
mente elaborada, continua a funcionar como um
dos critérios mais importantes na distribui¢ao de
hierarquia social. Em outras palavras, a raga se
relaciona fundamentalmente como um dos aspec-
tos de reproducdo das classes sociais, isto é, a
distribuicéo dos individuos nas posi¢des da es-
trutura de classes, as dimensdes distributivas na
estratificacdo social (GONZALES E HASEN-
BALG, 1982: 90).

Nota-se, que nos Ultimos anos, no senso
comum, o termo raga tem sido resignificado, prin-
cipalmente por jovens negros, como luta, resis-
téncia, orgulho, e outras variantes que indicam
uma apropriagdo positiva deste conceito.

A idéia de que ha ragas superiores e infe-
riores conduz ao racismo “processo natural pelo
qual as caracteristicas fisicas e culturais de um
grupo de pessoas (...) adquirem significacéo so-
cial negativa numa sociedade socialmente hete-
rogénea’ (JONES, 1973: 4) ou ainda, como afir-
ma CUNHA Jr., os racismos sdo: formas de
dominagdo criminosas, violentas, tal como o
escravismo, baseadas nas diferencas étnicas. Sao
criadores de estruturas simbdlicas e de a¢des res-
ponséveis pela exclusao dos direitos da cidada-
nia de um grupo social (...) sistemas de domina-
¢do racistas combinam e alternam violéncias
psicolégicas com violéncias culturais e étnicas...
Cristalizam formas de desprezo social (...) 0s ra-
cismos matam, aniquilam, destroem a memoria
dos aniquilados (1996: 148-9).
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O tipo de racismo praticado no Brasil tem
caracteristicas peculiares: sutil e velado com for-
tes mecanismos de excluséo e promocao de infe-
rioridade para os negros. Age “sem demonstrar a
sua rigidez, ndo aparece a luz, é ambiguo, melo-
S0, pegajoso mas altamente eficiente nos seus
objetivos” (MOURA, 1994: 160). Ou ainda, como
define MUNANGA, ha “racismos que foram e
sdo implicitos, ndo institucionalizados, objeto de
segredo e tabu, submetidos ao siléncio, um silén-
cio criminoso” (1996: 213).

Como subproduto do racismo temos o pre-
conceito — atitudes de hostilidade nas relagdes in-
terpessoais —assume vérias manifestacdes de acor-
do com o contexto cultural.

Na relagdo entre a identificacdo de carac-
teristicas do preconceituoso e a diversidade de
conteddos que percebe em suas vitimas, se apre-
senta na base, a relagéo entre individuo e socie-
dade, isto, porque, a fixidez de um mesmo tipo de
comportamento se relaciona com estere6tipos
oriundos da cultura. Esta relacéo ndo é direta, pois
o individuo, se apropria e modifica estere6tipos
de acordo com as suas necessidades, contudo, as
idéias sobre o objeto do preconceito ndo surgem
do nada, mas da propria cultura (...) (CROCHIK,
1995: 16).

Podemos entender o preconceito como um
julgamento negativo e prévio em relacdo as pes-
soas pertencentes a grupos discriminados, sendo
mantido apesar de os fatos o contradizerem, pois
ndo se apdia em uma experiéncia concreta. Pre-
conceito, deste modo, envolve aspectos emocio-
nais e cognitivos. E “um modo efetivo e categori-
co de funcionamento mental que inclui
pré-julgamento rigido e julgamento errado dos
grupos humanos”(PETTIGREW, apud JONES,
1973: 54).

Como conseqiiéncia do racismo temos 0s
estere6tipos que sao imagens prontas, geralmen-
te negativas, sobre 0s grupos sociais. Imagens que
podem ser recuperadas pela simples mengéo de
se pertencer a um determinado grupo (PETTI-
GREW, 1982) e sdo fios condutores para a propa-
gacdo do preconceito. Os estere6tipos impedem
a reflex@o sobre o mundo real. Seus contetidos
SA0 mecanismos sociais que visam manter o
status-quo de um determinado segmento social
(CROCHIK, 1995).

Os estere6tipos, por sua vez, ddo origem
ao estigma que imputado ao individuo negro difi-
culta sua aceitagéo no cotidiano da vida social.
Essa “marca” na relagdo social faz recair sobre o
negro um olhar preconcebido, impedindo ao ob-
servador perceber a totalidade de seus atributos
(GOFFMAN, 1963). Por conta do estigma, a so-
ciedade trata o estigmatizado por meio de diver-

—-33-



Refere-se ao Art. de mesmo nome, 9(2), 23-32, 1999

sas formas discri:minatorias, que reduzem signi-
ficativamente suas chances de vida.

Construimos uma teoria do estigma, uma
ideologia para explicar a sua inferioridade e dar
conta do perigo que ele representa, racionalizan-
do algumas vezes uma animosidade baseada em
outras diferencas, tais como as de classe social”
(GOFFMAN, 1963: 15).

Para Barbosa 0 momento em que a crianga
apreende o seu estigma é:

(...) critico, na medida em que € o centro
de toda questdo da identidade racial. E 0 momen-
to em que a crianca (ou jovem) toma consciéncia
ndo de suas diferencas raciais, pois disso sempre
estiveram cientes, mas do significado dessas di-
ferencas e da importancia que elas tém para as
suas futuras relagdes sociais, uma vez que repre-
sentam a fonte do preconceito que aparecera nos
momentos em que foram confrontados com os
brancos, e que, agora, passam para um nivel cons-
ciente (1987: 54).

Entende-se que a discriminacdo racial ati-
tude ou acdo que visa distinguir, separar em ra-
cas, tendo como base idéias preconceituosas (VA-
LENTE, 1994: 86) — se evidencia quando, em
condig0es sociais de suposta igualdade entre bran-
CO0S e negros, se identifica um favorecimento para
um determinado grupo nos aspectos social, edu-
cacional e profissional. E, juntos, “discriminacao
e racismo institucional ndo apenas limitam as
oportunidades dos grupos externos, mas sdo tam-
bém poderosos e eternos suportes diretos do pre-
conceito e discriminagdo individuais”
(PETTIGREW, 1982: 05).

O preconceito, os estere6tipos, 0s estigmas
e a discriminagdo racial operam, na nossa socie-
dade, acarretando inimeras desvantagens para o
grupo negro e para toda a sociedade brasileira,
direta ou indiretarnente.

Na educacéo, as varias manifestacbes de
racismo influenciam a socializagdo das criangas
e jovens negros de forma equivocada, conduzin-
do a exclusdo, através da evasdo escolar, ou ins-
talando, nos individuos que permanecem na es-
cola, uma baixa auto esima e uma auto -imagem
de inferioridade.

A presenca de criancas e adolescentes ne-
gros é expressiva no cotidiano escolar, porém nao
é nomeada. N&o se fala em comunidade negra,
em lideres negros, em personalidades negras, em
pessoas negras integrando aquele espago, mas,
fala-se quotidianamente de forma pejorativa: “bu-
raco negro”, “boi da cara preta”, “saci pereré”,
“nuvem preta”, “coisa t4 preta”, “negro escravo”,
‘preto sujo” e outras.

A discriminagdo racial praticada na socie-
dade brasileira é silenciosamente tratada
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(CAVALLEIRO, 1998). Siléncio esse que decor-
re, em parte, da falta de preparo do professor para
lidar com a situacdo e pelo mito da democracia
racial brasileira. No que se refere ao professor nao
devemos esquecer a sua importancia para a for-
macéo do pensamento humano, na divulgacao e
perpetuacdo de modelos sociais.

IDENTIDADE

A imagem do negro e do mestico nas re-
presentacdes didaticas sdo desprovidas de identi-
dade, uma vez que ao negro nega-se a heranga
histérico-cultural africana, destituindo-o de sua
identidade e consequentemente de auto-estima
(REGO, 1976).

Percebemos vérios fatores de desconstru-
cdo da identidade negra que ocorre desde a
socializacdol primaria em funcéo do processo de
embranquecimento, que ja ocorre no proprio seio
familiar, agravando-se no plano secundario com
a insercdo no mundo escolar. O processo de so-
cializacdo positiva dos negros, nas escolas, tem
sido omisso e as vezes cruel, em relacdo a forma-
¢ao de uma identidade negra. Omisso quando dei-
xa de retratar a participagdo efetiva dos negros na
constituicdo da nacédo brasileira e cruel quando
naturaliza e perpetua a idéia de inferioridade dos
africanos escravizados e oculta todo o processo
de emancipacdo dos proprios negros e sua parti-
cipagdo efetiva na sociedade contemporanea como
agentes e sujeitos de construcao e transformagé&o.

Na sociedade brasileira, a precariedade de
modelos satisfatorios e a abundancia de esteret-
tipos negativos sobre 0 negro desencadeiam um
processo que conduz a socializacdo dos negros
em direcdo ao embranquecimento e ao
desmantelamento da identidade negra.

O aluno negro é conduzido a negar a iden-
tidade de seu povo de origem, em favor da identi-
dade do “outro” — o branco — apresentado como
superior. A maioria das situacdes escolares refor-
ca uma atitude de ndo aceitagdo e de distancia-
mento dos valores das ancestralidades africanas
por parte de seus descendentes. O ideal branco é
reforcado e a sociedade, de forma geral, esta sem-
pre tentando embranquecer, enfatizando a histd-
ria dos brancos e os herois brancos, programas de
televisdo ridicularizam o negro, fazem com que a
crianca negra se sinta desvalorizada, ambivalente,
angustiada e envergonhada (PINTO, 1992).

(...) branquicidade, por sua vez, € reforca-
do ndo s6 pelos meios de comunicacgéo como atra-
vés da educacéo escolar e informal, e pelas pro-
prias familias. Pais que, de uma maneira
consciente ou inconsciente, estdo sempre tentan-
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do embranquecer, professores que sao incapazes
de compreender a crianga negra em seu contex-
to, enfatizam a histdria dos brancos e os herois
brancos, programas de televisdo que ridiculari-
zam o0 negro, fazem com que a crianca negra se
sinta desvalorizada, ambivalente, angustiada e
envergonhada, com graves repercussdes para seu
ego” (PINTO, 1992: 44).

Diante disso o aluno negro é conduzido a
negar a identidade de seu povo de origem, em fa-
vor da identidade do “outro” — o branco — apre-
sentado como superior. A maioria das situactes
escolares reforcam uma atitude de ndo aceitacdo
e de distanciamento dos valores das ancestralida-
des africanas por parte de seus descendentes.

Na década de 80, OLIVEIRA relata as
primeiras interveng6es na Educacéo realizadas
pelo Movimento Negro no Brasil, apresenta o
sofrimento das criancas negras, ao evidenciar
0 sentimento de exclusdo, peculiar a grande
maioria delas. Como demonstra o depoimento
de urna crianga: “as vezes me sinto uma intru-
sa com certas reagdes de amigos e amigas”
(1992: 109).

Como podemos perceber na fala dessa crian-
¢a a atuacdo da discriminacdo racial esta presente
na educacéo. Oliveira afirma que a discriminagao
mais sutil veiculada pelos livros didaticos, pelo
curriculo e pelos meios de comunicacdo para a
maioria das criangas pesquisadas passa desaperce-
bida, mas isso ndo implica afirmar que ao longo
dos anos, esse tipo de discriminagéo ndo venha a
causar uma assimilacéo de esteredtipos negativos
em relagdo aos negros, 0 que ocorre também com
a crianca branca. Também ficou ressaltado que a
forma de o professor caracterizar a crianga negra
evidencia seu despreparo para lidar com situacdes
de discriminag&o na sala de aula, pois, em muitos
momentos, o professor julga a crianca negra cul-
pada pela discriminagdo sofrida. E o que demons-
tra 0 depoimento de urna professora:

Além de se sentir rejeitada, a crianca’
negra tem, talvez, por sua prépria natureza, len-
tidao na aprendizagem, lentidao na assimilagéo
do ensino e estes dois fatores contribuam para
que ela ndo consiga acompanhar o seu grupo,
desista e saia da escola ou permaneca nela por
pouco tempo (OLIVEIRA, 1992: 98).

O processo de assimilagdo, enquanto ajus-
tamento interno de um grupo ante os valores de
outro grupo que domina ideologicamente a so-
ciedade (VALENTE, 1994: 85) é um dos fatores
predominantes do esvaziamento da identidade ét-
nico-cultural das chamadas minorias. Aescola tem
papel fundamental junto a esta politica de
assimilamento, uma vez que ndo ha espaco para
as identidades particulares no seu contexto.

Rev. Bras. Cresc. Des. Hum. S. Paulo, 12(2), 1999

AMBIENTE ESCOLAR

Na escola publica, de 1° Grau, Gongalves
constatou a existéncia de um ritual pedagogico
que exclui dos curriculos escolares a historia de
luta dos negros na sociedade brasileira e impde
as criangas negras um ideal de ego branco (GON-
CALVES, 1987: 28). O siléncio dos professores
perante as situagdes de discriminagdo impostas
pelos proprios livros escolares acaba por vitimar
0s estudantes negros.

As relacOes raciais estabelecidas no inte-
rior do espaco escolar sdo ignoradas, o que pode
inibir a socializagdo e comprometer o desenvol-
vimento da personalidade de alunos negros e con-
tribuir para a formagdo de um sentimento de su-
perioridade, sem o menor fundamento, por parte
dos alunos brancos.

Sobre as criangas negras a escola € omissa
quanto ao seu dever de reconhecé-las positiva-
mente no seu quotidiano e, seus professores sdo,
na maioria dos casos, inabilitados para lidarem
com a diversidade socio-racial dos escolares, 0
que a longo prazo proporcionard menores opor-
tunidades de promogéo social contribuindo, as-
sim, para a marginalidade e/ou subordinacéo so-
cial desses cidadaos.

Os estudos apresentados evidenciam que
o sistema formal de educacdo esta desprovido de
elementos propicios a identificacdo positiva do
aluno negro com o sistema escolar, bem como a
necessidade de uma acdo pedagdgica de combate
a preconceitos e atitudes discriminatorias no co-
tidiano escolar: distor¢des de conteddo curricular
e veiculacdo de esteredtipos étnicos, raciais e de
género, entre outros, através da midia e dos livros
didaticos e paradidaticos.

(...) o jovem € influenciado por uma série
de meios de socializacéo diferentes da escola.
Assim, a familia pode (e possivelmente o faz)
embutir comportamentos preconceituosos e
discriminadores. O mesmo se afirma, por exem-
plo, a respeito dos meios de comunicagdo, em
especial a televisdo, que através da sua progra-
macao e de propagandas insiste em colocar o
negro em posic¢des socialmente inferiores ou o
representa através de esteredtipos como o do
sambista, bom de bola etc. Contudo, a escola
tem um papel extremamente importante na for-
macao do jovem: sendo um veiculo de sociali-
zacdo priméria, goza de funcao ideolodgica pri-
vilegiada pela sua atuacao sistematica,
constante e obrigatoria junto ao alunado (FI-
GUEIRA, 1991: 34).

Sartre sinaliza para o problema dos valo-
res transmitidos pelos professores aos alunos. Na
sua linguagem quotidiana, o professor ministra.
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(...) centenas de habitos de linguagem que
consagram a prioridade do branco sobre o pre-
to. O preto aprendera a dizer “branco como a
neve para significar a inocéncia, a falar da ne-
grura de um olhar, de uma alma, de um crime.
(1965: 106).

MATERIAL DIDATICO

O material didatico tem sido um arsenal
de imagens negativas dos negros, indicando uma
situacdo de inferioridade desses, tanto no aspecto
da prontidao para o aprendizado como na capaci-
dade para as atividades intelectuais. Os negros
figuram, quase sempre, como executores de ati-
vidades bracais, ou com caracteristicas acentua-
das de malandragem ou como carentes de forma
geral e em condicOes de inferioridade social.

Anhistéria do Continente Africano nédo apa-
rece nos curriculos escolares e quando €é aborda-
da no contexto da histéria geral é de forma pejo-
rativa (REGO, 1976 e SILVA, 1995).

Nos livros de Comunicagdo e Expressdo
do antigo 1° grau, a presenca do negro esta carre-
gada de esteredtipos, como feio e mau (SILVA
1995), os negros sdo descritos e ilustrados como
seres irracionais, com atitudes e comportamentos
que traduzem incapacidade intelectual.

CONCLUSAO

E de suma importancia a analise das prati-
cas racistas no ambito escolar e, principalmente,
de como o educador esta ou ndo preparado para
lidar com esses problemas, uma vez que o profes-
sor é o elemento-chave do ato pedagdgico e ele,
normalmente, tem uma formacao elitista e defei-
tuosa (OLIVEIRA, 1987: 65), ndo percebendo o
quanto é facilitador das atitudes discriminatérias
e das diferencas sociais.

A analise das praticas racistas tem como
objetivo ético buscar novos caminhos que con-
duzam a mudancas sociais progressistas, que su-
perem as desigualdades raciais existentes em nossa
sociedade. Sabendo-se da importancia fundamen-
tal para futuras mudancas estruturais, a questdo
escolar deve ser eleita como estratégia de supera-
¢do de mecanismos que ndo permitam a ruptura
com um passado racista.

Perseguindo o ideal da democracia racial
efetiva o presente texto visa contribuir com a ana-
lise e a reflexdo para a formagéo dos educadores
no que se refere as relagdes raciais. A escola é
fundamental na socializacdo e na formagdo da
identidade do povo brasileiro, que na maioria das
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vezes segue por um caminho de discriminagdes,
estigmas e preconceitos.

Por falta de a¢Bes pedagdgicas permanen-
tes, o racismo tem tornado a escola um palco de
violéncias raciais. A legislacdo atual ja garante pos-
sibilidades de reversdo do quadro. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (art. 58) garante a crian-
ca e ao adolescente o direito de desfrutar de sua
heranca cultural especifica; a Constitui¢do Federal
estabelece, entre outros artigos sobre a questao, que
os contetidos do ensino fundamental devem asse-
gurar o respeito aos valores culturais (art. 210) e a
nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) determina
que 0s projetos, programas e curriculos assegurem
0 respeito as diferengas culturais, sociais e indivi-
duais de todos aqueles que freqiientem a escola.
Agora s6 precisamos ter coragem de enfrentar o
arduo trabalho de combater o racismo nas escolas.

Existindo subsidios para o entendimento
critico das questdes raciais e a educacéo, o edu-
cador e sua atuacdo pedagdgica, a formacao do
pensamento humano e a divulgagéo e perpetua-
¢ao de modelos racistas a sociedade possivelmente
concretizara uma verdadeira democracia, e ndo
apenas mitolégica, como tem demonstrado a rea-
lidade brasileira.

Sem o desenvolvimento de politicas pabli-
cas educacionais que privilegiem as relagdes ra-
ciais ndo acredito que a médio ou longo prazos
tenhamos resultados positivos no combate ao ra-
cismo no processo educacional brasileiro.

(...) ndo serdo apenas estudos, livros e pes-
quisas sem uma praxis politica que irdo produzir
essa modificacao desalienadora no pensamento
do brasileiro preconceituoso e racista. Mas, de
qualquer forma, esses trabalhos ajudardo a que
se forme uma pratica social capaz de romper a
segregardo invisivel mas operante em que vive a
populagao negra no Brasil (MOURA, 1988: 13).

SUGESTOES DE LEITURA

A tematica de relacGes raciais é pouco dis-
cutida nos espacos escolares e quando o enfonque
é racismo, praticamente, inexiste nas escolas. Na
tentativa de estimular a discusséo de forma mais
critica sugerimos algumas obras que poderiam au-
xiliar na reflexdo da situacdo do negro na escola,
além daquelas que figuram na referéncia biblio-
grafica deste artigo.

Inicialmente apresentamos um nimero re-
duzido de indicagdes, mas com certeza o contato
com estas remeterdo a outras publicacdes da area.

» Adiscriminacdo do negro no livro di-

datico. (AnaCéliada Silva Salvador:
CED, 1995).
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» Alma Africana no Brasil. Os lorubas.
(RonildaRibeiro. S&o Paulo: Oduduwa,
1996)

» A mulher negra que vi de perto. O pro-
cesso de construgdo da identidade racial
de professoras negras. (Nilma Lino Go-
mes. Belo Horizonte: Mazza, 1995).

e A questdo do negro na sala de aula.
(Joel Rufino dos Santos. Séo Paulo:
Atica, 1990).

« Alienigenas nasala de aula. (Tomaz Ta-
deu da Silva (Org.). Colecdo Estudos
Culturais em Educacéo. Petropolis: Vo-
zes, 1995).

e Multiplos olhares sobre educacéo e
cultura. (Juarez Dayrell. Belo Horizon-
te: UFMG, 1996).

 Negociagdo e conflito: a resisténcia ne-
grano Brasil escravista. (Jodo José Reis
e Eduardo da Silva. Sdo Paulo: Compa-
nhia das Letras, 1989).
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» Negros e Curriculos. (Ivan Costa Lima
e Jeruse Romdo (Org.). Floriandpolis:
Nucleo de Estudos Negros (NEN),
1997).

* O que vocé pode ler sobre o negro -
Guia de referéncias bilbiograficas.
(Ivan Costa Lima; Jeruse Roméao; Sénia
Maria Silveira (Org). Florianépolis: NU-
cleo de Estudos Negros (NEN), 1998).

* Preconceito e Autoconceito: identida-
de e interacdo na sala de aula. (Ivone
Marfins Oliveira. Campinas: Papirus,
1994).

* Pensamento negro em educacdo: ex-
pressdes do Movimento Negro.
(Petronilha B.G. Silva e Lucia M.A. Bar-
bosa (org). Sdo Paulo: EDUFSCAR,
1997).

* Ser negro no Brasil hoje. (Ana Lucia
E.F. Valente. Sdo Paulo: Moderna, 1994).

» Tornar-se negro. ( Neusa Santos. Rio
de Janeiro, Graal, 1983).

Abstract: The subject of the present study is EDUCATION AND RACIAL RELATIONS and its
main object is the analysis of Ihe teacher as a social actor in Ihe overcoming or maintenance of
racist practices at schools. We looked for new perspectives for Ihe overcoming of social-racial

inequalities in Ihe national context.

Key-words: Racial relations; Racism; Education; Citizenship; Teachers; Inclusive Pedagogic
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