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Tendo-se em vista um dos postulados fundamentais implicitos
no processo da aprendizagem, o de que, sdo “possiveis interacdes e
permutacdes entre fatdres implicados na Ma, senido possivel, por
exemplo, que se confundam e se alternem os papéis do emissor e do
receptor, que 0 emissor e 0 receptor se tornem o tema da mensa-
gem” (1), ha de convir-se na importancia vital da linguagem do
professor no processo da aprendizagem da lingua vernacula.

Referimo-nos aqui a expressdo do professor na sua dupla di-
mensdo vocal e mimica, esta em seu total abrangimento, digno hoje,
mais que nunca, de consideracdo especial na metodologia didatica.

N&o é diicil ver a razdo dessa importancia. Os modernos meios
de comunicacdo, o radio, o cinema, a televisdo, “ajudaram-nos a
recuperar a compreensdo intensa da linguagem facial e do gesto
corporal”, novos progressos que, “sob uma tranquila exploragdo ana-
litica apontam uma estratégia béasica da cultura destinada a sala
de aula” (2)

Por isso mesmo é que ndo se compreendem aulas no mais antigo
estilo dissertativo, proferidas por pessoas imdveis, de mascara imper-
turbavel, mesmo a frente de murais ilustrados, quando ndo sejam
éstes utilizados no sentido da aprendizagem.

Voltando as consideragGes iniciais, lembramos que “o problema
essencial da andlise do discurso € o codigo comum ao emissor e
subjacente a troca das mensagens” (3) e que, portanto, a linguagem
do professor, e, no caso especial, a linguagem do professor de Por-
tugués, deve ser, necessariamente, apropriada a situacdo docente.

(1) — JAKOBSON, Roman — Linglistica e comunicacdo. Pref. de Isi-
doro Blikstein. Trad, de Isidoro Blikstein e José Paulo Pais. Sao Paulo,
Cultrix, Ed. Universidade de S&o Paulo, 1969, p. 21.

(2) — CARPENTER, Edmund ¢ MARSHALL, McLuhan — Revolucdo na
comunicacdo. Trad, de Alvaro Cabral. Rio de Janeiro, Zahar Ed., 1968, p. 19.

(3) — JAKOBSON, Roman — loc. cit.



Por apropriada a situacdo docente compreende-se, naturalmen-
te, a linguagem que possibilita a interlocucdo professor-aluno. Isso
significa uma linguagem apropriada a funcdo educativa, em geral
e, em particular, ao ensino da lingua vernacula.

Uma interlocucdo docente eficaz exige que a linguagem do pro-
fessor tenha aquelas qualidades minimas da boa linguagem, “que se-
ja adequada ao assunto pensado”, que tenha “certo predicado esté-
tico, que nos convide a encarar com boa-vontade 0 pensamento
exposto”, que seja “uma adaptacdo inteligente e sutil ao ideal lin-
glistico coletivo, o que importa no problema da corre¢cdo gramatical
em seu sentido estrito” (4) :

Falamos da linguagem, em geral, quanto a ©locucdo, a arti-
culacdo, a expressividade, ao ritmo, a mimica.

O primeiro aspecto, que €, evidentemente, fundamental, no
processo de comunicagdo da aprendizagem, como em qualquer outro,
é a precisdo logica da exposicdo linglistica, que deve ser preocupa-
¢do dominante do professor na elaboragdo do plano de aula.

Igualmente fundamental é que se exprimam as idéias de ma-
neira adequada a situacdo particular da aprendizagem. Ocorre com
frequéncia, principalmente a professores menos experientes 0 UuSO
de expressbes técnicas inoportunas em relacdo aos receptores prin-
cipiantes. No campo da lingua e da literatura, a linglistica e a cri-
tica literaria modernas usam uma terminologia especializada comple-
tamente estranha ao jovenzinho recém-saido do curso primario. Ha
professores secundarios que, infelizmente, parecem esquecer-se de que
significante e significado sdo inseparaveis e parecem supor que fa-
zer memorizar nomes é suficiente.

Passemos aquilo a que habitualmente se chama forma, come-
cando por repetir a verdade, que, nem por ser velha, é menos ver-
dade e ndo havera de ser escamoteada: a linguagem do professor,
em especial do professor de Portugués, deverd primar pela correcéo
pela fluéncia e pela elegancia.

O problema da correcdo, a que estdo relacionados quase sem-

pre os outros dois, mormente o ultimo, é problema crucial em nosso
meio.

E’ injustificavel permitir-se o professor linguagem descuidada
em nome da chamada oposicdo lingua falada — lingua escrita.

Na realidade, o que deve haver € uma distincdo fundada no uso
intelectualista ou ndo dos mecanismos da lingua. A lingua falada,

(4) — CAMARA JR., J. Mattoso — Expressdo oral e escrita. J. Ozon,
Rio, Fortaleza, S. Paulo, 2.a ed. rev., 1966, p. 9 e 10.



como a escrita, subordina-se a normas gramaticais, submete-se a
modelos prosddicos tradicionais. N&do pode ser uma lingua despo
liciada. A confusdo resulta, evidentemente, de que se ndo atenta
para o fato de haver uma fala das pessoas cultas, regida por normas
que a convencdo social impde, e uma fala das pessoas incultas, que
ndo tiveram em sua convivéncia familiar e social bons modelos lin-
guisticos e ndo os aprenderam na escola.

A lingua vulgar pode ignorar a flexdo verbal, pode dizer “ndis
vai”, “ndis vem”, pode ignorar a flexdo nominal e as regras proso-
dicas e dizer “os home”, “as muié”, como pode desconhecer prin-
cipios comezinhos da sintaxe portuguésa. Ndo podem,, porém, ser fa-
cultadas a uma pessoa culta, principalmente a um professor, e 0
que é ainda mais importante, a um professor de Portugués, coisas
como estas que ndo raro ouvimos: “o oOculos”, “fala”, “parti”, “p6”,
“abissoluto”, “poblema”, “propio”, “fazem dez dias”, “ir na esco-
la”, “justo” (por justamente), “de modos que”, s6 para exemplificar.

O que distingue a lingua falada é o que ela tem de coloquial.
Ela ndo rebusca os periodos; ela abunda em frases curtas e excla-
mativas, em particular demonstrativas e asiseverativas; ela tem um
carater de intimidade, exprime-se mais por sugestdo que por expli-
citacdo, porque dominada por uma corrente afetiva unitéria, cujo
sentido, ou esta enquadrado por meios puramente lingiisticos e
dindmico-musicais (acento, entoacdo) ou pode ser completado até
formar um todo acabado por meios extra-linglisticos (a situacdo
animica comum ao falante e ao ouvinte, como também, aliés, tre-
jeitos e gestos mimicos e pantomimicos) (5)

A lingua da sala de aula deve ser uma lingua coloquial, famuiar,
das pessoas cultas.

O problema da lingua familiar € muito bem questionado por
Hofmann: “ha gradagbes bem marcadas: a lingua literdria e co-
mum em suas diferentes variedades, como a linguagem cientifica,
administrativa, juridica, comercial, etc., que se dirige a amplos
setores da nagdo para informar, discutir ou ilustrar, contém um
minimo de elementos afetivos e um méaximo de elementos inte-
lectuais; a lingua familiar em todos 0s seus aspectos, o sermo fa-
miliaris, da conversacdo culta, o sermo uufaris do homem cor-
rente, e 0 sermo plebeius do arrabalde, entre as baixas e infimas
esferas, tem uma quantidade maxima de elementos afetivos, sub-

(5) — HOFMANN, Johann — EI latin familiar. Traducido y anotado
por Juan Corominas. Madrid, 1958, p. 1.
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jetivos, graficos e individuais e uma por¢cdo minima de elementos
pensados logicamente, estruturados artisticamente e que ordenam
e sintetizam vastos campos de idéias” (6)

A distingdo de Hofmann, em relagdo ao latim, é perfeitamen-
te valida no que se refere as linguas modernas. O relaxamento a que se
vem submetendo, ultimamente, a lingua familiar, entre nés, é fruto de
condicBes peculiares ao nosso meio, esta relacionado com a as-
cencdo social rapida determinada pelo enriquecimento, o qual se néo
faz acompanhar de desenvolvimento educacional geral proporcio-
nado .

Sem desconhecer, é claro, a inevitabilidade da evolugdo lin-
guistica, a escola, tem, em relacdo a lingua vernacula, um papel
conservador, cumprindo-lhe policiar e filtrar influéncias, controlar
e orientar as inovacdes, de modo a preservar, em nome da sua
prépria sobrevivéncia, os padrdes caracteristicos da lingua.

E’ evidente que ndo nos referimos a giria, em geral, (ao caldo,
sim) A giria € um extraordinario processo de enriquecimento da
lingua. E do mais alto quilate, pelo que tem de auténtico, como
expressdo do espirito e da vivéncia de cada povo.

Insistimos em.que o professor, o professor de Portugués de
modo especialissimo, estd obrigado a usar uma lingua oral cor-
reta, isto &, sujeita aquela mesma gramatica que ele ensina teori-
camente, e disciplinada segundo o bom uso de sua expressao pro-
sodica. Resta determinar e explicitar as razbes dessa obrigagéo.

Responsavel pela integracdo e promocdo social do aluno, deve
o professor de Portugués ensinar-lhe uma lingua familiar correta
que torne possivel e efetiva essa integracdo no grupo soOcio-eco-
némico a que se promove atraves da instrucdo e da educacdo que
a escola lhe proporciona.

Por outro lado, ndo se pode contestar que o ensino de uma
lingua escrita correta ajuda a levar o aluno a pensar corretamente.

A lingua oral correta permite ao jovem a melhoria da convi-
véncia social, vertical e horizontalmente, isto & no sentido vertical,
de elevacdo de nivel cultural, e no sentido de maior alcance horizon-
tal.

Do ponto de vista educativo geral, éste €, exatamente, o ob-
jetivo primordial do ensino da lingua vernacula: a possibilidade
de comunicar o individuo a seus semelhantes sua experiéncia pes-
soal. (7)

(6) — HOFMANN, Johann — op. cit, p. 2. )
(7) — MARTINET, André — La linguistique synchronique. Etudes et
recherches, Paris, Collection SUP, Presses Univers.taires de France, 2. éd., 1968

p. 3.



A comunicagdo sera .tdo mais efetiva quanto maior o do
minio que o falante tiver da lingua. E’ absurdo dizer-se que a pes-
soa que fala corretamente o portugués tem dificuldade de comunicacao
com os de seu meio sécio-econbmico de origem e principalmente
com elementos de classes mais humildes. N&o resta duvida de que
0 que ha é confusdo entre a formulagdo gramatical e prosddica
das idéias e o uso de palavras raras ou de emprégo menos freqie-
te e popular.

Ndo é, evidentemente, construindo mal as frases, ndo é estro-
piando as palavras que nos fazemos entender, necessariamente. Sa-
bemos que o que nos distancia linglisticamente das pessoas mais
humildes é uma linguagem rebuscada, falsa por seu intelectualismo
e afetacéo.

Por outro lado, e isso tem grande importancia pedagdgica, 0
conhecimento pratico oral da lingua, antecipando-se ao conheci-
mento gramatical teérico e concorrendo com éste, serve para instrui-
lo e facilita-lo.

O conhecimento tedrico-gramatical, em si, dificilmente leva a
pratica de uma lingua escrita correta. E’ perigosa a dicotomia lin-
gua falada desleixada — lingua escrita requintada. A melhor ma-
neira de ensinar a escrever bem é falar e fazer falar bem. Assim, o
professor esta obrigado, pelo menos por dever de oficio, a falar
corretamente. A imitacdo é o processo natural da aprendizagem de
uma lingua, convém nao esquecer.

Isso ndo significa — é Obvio — que o conhecimento da lin-
gua literdria ndo ajude também a aprender a falar e escrever cor-
reta e elegantemente. Mas ajuda-o na medida, exatamente, em
que se incorporam a expressao habitual e quotidiana as estruturas
linglisticas e seus processos estilisticos, enquanto éstes se consti-
tuem em modélo de expressdo, enquanto postulam as varias for-
mas de pensamento.

Tem-se? pois, numa reciproca necessaria, comprovada, que uma
boa linguagem coloquial facilita a penetracdo literaria e que a lei-
tura das obras literdrias € um dos meios de atingir uma boa linga-
gem coloquial.

Além disso, “as palavras e os simbolos intervém em cada fase
da aprendizagem humana” (8), quer antes da pratica, nas instru-
cOes verbais, quer durante a pratica, através da direcdo verbal, que
ajuda o aluno, quer depois, quando corrige a realizacdo do dis-
cente por meio do conhecimento dos resultados. (9)

(8) — HOLDING, D. H. — Fundamentos de didatica e Psicologia dei
aprendizage — Bases Expérimentales — Ensenanza programada — Versién es-
pandla de Augustin Gil Lasterra, Ed. Morata, 1967, p. 119.

(99 — HOLDING, D. H. — loc. cit.
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Se o professor espera do aluno respostas verbais aos estimu-
los verbais com que o atinge, precisa dar-lhe instrumentacdo lin-
guistica adequada e eficaz.

Quando se fala em correcdo do codigo verbal referente ao
contexto da comunicacdo, fala-se em correcdo gramatical concer-
nente a forma, ao relacionamento das palavras, a correcdo pro-
sodica, ao enunciado verbal oral, a todos os fatores envolvidos na
comunicacdo verbal.

E claro que ndo basta dizer da necessidade de desenvolver
nos nossos futuros professores de Portugués uma linguagem oral
correta e a consciéncia de sua necessidade. E preciso pensar em
como isso poderad e devera ser feito. Trata-se de problema que cum-
pre ser discutido pelos Departamentos de Letras de nossos Univer-
sidades pelos setores competentes, de Lingua vernacula e de Peda-
gogia.

Vimos insistindo na necessidade da preparagdo linglistica do
professor, no que diz respeito a linguagem vocal, ha muito tempo,
desde quando assumimos o0 encargo da Didatica Especial das
Linguas, na Faculdade de Filosofia de S&o Paulo. Antes de nés, o
Professor Silveira Bueno, pioneiro dos estudos de Filologia Por-
tuguésa na Universidade de Sdo Paulo, ja o fazia com muita én-
fase em suas aluas e em seu Manual de califasia, cuja primeira
edicdo data de 1931, posicdo confirmada e reforgcada na atual ver-
sdo da obra, em que encarece a utilidade pedagdgica, para o pro-
fessor, de uma “palavra distinta, correta, expressiva, agradavel” (10),
na transmissdo de seus conhecimentos da lingua vernacula.

Precisardo, evidentemente, os Departamentos de Letras con-
tar com pessoal e laboratorios destinados, ndo s6é a correcdo
de vicios de linguagem, como também ao tratamento de anomalias
da fala, uma vez que os casos de dislalia sdo mais frequentes do
que se pensa. E’ um trabalho que requer atendimento individual
uma vez que diferem de pessoa para pessoa 0s habitos linguisticos,
de elocucdo, de prosddia, de diccdo, de entoacdo, de estrutura mor-
fo-sintatica da frase.

A qualidade formal da exposicdo didatica é essencial, tendo
vista que ao professor incumbe atingir o aluno na integralidade de
sua pessoa. E ndo é sd através da inteligéncia que o discurso do
professor, que o didlogo do professor com a classe vai alcangar, em
profundidade, o adolescente, € também e até, talvez, principalmente,
através de sua sensibilidade.

A arquitetura da exposicdo e a urdidura do didlogo de sala
de aula tém papel muito importante no processo da aprendizagem,

(10) — SILVEIRA BUENO, Francisco de — Manual de califasia, calirrit-
mia e arte de dizer, Sdo Paulo, Ed. Saraiva, 1966, p. 10-11.



enquanto capazes de sensibilizar o adolescente, de mobilizar sua
inteligéncia e sua emotividade, no sen*ido de uma resposta positiva,
em térmos de aprendizagem, ao estimulo posto em pratica.

O estimulo h& de ser, forcosamente, correto, no sentido mais
amplo da palavra e igualmente no sentido restrito, no sentido gra-
matical. “A correcdo gramatical, nos seus aspectos mais profundos
é o aproveitamento da experiéncia tradicional na formulacdo clara
do pensamento” (11)

Neste terreno incidiriamos em érro se cedéssemos, indiscrimina-
damente, as imposicdes da fala menos culta, cada vez menos culta.

A experiéncia universitaria, o trato cotidiano com estudantes
dos nossos cursos superiores, confirmam-nos na convicgdo de que
0 dominio do melhor padrdo linguistico é, ndo sé fator favoravel
na aprendizagem, como também de que, sem é&sse dominio, é impossi-
vel um verdadeiro aprendizado, isto é, um real crazcimento no nivel
das grandes conquistas da inteligéncia humana.

Ja dissemos do tributo que estamos pagando a uma defeituosa
compreensdo dos problemas relativos ao carater evolutivo das lin-
guas. N&o referimos ainda, porém, o “grande argumento” da li-
teratura moderna — e entra aqui, naturalmente, também, o Tea-

tro — que desprezaria a gramatica ou, pelo menos, a subestimaria,
como algo de nenhuma valia.

O primeiro equivoco, é evidente, esta em afirmar-se que a
literatura moderna desdenha a gramatica. N&o ha lingua nenhuma,
a mais vulgar que seja, que se ndo submeta a uns certos modelos, 0s
codificados nos manuais ou os que sao diferentes déles.

O segundo engano estd em ndo caracterizar-se a posi¢cdo, de ne-
cessidade e de direito, livre, independente, do poeta, do romancista
ou dramaturgo, em face das normas tradicionais da gramatica. A
éles, ao poeta, ao romancista, ao dramaturgo, cumpre criar uma
obra literdria que ndo pode estar sujeita a restricdes quanto
a maneira de wusar a lingua, a qual é a matéria-prima de
sua arte (12), liberdade que, entretanto, qualquer de nds, o pro-
fessor, particularmente, como tal, ndo pode permitir-se.

Resta examinar um terceiro argumento, apresentado quase sem-
pre como trunfo definitivo, o de que o professor que ‘Sala bem”
se expbe ao ridiculo ou a antipatia do aluno.

(11) — CAMARA JR., J. Mattoso — op. cit, p. 195.
(12) — CAMARA, JR., Mattoso, op. cit. p. 12.



Nada menos verdadeiro que esta presuncdo. O que pode in-
compatibilizar o professor com o aluno — isto sim — é o uso de
um vocabulério raro, rebuscado, de construgbes preciosas e prin-
cipalmente de uma atitude especiosa geral, que atinge a linguagem
na sua totalidade. O uso apropriado dos térmos, as constru¢cOec
corretas, elegantes, isentas de cacoetes, de acordo com o0s princi-
pios gramaticais vigentes, que, alias, o préprio professor procura in-
culcar, e a literatura, em geral, consagra, é ao contrario, fator in-
dispensavel ao ensino da lingua vernacula.

Sim, porque, se o professor dedica aulas inteiras ao ensino da
flexdo nominal e verbal, da construcdo da oracdo e do periodo, se
0 professor exige que a todas as normas propostas se obedeca nas
composicdes escritas, como entender-se que a nao sujeicdo a essas
mesmas normas da parte do professor possa interferir negativamen-
te no processo da aprendizagem?

Perturbadora e até, de certo modo, afrontosa, além de incoe-
rente, parece-nos o inverso, isto é, a desobediéncia do professor aos
postulados gramaticais por éle proprio ensinados, desobediéncia que
reforca os maus habitos linglisticos do estudante, dificultando-lhe
a aprendizagem, ndo s6 de uma fala correta, como ainda, sem du-
vida alguma, de uma escrita correta.

E preciso dizer-se, ainda, que ndo s6 o professor ndo se ex-
pbGe ao ridiculo e a antipatia do aluno por “falar bem”, dificultando
a aprendizagem, como também, que sO assim é€le tera facilitada a
empatia com o estudante, pelas razBes que tentaremos expor em
seguida e que sdo de real e grande importancia, sobretudo quardo
se trata de adolkscentos.

Atingindo uma determinada maturidade intelectual, o estudante
achara incompreensivel e contraditério que o professor pregue e
exga uma lingua escrita completamente divorciada da lingua oral,
uma lingua escrita que éle devera manejar, futuramente, nos seus va-
rios contactos sociais, desde os familiares até os profissionais e 0s
oficiais, com as autoridades constituidas.

Poderiamos mencionar casos concretos de professores de Por-
tugués do cur:o secundario submetidos a constantes vexames pelos
alunos, que, irbnica e sistematicamente, o0s interrompem em aula,
para fazé-los repetir o enunciado de regras gramaticais por ele lon-
gamente explicadas e rigorosamenete exigidas nos trabalhos escritos
e que ele proprio, ao longo de sua exposicdo oral, vai transgredindo,
invariavelmente. Acontece que, muitas vezes, o arraigado de seus
maus habitos linguisticos € tal, que ele sequer se d& conta da “co-
branca” do aluno e da vexagdo a que este 0 expde impediosamente.

Experiéncia pessoal autoriza-nos, por outro lado, a dar o teste-
munho de que no ha nenhum perigo de chocar o aluno numa exposi-
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cdo oral correta. Muito ao contrario, podemos garantir que o aluno
se sente valorizado e feliz por contar com professor que lhe apre-
sente a imitacdo um padrdo linguistico de bom nivel.

Quando falamos em padrdo linglistico de bom nivel, é evi-
dente, ndo estamos condenando todas as inovacgdes indiscriminada-
mente, mas as construcdes espdrias, subversivas, discordes dos bons
habuos da lingua. Falando correta, prépria, fluente e elegantemente, o
professor tem toda possibilidade de capitalizar o prazer do adolescente
ao sentir-se valorizado com a fala que a éle se destina, individual-
mente, e enriquecido em seus proprios recursos de expressao.

Dizer que o adolescente repele a lingua bem falada, porque
a julga dificil é errar duas vézes: primeiro, € errar imaginando que
o adolescente rejeita o dificil; segundo, é errar considerando di iceis
todas as coisas novas ou mal conhecidas.

A crianga gosta de fazer coisas novas e dificeis. Muito mais
ainda as aprecia o adolescente, que delas a‘é necessita para a for-
macdo de uma auto-imagem adequada as exigéncias sociais. Na
novidade e na didculdade hd uma atragdo que resulta de um certo
sentimento de aventura misturado a um gosto, caracteristico a idade,
pela competicdo. O adolescente sente-se feliz pela oportunidade de
cotejar suas capacidades com dificuldades diversas. O que pode de-
sencorajar o adolescente, ndo é a dificuldade em si, é a falta de esti-
mulo e ajuda, geradora de malogros consecutivos, estimulo baseado
na legibma motivacdo da integracdo da boa linguagem na experién-
cia linguistica pessoal, ajuda que vem, ndo s6 do incentivo, mas ain-
da da necessaria instrumentalizacdo para enfrentar os Obices even-
tualmente perturbadores.

Para ajudar o aluno a aceitar o desafio de uma lingua correta,
deve o professor, éle mesmo, enfrentar, a cada momento, as dificulda-
des, a medida em que se apresentam, respondendo com respostas in-
dividuais, os problemas individuais dos alunos, eliminando a possi-
bilidade de frustagbes, que descorogoam as vontades menos atuantes
e resistentes.

O desafio &, em si, fonte de prazer e encorajamento para o
adolescente, como o é o éxito, o elogio, a recompensa.

Dentro desse espirito, malogro entre éxitos pode até transfor-
mar-se em fonte de motivacdo e incitamento a luta.

Vimos discutindo da maneira mais abrangente possivel, para
nos, a probleméatica da boa linguagem do professor, enfatizando o
aspecto gramatical, morfo-sintatico. E’ necessario ndo esquecer, po-
rém, que tdo ou mais importante € o aspecto lexical e fonoldgico.

O vocabuléario rico, sem ser pedante, que use o térmo proprio,
vivo e pLorioo, pertencente ao patriménio tradicional da lingua



e a seu mundo atual, incluindo a giria (ndo o caldo, evidentemen-
te) é um fator operacional extraordinariamente eficaz, ndo s6 do
ponto de vista da fungcdo cognitiva como da funcdo emotiva da
mensagem.

N&do é possivel, entretanto, a rigor, pensar na eficacia dos
elementos cognitivos e emotivos do discurso sem pensar nos mo-
nemas e palavras quanto a sua articulagdo e a sua combinagcdo nos
enunciados.

Ndo dar importadncia a articulagdo é depreciar os tracos dis-
tintivos da lingua.

Além disso, cabe lembrar a afirmagcdo de Coquelin de que
articulacdo implica ndo s6 compreensdo para 0S que ouvem CcOmMO
também respeito por nds me'smos e por nossa lingua (13)

Ao linguista compete descrever a lingua e indicar aquilo em
que difere ela de outras. Ao professor de lingua incumbe ensinar
0s tragcos que a caracterizam, quer do ponto de vista morfo-sintatico,
quer do ponto de vista léxico, l6gico e fonoldgico.

E preciso “ndo perder de vista que a lingua é falada antes de
ser escrita e que milhdes d© séres humanos sabem falar sem saber
escrever” (14) Apesar de truismo, convém repeti-lo: o carater
vocal é aspecto primordial, central, ndo aspecto secundario, peri-
férico da linguagem. (15)

Quanto as inovagbes fono'égicas, é claro que, estando a lingua
sujeita a transformacgBes impostas pelo meio, ha que considera-las, mas
h&4 também que ter em vista, como assinala Malmberg, que a ino-
vacdo reveste carater linglisiico s6 no momento em que ela se
toma comum a todo um grupo e que um fato de pronuncia indi-
vidual é um ponto de partida possivel de uma inovacdo fonética
mas ndo constitui em si uma mudanca lingUistica.

A verdade é que, numa época em que cada vez mais a lingua
fa’ada, lembra ainda Malmberg, substitui a escrita, por obra e graca
do telefone, do radio, do fonografo, do altofalante, do megafone, do
filme sonoro, € preciso saber falar e falar bem para atingir o publico
e conquistar a influéncia que se deseja. (16)

Seria bom que o postulante ao magistério meditasse nestas
outras palavras de Malmberg: “La fagcon dont on prononce n’est

(13) — Cf. HENDERSON, Mrs. A.M. — Good speaking, Pan Book
Ltd., London, 1965, p. 20.

(14) — MARTINET, André — op. cit. p. 9.

(15) — MARTINET, André — loc. cit.

(16) — MALBERG, Bertil — La phonétique — Que sais-je} Paris, Pres-

ses Universitaires de France, 6. ed. rev., 1966, p. 121.



plus d’affaire privée de celui qui parle mais une chose quiintéresse
tous ceux qui écoutent les messagesdes politiciens ,des savants,
des artistes et des représentants officiels de la société. Le public
n’est plus, comme autrefois, um petit groupe de parents, d’amis ou
de voisins, réuns tout au plus a quelques métrés de distance autour
de celui qui parle. Les auditeurs peuvent étre comptés para milliers

e par millions” (17)

Por isso, a diccdo, isto €, a arte de bem pronunciar,deve ter
um lugar de grande relévo na preparagao do professor de Portu-
gués. E evidente que a ionética é a base do ensino da diccdo, que
é preciso que os Departamentos de Letras, que formam professores
secundarios, se déem conta de verdade tdo elementar e que procu-
iem equipar-se com laboratorios linguisticos bem montados e dis-
por de pessoal especializado, inclusive de foniatras capazes, porque
ndo se devem esquecer o0s estudantes que apresentam fendmenos
patalogicos de prondncia, devidos a condi¢bes anatbmicas andma-
las, a pertubacdes centrais ou a audicdo deficiente e para os quais a
Foniatria moderna oferece boas perspectivas de tratamento e correcéo.

As razdes ja referidas da necessidade de uma boa diccdo, cum-
pre acrescentar uma, de ordem didatica escolar, que passa mirtas
vézes, despercebida: o ensino da ortografia. E fundamental a im-
portancia da nitida, da perfeita articulacdo na aprendizagem da or-
tografia. Sabe-se que o aprendizado da ortografia resulta da
associacdo das imagens auditiva, articulatéria, visual e motriz da
palavra, além, naturalmente, do conhecimento de sua significacao.
A maior parte, alids, dos erros ortograficos mais comuns se deve
a defeitos articulatorios correlatos. Assim, na troca do / pelo r ou r
pelo / ou na emissdo das consoantes e das vogais, ou na confuséo
das dentais ou labiais, ou na dissolucdo por vogal de grupos con-
sonanticos.

A articulacdo ndo € tudo. H& o tom, o ritmo, além do timbre.

O tom compreendido como jogo de altura e forca de emisséo
¢ elemento altamente significativo e, como tal, deve ser cuidado
pelos que falam para ensinar, principalmente pelos que falam para
ensinar uma lingua.

A comunicacdo linglistica apoia-se na variacdo do tom para
a expressdo do pensamento, motivo pelo qual, a monotonia é fa-
tor extremamente negativo na comunicacdo do professor com a
classe. E aqui talvez tenhamos chegado a ponto, por vézes, decisi-

(17) — MALBERG, Bertil — loc. cit.
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vo na dméamica da aula, que é o entusiasmo do professor ao qual
esta intimamente relacionado o tom que imprime a sua fala.
N&o é preciso dizer que o entusiaismo € algo que vem de dentro
que nasce da crenca naquilo que se ensina, mas também & Obvio
que éle se exterioriza através da linguagem, em geral, e, especialmente,
do tom ajudado pelo ritmo.

O ritmo determinado pelas pausas maiores ou menores en-
tre os grupos de palavras, por sua vez decididos “por uma acen-
tuacdo predominantemente lorte, a que se adaptam com uma
acentuacdo um pouco enfraquecida as silabas tonicas das demais

palavras e as particulas atonas” (18), € também determinado pela
velocidade.

Para que atinja seu objeivo de comunicacdo é indispensavel
que seja o ritmo do discurso conveniente, especificamente, aos alu-
nos receptores da mensagem, que, pelo menos, tenha a fala velo-
cidade média, nem tdo acelerada, que impeca e dificulte a percep-
cdo, nem tdo lenta, que enfastie e faca perder tempo.

O timbre vocal, resultante da audibilidade dos harmonicos, €
por fim, igualmente, elemento que afeta a prdpria intelegibilidade
da mensagem enquanto afeta a sensibilidade do receptor. Eviden-
temente que se trata de algo muito pessoal, do elemento que,
propriamente, distingue a voz de uma pessoa da voz de outra pes-
soa. Ha, porém, defeitos de timbre que podem ser sanados ou
atenuados mediante tratamento especifico.

Vimos, até aqui, tratando de elementos da fala que estdo na
lingua. N&o se podem esquecer, porém, 0S Processos expressivos
ultra-lingiiisticos, os elementos que acompanham a emissdo dos
sons vocais e que envolvem a mimica, os gestos de bracos e maos,
tanto quanto a propria posicdo do professor na sala de aula, mais
perto, mais longe do aluno, ao lado, ao meio, da classe, sentado,
em pé, andando, imoével, de frente ou de costas para ela, que tudo
é, de certo modo, linguagem.

A importancia do gesto estd em que “a maior parte do nosso
pensamento se realiza de acérdo com modelos visuais, mesmo quan-
do se demonstra que um modelo auditivo poderia ser mais eficien-
te” (19)

De tal modo a comunicacdo visivel estd ligada a audivel que
pertence a experiéncia cotidiana visualizar-se a pessoa com que se
fala a distdncia pelo telefone, “ver-lhe” o0s gestos, a expressao

(18) — CAMARA JR., Mattoso, op. cit., p. 41.
(199 — McLUHAN, — Revolugdo p. ss.
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fisionbmica etc. E, por isso mesmo, a lideranca do professor é
de dupla natureza, vocal e cinésica.

A primeira recomendagdo que pode ser feita ao professor, nesse
sentido, é a de viver com sinceridade, com autencidade, seu verda-
deiro papel na sala de aula, autencidade que postula, é claro, per-
feita identificacdo com a mensagem cuja comunicacdo se propde.

Uma segunda recomendacdo, de ordem pratica, diz respeito aos
cacoetes que convém evitar, 0os quais pertubam a comunicacdo lin-
guistica e desmerecem a extra-linglistica, quaisquer que sejam éles.

A Universidade, que forma professores, tem que estar alerta,
sem duavida, para mais ésse aspecto da linguagem, primeiro, pro-
curando, através de seus professores, oferecer modelos imitaveis,
depois, corrigindo maus habitos de linguagem mimica que o estu-
dante eventualmente revele durante os coléquios, seminéarios, de-
bates de classe, etc.

Por tudo que ficou dito ou sugerido, parece-nos, arinal, per-
mitido reiterar a necessidade de os Departamentos Universitarios in-
cumbidos da formacdo do professor, a comecar, naturalmente pelos
de Letras, tomarem medidas urgentes relativas a preparacdo dos pos-
tulantes ao magistério, quanto a linguagem, nas suas varias dimen-
sbes . Parece-nos, efetivamente, que ndo é permitido ndo tomar conhe-
cimento do fato fundamental de que é a linguagem que, acima de
outras manifestagbes concorrentes do comportamento humano, talha
a figura do professor introjetada no aluno, de imensa relevéancia no
processo da aprendizagem.



