Linha D’Agua: S&o Paulo, v. 36, n. 03, p. 128-153, set.-dez. 2023
d- " https://doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v36i3p128-153

Artigo / Article

Ensino de argumentacao e leitura critica
da midia: uma proposta para o
desenvolvimento da capacidade
argumentativa

Teaching argumentation and critical reading of the media: a proposal for
developing argumentative capacity

Alexandre Marques Silva

Universidade de Sdo Paulo, Brasil

alexandremarques@usp.br
https://orcid.org/0000-0002-8719-7306

Recebido em: 30/04/2023 | Aprovado em: 03/09/2023

Resumo

Os atuais estudos sobre ensino de argumentacdo vém apontando para as
dificuldades encontradas por professores no desenvolvimento da capacidade
argumentativa de seus estudantes. Sendo assim, apresentamos uma proposta
de acdo ja realizada com estudantes da 37 série do Ensino Médio, com o
objetivo de que essa experiéncia possa, de algum modo, contribuir para o fazer
docente, indicando as potencialidades emergentes da combinacao entre os
procedimentos metodoldgicos da leitura critica da midia e o ensino de
argumentacdo, a fim de torné-lo mais significativo e capaz de suplantar a
perspectiva instrumental, voltada quase que exclusivamente ao treinamento
para avaliagdes externas. Nossas analises pautam-se em dois anlncios das
sandélias Havaianas e, além do recurso aos documentos oficiais, estdo
respaldadas nos trabalhos de Azevedo (2022, 2016 e 2019), Piris (2021),
Baccega (2013 e 2009), Freire (2001 [1959] e 1983), Marcuschi (2007), Wilson
(2013), Kellner e Share (2008). Ao final, as andlises permitiram confirmar que
nossa proposta resultou, junto ao grupo em que o trabalho fora realizado, a
potencializacdo de sua capacidade argumentativa, a qual foi atestada em suas
producdes orais e escritas.

Palavras-chave: Leitura midistica ® Estratégias argumentativas ® Texto
publicitério ® Educacéo basica ® Ensino médio
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Abstract

Current studies on teaching argumentation have pointed to the difficulties
teachers face in developing their students' argumentative capacity. Therefore,
we present a proposal for action already carried out with 31 year high school
students. This experience aims to contribute, in some way, to teaching, by
indicating the emerging potential of the coordination between the
methodological procedures of reading media criticism and the teaching of
argumentation, in order to make it more meaningful and capable of supplanting
the instrumental perspective, focused almost exclusively on training for external
evaluations. Based on two advertisements for Havaianas sandals, in addition to
official documents, our analyses is supported by the works of Azevedo (2022,
2016 and 2019), Piris (2021), Baccega (2013 and 2009), Freire (2001 [ 195%9] and
1983), Marcuschi (2007), Wilson (2013), Kellner and Share (2008). As such, the
analyses allowed us to confirm that our proposal resulted in the group in which
the work was carried out, enhancing their capacity for argumentation, which was
attested in their oral and written productions.

Keywords: Media Literacy ® Argumentative strategies ® Advertising ®
Basic education ¢ High school

Introducao

Vivemos em um tempo no qual os meios de comunicagao, como instancias privilegiadas
de socializagdao entre os individuos, vém ocupando centralidade nos processos de interagao
humana. Em funcao disso, sua influéncia se estende para além dos limites das telas e passa a
integrar, sistematicamente, as salas de aulas, razao pela qual a leitura critica da midia torna-se
requisito fundamental a adequada compreensdao das mensagens, que velozmente circulam em
nossa sociedade, tornando imperativo sua inser¢ao em projetos de educacao.

No processo de formacao integral de estudantes da educacdo basica, sobretudo apds a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'!, em 2017, a argumentagdo tem
ocupado um lugar de significativa relevancia. Ademais, sob uma perspectiva bastante
instrumental (e, em certa medida, também mercadoldgica), os estudos da argumentacdo no
segmento basico da educagdo ganharam destaque pelo fato de que, desde o advento do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), em 1998, muitas institui¢des de ensino t€ém mobilizado

Nio ignoramos a importancia dada ao ensino da argumentagdo em outros documentos oficiais, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) nos quais ja se apresenta a preocupagdo com o trabalho dos
professores, destacadamente nesta passagem: “os aspectos polémicos inerentes aos temas sociais, por exemplo,
abrem possibilidades para o trabalho com a argumentagio — capacidade relevante para o exercicio da cidadania,
através da analise das formas de convencimento empregadas nos textos, da percepcdo da orientacdo
argumentativa que sugerem, da identificacdo dos preconceitos que possam veicular no tratamento de questoes
sociais, etc.” (Brasil, 2000). No entanto, mais contemporaneamente, com a promulgacao da BNCC, houve
significativa movimenta¢do das instituicdes de ensino e também das editoras de material didatico em
rapidamente se adequarem as demandas preconizadas por esse documento, em especial, no que se refere ao
ensino da argumentagao.
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esfor¢os no sentido de preparar seus estudantes para atingirem notas méaximas nas avaliagdes e,
em especial, na de Redagdo. Sendo assim, ha, do ponto de vista da constru¢do do curriculo
escolar — sobremaneira, em instituicdes que tomam esse exame como pardmetro (quase
exclusivo) de qualidade —, generalizada tendéncia a hipervalorizagao do ensino de géneros
argumentativos desde os anos finais do ensino fundamental até a conclusdo do ensino médio,
com destaque para a redagdo de vestibular, também denominada texto dissertativo-
argumentativo. Sob essa mesma perspectiva, Piris (2021, p. 135) aponta para o relevante fato
de que a pratica da redacdo dissertativa dirigida para o sucesso nos vestibulares e exames de
larga escala impoe limitagdes as multiplas possibilidades de ensino de argumentagdo nas aulas
de lingua portuguesa.

Todavia, embora ndo ignoremos que o aspecto instrumental € aquele que mais de perto
interessa a grande parte das instituicdes de ensino e também a seus estudantes, consideramos
os estudos da argumentacdo, entendida aqui como recurso fundamental ao sucesso das
negociacdes as quais a vida em sociedade nos impde, essenciais ao desenvolvimento de
habilidades que permitam aos individuos atuarem nessa mesma sociedade de forma critica,
propositiva, €tica e cidada. Ainda apoiados na discussao realizada por Piris (2021), associamo-
nos a perspectiva desse autor no que tange ao trabalho com argumentacao,

[...] é preciso conceber a argumentacdo também em uma perspectiva discursiva, ou
seja, levar em consideragoes as condi¢des de emergéncia dos discursos num dado
contexto socio-historico, relacionando as estratégias de construgdo da persuasdo e
da adesdo com as posigOes ideologicas que os discursos produzem e fazem circular
nas mais variadas praticas discursivas (Piris, 2021, p. 137).

Mesmo reconhecendo o cardter interdisciplinar dos estudos da argumentagdo, nao
podemos perder de vista que essa € uma demanda quase compulsoéria dos professores de Lingua
Portuguesa e, segundo nossa proposta analitica, entendemos ser relevante discutir, no interior
desse processo, como os procedimentos de leitura critica da midia podem ser fortes aliados no
ensino de argumentagdo. Como fundamento dessa discussao, Baccega (2009) aponta para o
importante fato de que

As tradicionais agéncias de socializag¢do — escola e familia — vém se confrontando,
nos ultimos tempos, com os meios de comunicagdo, que se constituem em outra
agéncia de socializacdo. Ha entre elas um embate permanente pela hegemonia na
formacao dos valores dos sujeitos, buscando destacar-se na configuragcdo dos
sentidos sociais. Essa disputa constitui o campo comunicacdo/educagdo
(educomunicag¢do), que propde, justifica e procura pistas para o didlogo entre as
agéncias. Nesse campo se constroem sentidos sociais novos, renovados, ou
ratificam-se mesmos sentidos com roupagens novas. Tudo isso ocorre num
processo dialdgico de interacdo com a sociedade, lugar da préxis que desenha e
redesenha os sentidos, no caminho da tradi¢ao ou da ruptura, do tradicional ou do
novo, da permanéncia ou da mudanca (Baccega, 2009, p. 20-21).

Ademais, ¢ reconhecido que, ao longo do processo de escolarizacdo, a producado escrita
“deve formar jovens produtores eficientes de textos de diferentes géneros. Mas nossa realidade
revela que temos fracassado nesse aspecto” (Pereira; Neves, 2012, p. 111). Partindo da
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constatacdo apresentada pelas autoras, entendemos que o ato de escrever estd intrinsecamente
relacionado aos de falar e ler, por meio dos quais os estudantes também passam a construir dado
repertorio sociocultural, que lhes servira como ponto de ancoragem para o estabelecimento de
representacdes e de significagdes para a realidade na qual eles estdo direta ou virtualmente
inseridos. Nesse sentido, ¢ imperativo considerar que a escola, desde ha muito, deixou de ser o
espago exclusivo de socializacdo e de constru¢do (ou da tradicional transmissao irrefletida) de
conhecimentos, tendo como principais coparticipantes desse processo redes sociais como
YouTube, Twitter, Facebook e TikTok, nas quais a propria dindmica dos suportes implica que
a velocidade das informagdes apresentadas desenvolva na audiéncia uma postura passiva e
pouco resiliente a complexidade que caracteriza os processos de aprendizagem. Com isso, ao
contrario do que possa parecer a primeira vista, ndo ha pretensdao de forjar inimigos ou de
culpabilizar a tecnologia pelo (possivel baixo) rendimento dos estudantes, mas de entender que
dessa situacdo, a qual esta posta, emerge a necessidade de (e a oportunidade para) que todo o
ecossistema educacional se (re)oriente no sentido de reconhecer a incursao dos produtos
circulantes na midia nas praticas pedagogicas sincronas e presenciais, de tal forma que a escola
possa, especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, no caso deste trabalho, “garantir, além
de reflexdes, a mediacdo da constru¢do de conhecimento acerca do uso e aprendizagem da
lingua materna também sob o ponto de vista tecnoldgico” (Dioguardi, 2014, p. 19).

Com base nos procedimentos de leitura critica da midia, os estudantes passam a
reconhecer (e também a se apropriar) de estratégias que lhe permitam questionar intengoes,
identificar os recursos persuasivos e reconhecer os possiveis vieses presentes nas mensagens
veiculadas pelas distintas midias a que t€ém acesso cotidianamente. Desse modo, entendemos a
habilidade de leitura critica como fundamental ao ensino da argumentacao, pois proporciona
aos educandos um dos pilares necessarios a compreensao dos elementos-chave que participam
da edificacdo de seus proprios argumentos. Assim, ao aprenderem a ler criticamente a midia,
tornam-se capazes de identificar a relagdo entre as informagdes apresentadas e os argumentos
utilizados e passam a reconhecer a possibilidade de interven¢ao na realidade por meio de suas
praticas discursivas.

Nesse cenario, o ensino de argumentagao, em especial o desenvolvimento da capacidade
argumentativa (Azevedo, 2016), enriquece-se por meio da leitura critica da midia, uma vez que
essa habilita os estudantes a expressarem fundamentadamente seus pontos de vista diante da
analise orientada das mensagens midiaticas. Por meio do ensino da argumentacdo, eles
aprendem a estruturar seus argumentos de maneira situada, em um contexto que lhes viabiliza
assumir um posicionamento mais critico € propositivo em relacdo aos contetidos veiculados
pela/na midia, em especial, aos publicitarios, no caso do recorte a que procedemos neste
trabalho.

A fim de construir um percurso que favoreca a consecu¢do de nossos objetivos, o
trabalho estd dividido em 3 se¢des. Na primeira, “Leitura critica da midia: necessidade
imperativa para a educag@o do século XXI”, discutimos a génese do conceito de leitura critica
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da midia, apresentamos o aporte tedrico que lhe deu origem e definimos seu escopo de atuagao,
além de discutirmos a fun¢ao social da educacio sob a perspectiva freireana e os processos de
edi¢do do mundo realizados pela midia. Na segunda se¢do, “Ensino de argumentagdo:
posicionando-se frente a edicdo do mundo”, dedicamo-nos ao debate acerca do ensino da
argumentacao e apresentamos nossa proposta de associd-lo aos procedimentos de leitura critica
da midia como estratégia para o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes.
Por fim, na terceira se¢do, “Decifra-me ou devoro-te”: o texto publicitario como objeto de
analise critica e ensino de argumentagdo, procedemos a analise do corpus ¢ apontamos as
potencialidades emergentes do trabalho com o texto publicitario em sala de aula com base na
integracdo entre o ensino da argumentacdo e a leitura critica da midia, a partir de experiéncia
prévia realizada por nos junto a estudantes do Ensino Médio.

1 Leitura critica da midia: necessidade imperativa para a
educacao do século XXI

1.1 Leitura critica da midia: a génese do conceito

A medida que a disseminacio de novas tecnologias passa a alterar os aspectos de nossa
sociedade e cultura, torna-se fundamental compreendé-las e utiliza-las para entender e
transformar nosso entorno. Sendo assim, quando consideramos o contexto escolar, ¢ mister que
os impactos promovidos pelos meios de comunicacdo e redes sociais nos processos de
construgdo de subjetividades sejam analisados nas interacdes, em suas trocas simbolicas e na
pratica pedagogica cotidiana e que busquemos recursos os quais nos possibilitem identifica-los
e, criticamente, analisa-los. Nesse caso, nosso recorte analitico se orienta aos procedimentos de
leitura critica da midia.

A emergéncia do conceito de leitura critica da midia esta intimamente relacionada a
hermenéutica e a0 embasamento critico desenvolvido pelos estudiosos do que se convencionou
denominar da Escola de Frankfurt®. Partindo da critica aos modelos hegemonicos perpetrados
pelo capitalismo, em especial, a Industria Cultural e seus produtos, esses tedricos buscaram na
teoria social critica o ponto de ancoragem para analisar ¢ denunciar de que modo a cultura
popular e as novas ferramentas da tecnologia da comunicacdo foram instrumentalizadas e

2 Em linhas gerais, a Escola de Frankfurt foi um movimento de analise e pensamento filosofico e socioldgico

que surgiu na Universidade de Frankfurt, situada na Alemanha, na primeira metade do século XX. O objetivo
de seus tedricos consistia em definir um novo paradigma de andlise social com base leitura critica do
pensamento marxiano. Assim, apesar de esse movimento contar com diferentes geracdes de pensadores, em
comum a producdo intelectual de todos eles reside o fato de que todos se dedicaram a elaborar teorias criticas
contra o capitalismo e a atualizar leituras sobre o marxismo. Ademais, o viés cultural também é um elemento
de coesdo entre os pensadores da frankfurtianos, ja que consideravam essencial a discussdo, sob a perspectiva
da teoria critica, acerca da cultura a fim de reconhecerem que os fundamentos da sociedade capitalista s6 eram
solidos devido a disseminagdo de modelos culturais que favoreciam o capitalismo e seus mecanismos de
controle.
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utilizadas para a dissemina¢ao de dadas ideologias, para o exercicio sistematico de opressoes €
para a manuten¢do do controle social.

De acordo com Paiva e Gabbay (2009), no Brasil, essa discussdo, associada a leitura
critica da midia, ganha relevo no inicio dos anos 1970, com a Unido Cristd Brasileira de
Comunicagdo Social (UCBCS), a qual oferecia a estudantes secundaristas e religiosos cursos
de comunicacdo de curta duragdo, cuja base tedrica apoiava-se em estudos relativos a
Sociologia, a Semiologia, & Historia e a Etica da Comunicagio. Essa pratica se desdobrou em
diversas outras que culminaram na criagdo do Projeto de Leitura Critica da Comunicagdo, o
qual se consolidou a partir da publicagdo de materiais voltados a elucidagdo do poder atrelado
a midia e, por extensdo, aqueles que a controlam.

Contemporaneamente, a medida que os avangos tecnologicos abrem novas
oportunidades para a livre circulagdo de informagdes, para o engajamento nas redes sociais e
para a participagdo no ativismo global, observamos que empresas e governos, gradativamente,
expandem sua influéncia sobre esses canais de comunicagdo, restringindo a circulagdo de
informacodes e explorando tais ferramentas para beneficio proprio, muitas vezes, em detrimento
da liberdade de expressdo e da preservacao da democracia. Diante desse contexto, portanto,
emerge a necessidade de que se observem essas relacdes de poder, amitde, assimétricas, € que
se proponham estratégias de resisténcia e de tomada critica dos meios de comunicagdo para a
producao de discursos contra-hegemonicos, que despontem como uma alternativa aos
massificados (e alienantes), disseminados pela Industria Cultural, amplamente combatidos e
denunciados pelos pensadores da Escola de Frankfurt. Nesse sentido, entendemos que a escola,
dada sua caracteristica inata de possibilitar comunica¢ao com um grande nimero de individuos
simultaneamente, seja um /ocus importante para que esse trabalho seja realizado.

Ressalvamos, entretanto, que a assun¢ao de um posicionamento maniqueista em relagao
a influéncia da midia seria deveras reducionista € em nada contribuiria para o debate que
propomos, sendo assim, associamo-nos ao posicionamento defendido por Kellner e Share
(2008), para quem,

Se, por um lado, reconhecemos que a midia contribui para a existéncia de muitos
problemas sociais e as vezes até os causam, por outro lado, questionamos uma
abordagem protecionista, pela sua tendéncia antimidia, que ¢ demasiadamente
simplista em relagdo a complexidade de nossas relacdes com a midia e ndo leva
em consideracdo o potencial que a pedagogia critica e a producdo de midia
alternativa oferecem para se dar poder as pessoas. Quando a compreensdo dos
efeitos da midia é contextualizada em sua dindmica socio-historica, as questdes de
poder e ideologia sdo extremamente tteis a educagdo midiatica, para se explorar
as inter-relagdes entre informacdo e poder (Kellner; Share, 2008, p. 699).

Kellner e Share (2008) defendem ainda que, de uma perspectiva critica, o trabalho com
a midia deve ser pautado na exploracdo do papel da linguagem e das formas de comunicagao
na defini¢do das relagdes de poder e de dominacdo instituidas (e diuturnamente fomentadas)
pelos produtos midiaticos, de modo a desvelar, sob a égide da democracia radical, nogdes
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ideoldgicas profundamente arraigadas em nossa sociedade, como a supremacia branca, o
patriarcalismo capitalista, a homofobia, o classismo, além de outros mitos opressivos.

Em sintese, com base nos trabalhos desenvolvidos por Kellner e Share (2008), Kellner
(2004) e Paiva e Gabbay (2009), adotamos a seguinte concepg¢do de leitura critica da midia: a
leitura critica da midia deve ser entendia como uma metodologia de ensino que se ocupa da
critica ideologica e analisa as politicas de representagdo de categorias como género, etnia, classe
e orientagdo sexual na economia politica e nas relagdes sociais em produtos veiculados pelas
diversas midias existentes na sociedade. Para isso, vale-se de analises textuais e discursivas,
incluindo-se questdes relativas ao contexto — considerado em suas dimensdes social e cognitiva
—, a fim de desvelar as relagdes de poder subjacentes e questionar sua influéncia na
determinagdo da constru¢do das mensagens e dos valores disseminados por ela, ou seja, de
discutir criticamente a relagdo entre poder e informagao.

De forma mais abrangente, a leitura critica da midia abre espago para que individuos
sub-representados ou invisibilizados pelas midias tradicionais e hegemonicas produzam
modelos alternativos aos dominantes, de modo a publicizar outras formas de apreensdo e de
constru¢do da realidade mediada pelos aparatos midiaticos.

1.2 A funcao social da educacao: breve consideracao sobre o contexto
brasileiro

4

E senso comum que a educagdo constitui um pilar essencial ao desenvolvimento de
qualquer nagdo, todavia, no Brasil, ainda esse se configura como um dos setores mais
vulneraveis. Dados recentes® do Programme for International Student Assessment (PISA)*
realizado em 2018 atestam que apenas 25,5% dos estudantes concluintes do Ensino Médio
possuem aprendizado adequado em relagcdo as habilidades de leitura, desses, 60,1% estdo
inseridos no quadrante relativo ao nivel socioecondmico alto, enquanto apenas 15,5% estdo no
de nivel socioecondmico baixo, dados que, por si sO, além de atestarem a fragilidade do sistema
educacional em seu todo, apontam para a alarmante disparidade de formagao entre estudantes
de niveis socioecondmicos distintos. Além disso, no que compete a competéncia de resolugao
colaborativa de problemas, os dados sdo ainda mais estarrecedores, apenas 6% dos estudantes
atingiram um percentual de aprendizagem adequado. Esse cenario revela-nos, em fun¢do da
precariedade instaurada em nosso sistema de ensino, a necessidade premente de reordenagao
do curriculo, das praticas e das metodologias de ensino.

Como nosso objetivo ¢ discutir a potencialidade dos procedimentos de leitura critica da
midia como subsidio para o ensino da argumentacdo, esses dados sdo particularmente

3 Disponivel em: https://paises.gedu.org.br/dados-de-aprendizagem/. Acesso em: 08 out. 2023.

4 O PISA ¢ uma avaliacio internacional de aprendizagem, realizada de forma amostral com alunos de 15 anos e

coordenada pela Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE).
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interessantes por duas razoes: i) eles explicitam que tem havido falhas sistematicas no ensino
de leitura nas institui¢cdes escolares, evidenciando uma lacuna que pode ser preenchida por meio
da incorporacdo de estratégias de leitura critica da midia, ja que essa pressupde um trabalho
hermenéutico que ultrapasse a superficie textual e que considere as estruturas mais profundas e
subjacentes dos textos; ii) nossa proposta de ensino de argumentagao visa a superacao do carater
instrumental, “bancério”, e torna-lo ferramenta para a pratica cidada, a fim de que os estudantes,
além de produzirem textos bem fundamentados, possam, também, participar de vida em
comunidade de forma ética e propositiva, ou seja, sendo capazes de resolver problemas de
forma colaborativa.

Nossa proposta também se pauta na perspectiva freireana de educagao e da fungao social
que esse importante tedrico atribui a ela, como forma de promoc¢do da democracia e da
desalienagao dos individuos frente as demandas frenéticas imputadas a todos nds pelo sistema
capitalista e por seus aparatos de poder. Nesse sentido, Werri ¢ Machado (2008) elucidam-nos
que Paulo Freire, assim, como outros educadores de seu tempo, preocupou-se em estabelecer
qual deveria ser o papel social da educacao em uma sociedade que vislumbra o desenvolvimento
econOmico por meio da industrializacdo e da modernizagao politica pela democratizagao das
instituigdes sociais. E, tal como ocorre atualmente, observou que a educagao oferecida naquele
momento deveria ser totalmente revisada, por apresentar-se “inorganica” e “ininstrumental”
para os individuos que deveriam integrar-se a sociedade brasileira em transformacao.

Em sua obra Educacdo e sociedade brasileira ([1959] 2001), Freire discorre sobre o
fato de que a escola democratica tem a fungdo precipua de enfatizar a pratica ao estimular a
participacdo, a ingeréncia e o didlogo. Por meio de atividades plurais, ela deveria constituir uma
comunidade do trabalho e do estudo, na qual se privilegiassem o trabalho em grupo e a pesquisa,
levando o estudante a “aprender a aprender” ao enfrentar as dificuldades, resolver questoes,
desenvolver habitos de solidariedade, de participagdo, de investigagdo e, assim, criar
disposicdes mentais criticas.

Além disso, parece-nos bastante coerente recrutarmos o posicionamento de Freire
quanto a func¢do social da educacdo porque ele se coaduna a perspectiva na qual se funda a
leitura critica da midia, dado que o sistema de ensino proposto pelo educador brasileiro implica
importantes reconfiguragdes do espaco, dos papéis sociais e dos métodos empregados nos
processos de ensino/aprendizagem. As relacdes passam a ser marcadas pela horizontalidade em
que a figura do professor € substituida pela do coordenador de debates; os estudantes passam a
assumir ao posicao de participantes do grupo; ganham destaque as situagdes existenciais em
lugar de programas curriculares monoliticos, as quais, por desafiarem os estudantes a debaté-
las, teriam o potencial de leva-los a assumir posi¢des mais criticas, e assim, por meio do gradual
desenvolvimento da consciéncia critica, os educandos passariam a compreender os problemas
sociais e esses se tornariam objetos de reflexdo e de agdo por parte deles.
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1.3 Reconhecendo os processos de edicao do mundo

Em funcdo da frequente dissonancia entre as praticas pedagogicas reiteradas pelas
instituicdes escolares e o dinamismo da sociedade fora delas, ha dez anos, a Unesco, agéncia
especializada da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU) para as questoes de educagao, ciéncia
e cultura, divulgou um documento cujo proposito era oferecer subsidios teorico-metodologicos
sobre alfabetizagio midiatica informacional® para a constru¢io de um curriculo voltado a
formagao de professores da educagdo basica. Fundamentalmente, o objetivo precipuo do
manual era o de habilitar os docentes, por meio de processos de formagdo continuada, a
exploragdo critica da midia em sala de aula, sobretudo dos produtos noticiosos, sob a
perspectiva da promog¢ao dos Direitos Humanos, dado que “o trabalho inicial com professores
¢ estratégia central para se alcangar um efeito multiplicador” (Wilson, 2013, p. 17). Sob essa
perspectiva, a midia converter-se-ia, simultaneamente, em objeto de andlise e meio para a
expressao de ideias e de denuncia de abusos aos direitos humanos eventualmente promovidos
por ela, permitindo aos discentes explora-la de modo a estimular e a fortalecer praticas sociais
éticas e cidadas.

Sendo assim, nossa proposta de incorporar os procedimentos de leitura critica da midia
ao ensino da argumentacao encontra respaldo no que esta prenunciado no documento da
Unesco:

Vivemos em um mundo no qual a qualidade da informacdo que recebemos tem um
papel decisivo na determinacdo de nossas escolhas e agoes, incluindo nossa
capacidade de usufruir das liberdades fundamentais ¢ da capacidade de
autodeterminagdo e desenvolvimento. Movida pelos avancos tecnoldgicos nas
telecomunicagdes, manifesta-se também a proliferacdo das midias e de outros
provedores de informagao, por meio de grandes quantidades de informagdo e
conhecimento que sdo acessadas e compartilhadas pelos cidaddos. Com esse
fendmeno, e partindo dele, existe o desafio de avaliarmos a relevancia e a
confiabilidade da informacdo sem quaisquer obstaculos ao pleno usufruto dos
cidaddos em relagdo aos seus direitos a liberdade de expressdo e ao direito a
informacdo. E nesse contexto que a necessidade da alfabetizacdo midiatica e
informacional (AMI) deve ser vista: ela expande o movimento pela educacgdo
civica que incorpora os professores como os principais agentes de mudanca.
(Wilson, 2013, p. 11)

Conforme antecipamos, em lugar de negar a existéncia e a permeabilidade das midias
no cotidiano escolar, ¢ importante as instituicdes educacionais desenvolverem estratégias que
promovam a leitura critica da midia — sem descuidar de seus desdobramentos politico, culturais.

5 Ao longo do texto, sdo apresentados termos como “leitura critica da midia”; “alfabetizagdo midiatica”;
“alfabetiza¢ao critica da midia”; “alfabetizacdo midiatica informacional’’; “literacia midiatica”. Embora nao se
tratem exatamente de sindnimos, eles refletem o estado da arte no momento socio-historico em que os estudos
da relacdo entre midia e educagdo foram realizados. Assim, “essa diversidade de termos e conceitos reflete a
preocupagdo com essa questdo em diferentes localidades e momentos, ja que os estudos da 4rea remontam aos
anos 1950 e 1960 na Europa, Estados Unidos e Canad4, devido a uma preocupagdo com 0s aspectos politicos
e ideoldgicos da crescente presenca das midias no cotidiano, € como uma estratégia de defesa em relagido aos
veiculos de informagdo de massa” (Giovani; Carvalho, 2021, n. p.).

LINHA DAGUA

Todo contetido da Linha D'Agua esté sob Licenca Creative Commons CC BY-NC 4.0.



Linha D'’Agua: Sao Paulo, v. 36, n. 03, p. 128-153, set.-dez. 2023 137

Ensino de argumentacéo e leitura critica da midia: uma proposta para o desenvolvimento da capacidade argumentativa

Em fungdo disso, no tempo presente, caracterizado, entre outros elementos, pela centralidade
dos meios de comunicacdo, a leitura critica da midia possibilita aos estudantes interagirem,
comunicarem-se e reconhecerem as Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TICs)

como interface de transmissdo de conhecimento ndo apenas para absorver
informagoes, mas para criar ¢ compartilhar contetudos. [A leitura critica da midia]
Envolve a compreensdo critica associada aos formatos de midia e informagdo e
tem como um dos principais desafios a marginalizacdo sistematizada de individuos
excluidos digitalmente. Desse modo, existe um movimento global que defende a
midia, a informacdo e a tecnologia como temas ndo apenas trabalhados como
ferramentas, mas como novas formas de pensar que privilegiam o aprendizado e o
entretenimento significativos associados ao poder politico de cada individuo
(Bonami, 2021, n. p.)°.

Na mesma esteira de promogao da desalienagdo acerca dos processos de constru¢io de
realidades pela midia, Baccega (2013) discute que o mundo midiatizado apresentado a todos
nos € editado e, nesse processo, passa por uma série de recortes realizados devido a interesses
politicos, econdmicos e sociais, responsaveis por dar a ele certo acabamento, o qual, por meio
da reiteracdo, tende a converte-se em verdade ou, nas palavras de Chimamanda Ngozi Adichie
(2019), em historias unicas, as quais passam a mostrar aos individuos sua propria realidade
apenas do modo como ela foi editada.

Voltando-nos as determinagdes oficiais, identificamos que, com a promulgagao da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), em 2017, reconhecem-se a importancia e a necessidade
de desenvolver em ambito educacional habilidades relativas a literacia digital’, ndo apenas
como ferramenta para que estudantes passem a reconhecer e a nao reproduzir noticias falsas,
como tem sido explorado a exaustdo nos materiais didaticos dos anos finais do ensino
fundamental, mas também como processo de formacao ética e cidada, e € nesse contexto que
os procedimentos de leitura critica da midia encontram espago para se integrarem ao ensino da
argumentacao, oferecendo subsidios tedrico-metodoldgicos, estratégias e pistas cognitivas para
os estudantes posicionarem-se criticamente em relagdo ao universo que lhes chega ao
conhecimento por meio das midias e, assim, ampliarem sua capacidade argumentativa. Esse
posicionamento se alinha ao que ja havia sido preconizado no inicio dos anos 2000 pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) do Ensino Médio:

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que permita
aos alunos identificar e se identificar com as questdes propostas. Essa postura nao
implica permanecer apenas no nivel de conhecimento que ¢ dado pelo contexto
mais imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas visa a gerar a capacidade
de compreender e intervir na realidade, numa perspectiva autdbnoma e desalienante.
Ao propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva

Como se trata de artigo publicado em meio virtual, ndo nos foi possivel recuperar o nimero das paginas.

Competéncia Geral 5: “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢@o e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (Brasil, 2018, p. 9).
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interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto de que toda
aprendizagem significativa implica uma relagdo sujeito-objeto e que, para que esta
se concretize, é necessario oferecer as condigdes para que os dois polos do processo
interajam (Brasil, 2000, p. 22).

E evidente, dessa forma, que o tempo presente exige daqueles que trabalham com
educacdo uma ampliacdo de seu escopo e certo ajuste relativo a sua atuacdo docente no sentido
de romper com a légica da “educacdo bancaria”, para recuperar o conceito freireano, e tornar
os espacos de mediacdo do conhecimento: i) oportunidades para o intercambio de ideias e ii)
ambientes seguros para o desenvolvimento mediado da argumentago e da escuta ativa; iii) um
locus para o desenvolvimento da capacidade argumentativa por meio da exposi¢do dos
educando a situagdes em que a argumentacao seja reconhecida com pratica social mediada pela
linguagem. Ademais, ¢ preciso suplantar o pensamento monolitico, segundo o qual,
tradicionalmente, os professores sdo os unicos detentores de informacgdes, ja que, em uma
sociedade na qual a vida em rede € uma realidade, o conhecimento origina-se de diversas fontes,
e a sala de aula € um — entre outros tantos — local onde eles podem encontrar convergéncia,
sendo a midia um valoroso agente nesse processo.

Torna-se patente, assim, que a introducdo de procedimentos de leitura critica de
produtos midiaticos no contexto escolar tem o potencial de desenvolver consideraveis
habilidades dos estudantes, inclusive, aquelas preconizadas em documentos oficiais, como a
BNCC e os PCN’s, e pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em cuja matriz de
competéncias e habilidades para a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias encontram-
se os seguintes descritivos:

Competéncia de area 1 — Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informagéo
na escola, no trabalho ¢ em outros contextos relevantes para sua vida”, da qual
emergem quatro habilidades: 1. “H1- Identificar as diferentes linguagens e seus
recursos expressivos como elementos de caracterizagdo dos sistemas de
comunicagdo”; 2. “H2 — Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos
sistemas de comunicagdo e informagao para resolver problemas sociais”; 3. “H3 —
Relacionar informagdes geradas nos sistemas de comunicacdo e informagao,
considerando as fungdes sociais desses sistemas” ¢ 4. “H4 — Reconhecer posigdes
criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de
comunicagdo e informagdo (Pereira; Neves, 2012, p. 189-190).

Considerando-se o que determinam os documentos supramencionados, ¢ manifesto que
a escola constitui um espago privilegiado para que sejam fomentadas praticas que, de fato,
levem os estudantes a desenvolverem autonomia e senso critico para “inter-agirem” no mundo,
j& que “ha habilidades e competéncias [...] cujo desenvolvimento ndo se restringe a qualquer
tema, por mais amplo que seja, pois implicam um dominio conceitual e pratico, para além de
temas e disciplinas” (Brasil, s/d, p. 62) e as quais permitem a escola “dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualiza¢do; evitar a compartimentalizacdo [...]; e
incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender” (Brasil, 2000, p. 3).
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Inseridas nessa discussdo, estdo as orientacdes da Unesco (Wilson et al., 2013) acerca
da necessidade de que a alfabetizagdo midiatica informacional® esteja organicamente
incorporada ao curriculo escolar, uma vez que ela “por um lado, enfatiza a importancia da
necessidade do acesso a informacao ¢ a avaliacdo do uso ético dessa informacao. Por outro, |[...]
enfatiza a capacidade de compreender as fun¢des da midia e de avaliar como essas fungdes sdao
desempenhadas [...]” (Wilson, 2013, p. 6). Além disso, a alfabetizagdo midiatica informacional,
como um conjunto de habilidades, visa a tornar as pessoas capazes de reconhecer suas
necessidades informacionais; a localizar e a avaliar a qualidade da informacao, a armazenar ¢ a
recuperar informagdes, a fazer uso efetivo e ético delas e a aplica-las para criar ¢ comunicar
conhecimentos, o que ¢ bastante relevante ao contexto educacional dado que, conforme
argumenta Moran (2013):

Os Meios de Comunicacdo exercem poderosa influéncia na nossa cultura.
Refletem, recriam e difundem o que se torna importante socialmente tanto ao nivel
dos acontecimentos (processo de informagédo) como do imaginario (sdo os grandes
contadores de estorias, atualmente, através de novelas, seriados). Os Meios de
Comunicacdo desempenham também um importante papel educativo,

\

transformando-se, na pratica, numa segunda escola, paralela a convencional
(Moran, 2013, p. 21).

Desse modo, Moran (2013), ao refletir sobre a influéncia que os meios de comunicacao
exercem sobre a sociedade, permite-nos deduzir que a escola — como elemento da cultura,
responsavel, inclusive por produzi-la, disseminé-la e questiona-la — também ¢ influenciada por
eles, sendo, portanto, legitimo que haja preocupagdo em compreender como funcionam esses
meios de comunicagdo, como se estruturam seus discursos € como participam da construgao
do(s) significado(s) dos enunciados que circulam em sociedade.

A leitura critica da midia pode contribuir para o aprimoramento da percepc¢ao e do
exercicio da cidadania, ao permitir o compartilhamento de conhecimentos essenciais sobre as
fungdes das midias e dos canais de informacao nas sociedades democraticas, além de promover
o didlogo intercultural e contribuir para que os estudantes avaliem criticamente as informacgdes
no contexto especifico de producdo de cada uma delas, identificando as inteng¢des subjacentes
as mensagens, seus vieses € os estereotipos veiculados por elas. Essa habilidade promove o
pensamento critico e a capacidade de discernir entre fatos e opinides, sendo, portanto, uma
etapa essencial ao processo de fortalecimento da capacidade argumentativa dos educandos.

8 A expressdo “alfabetizacdo midiatica informacional” no documento da Unesco (Wilson et al., 2013) refere-se

a uma escolha dos editores da obra para se aproximarem da expressdo que, no momento de sua publicacao,
estava em uso na Espanha e em paises da América Latina: alfabetizacion informacional.
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2 Ensino de argumentacao: posicionando-se frente a edicao
do mundo

Conforme sinalizado por nés e com o apoio em Azevedo (2009, p. 14), constatamos que
“avalia¢Oes internacionais e nacionais das quais os jovens brasileiros tém participado mostram-
nos que muitos deles ndo apresentam o dominio de varias capacidades de linguagem”.

Assim, coadunados a perspectiva freireana acerca da funcdo social da educagdo,
entendemos que o ensino da argumentagdo? pode se tornar mais significativo aos estudantes se
estiver atrelado a andlise de realidades que, simultaneamente, lhes digam respeito e também
lhes possibilitem ampliar seu repertorio sociocultural, enriquecendo, assim, seu arcabougo
argumentativo. E também nesse ponto que o trabalho com a argumentagio encontra
convergéncia com a leitura critica da midia, entendida como recurso metodolégico que pode
beneficiar sobremaneira o ensino de argumenta¢do ao abrir espago para que os estudantes,
postos em uma situagdo de horizontalidade em relagdo aos lugares de poder, reconhegam suas
potencialidades de agdo e também de atuagdo por meio da palavra.

Cabe, no entanto, a ressalva de que nossa proposta ndo se restringe a mobilizagao apenas
do que se convencionou denominar “realidade dos alunos”, porque consideramos que a escola
tem o papel fundamental de oferecer aos educandos possibilidades de conhecer muitas outras
realidades, sem, obviamente, desconsiderar aquela em que os estudantes estdo inseridos, de
modo a ampliar suas possibilidades de interpretagao e de interagdo com a diversidade que
caracteriza o mundo em que vivemos. Por isso, o ato de argumentar vincula-se diretamente ao
fato de que somos motivados a nos posicionarmos frente a questdes potencialmente
problematicas, e conforme defende Gracio (2010),

A ideia de que argumentamos porque somos instados a argumentar ¢ importante
porque permite ligar a argumentagdo a situagdes especificas, caracterizadas por
nelas nos acharmos envolvidos e se afigurar estarem em causa, ou sob ameaga, a
nossa propria identidade (ethos) e a virtude da nossa existéncia (areté). E neste
sentido que tais situagdes suscitam o interesse em intervir, fazendo achar que o
assunto ¢ serio e que sobre ele temos uma palavra a dizer (Gracio, 2010, p. 33).

Nesse sentido, Piris (2021, p. 140) defende que o ensino de argumentagdo — entendida
também por nds como pratica social de linguagem — ndo se restringe ao ato de falar sobre ela,
mas de integrar as tradicionais atividades pautadas na identificacdo de argumentos e na
produgdo de textos dissertativos, por exemplo, um planejamento de ensino cujo escopo seja
promover a interagdo argumentativa em situagcdes de comunicagdo em que os estudantes possam
articular seu conhecimentos sobre argumentacao a pratica da argumentagdo. O posicionamento

° Entendemos que compete 4 escola desenvolver a competéncia comunicativa em diferentes situagdes de
comunicagao, sobretudo, naquelas em que a atividade argumentativa esta envolvida. No entanto, neste trabalho,
nao nos ocuparemos da distin¢do entre argumentacdo oral e escrita por entendermos que nossa proposta visa
ao desenvolvimento de habilidades relativas a pratica da argumentacdo que podem ser requeridas tanto em
géneros orais, como o debate regrado, como nos escritos, a exemplo dos artigos de opinido.
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de Piris encontra respaldo na teoria de Letramento Critico de Kleiman (2008), a qual defende
que, quando a pratica social estrutura as atividades de sala de aula, o eixo do planejamento ¢ a
acdo, assim, o trabalho com os géneros derivam de necessidades imediatas de comunicagao,
deslocando a centralidade do ensino deles para o papel da atividade argumentativa como forma
de mobilizacdo dos estudantes quer seja na escola, quer seja na comunidade em que estejam
inseridos (bairro ou cidade, por exemplo).

No ambito dessa discussao, a Competéncia Geral 7 da BNCC preconiza que o trabalho
com argumentagao ao longo de toda a educagao basica deve ter como escopo o desenvolvimento
de habilidades que permitam aos estudantes

argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (Brasil, 2018, p. 9)

Acerca do trabalho com a argumentacdo em sala de aula, Leitdo (2012) oferece-nos
valiosa contribui¢do ao considerar que

Por um lado, a argumentagdo deve ser estudada como um processo de revisdo de
perspectivas que opera sobre o conteudo do conhecimento: sobre crencgas,
conceitos, hipoteses que os individuos formulam a respeito de objetos, processos
e procedimentos do mundo fisico ou social [...]. Por outro lado, a argumentagéo
deve ser investigada como um processo autorregulado e autorregulador do
pensamento, que compele o individuo a reflexdo sobre fundamentos e limites de
suas concepgdes e perspectivas (conhecimento) acerca do mundo [...] (Leitdo,
2012, p. 16, grifos da autora).

Em seu trabalho, a autora destaca a dupla dimensao acerca do estudo da argumentagao,
a qual converge para os objetivos deste trabalho: 1) possibilitar aos estudantes que, por meio na
analise critica da midia, a um s6 tempo, mobilizem estratégias metacognitivas que lhes
possibilitem revisar sistematicamente seus argumentos de base e suas crengas acerca das
realidades que lhes chegam via produtos midiaticos e ii) reconhecer nesse processo as
potencialidades e limitagdes dos argumentos mobilizados por eles no processo de elaboracao e
de defesa de certos significados para o mundo, favorecendo, assim, a reflexdo e a construcao
de conhecimentos.

Observamos, assim, que a argumentagao — escrita ou oral — funda-se em um complexo
processo cognitivo que coloca os estudantes no dmbito da negociagdo de sentidos e das razdes
que os levam a utilizar as palavras de determinada forma. Ademais, “para apresentar uma
opinido, ou seja, um ponto de vista que deverd sempre supor outros pontos de vista, o sujeito
ir4 acionar a0 mesmo tempo o conjunto de crengas ao qual esta ligado, os valores que possui e
as representagdes de mundo” (Azevedo, 2009, p. 34).

Em funcdo da importancia que se atribuiu a argumentacdo, ndo apenas em ambiente
escolar, mas, sobretudo, no interior de suas praticas, compreendemos ser fundamental a
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utilizagdo de recursos didatico-metodoldgicos que visem ao desenvolvimento de habilidades
requeridas nas situagdes genuinas de comunicagdo nas quais a argumentar se faz necessario.
No entanto, observamos que pouco tem sido feito nesse sentido, ja que os resultados de
desempenho educacional de concluintes do Ensino Médio, em competéncias essenciais como
leitura e resolucdo de problemas, evidenciam que temos caminhado para um aprofundamento
de lacunas de aprendizagem que se traduzem, em termos praticos, no acirramento das
desigualdades sociais e na limitagdo das possibilidades de transformagdo social por meio da
educacdo. Em suma, conforme Breton (1999, p. 18-20 apud Azevedo, 2009), “ndo saber
argumentar pode chegar a ser uma das causas da desigualdade cultural, sobrepondo-se inclusive
a desigualdade social e econdmica, pois nao saber tomar a palavra para persuadir alguém
poderia levar a total exclusao social”.

A fim de combater a perpetuagdo das desigualdades sociais por meio do ensino, é
essencial que a escola, como ecossistema, ndo apenas os professores e professoras de Lingua
Portuguesa, trabalhe para desenvolver as capacidades argumentativas de seus estudantes. Desse
modo, segundo Azevedo (2022),

Essas caracteristicas da capacidade argumentativa — ser uma condi¢do humana,
expressao discursiva e acdo de linguagem — indicam que esse tipo de capacidade
requer realizar um trabalho escolar que ndo esteja restrito a um Gnico campo de
saber. Além disso, cabera aos professores compreender que a argumentacao
envolve um processo de negociacdo entre diferentes sujeitos, uma vez que o eu na
relagdo com o outro precisa aprender a colocar em uso um certo tipo de
racionalidade e os mecanismos linguistico-discursivos que oferecem sustentacdo a
um ponto de vista ¢ os meios para elaboragdo de respostas que emergem da
discussdo de um assunto colocado em questdo (Azevedo, 2022, p. 3).

Signatario desse mesmo ponto de vista, Piris (2021, p. 144) defende que uma educagao
emancipatoria do ser humano funda-se no desenvolvimento da capacidade argumentativa de
relacionar argumentos e pontos de vista (a argumentacao na interacdo) a posicionamentos
ideoldgicos (a argumentagdo no discurso). Desse modo, para que os estudantes se tornem habeis
na leitura e na interpretacdo dos elementos que marcam todas as produgdes discursivas de modo
generalizado, ¢ essencial que o ensino da argumentacdo extrapole o viés meramente
instrumental/mercadoldgico/bancario e passe a ocupar centralidade nas salas de aula,
permitindo que os educandos se apropriem de atitudes que Paulo Freire (ja nos anos 1950)
asseverava serem essenciais aos processos de educacdo: o aprender a aprender, o aprender a
questionar (o mundo e a si mesmo), o aprender a se posicionar critica e eticamente em situacoes
nas quais as opinides deles sejam recrutadas e/ou relevantes.

3 "Decifra-me ou devoro-te”: o texto publicitario como objeto
de analise critica e ensino de argumentacao

Entre todos os géneros que circulam na esfera midiatica, os textos publicitarios sao
aqueles que encontram maior penetracdo nos mais distintos contextos de nossa vida social: eles
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estdo estrategicamente intercalados aos videos a que assistimos no YouTube, as musicas que
ouvimos por streaming, aos stories € aos feeds das redes sociais; nos intervalos comerciais da
TV e no radio e, obviamente, como objeto de estudo amplamente explorado em suas
caracteristicas composicional, estilistica e tematica, além de suporte para analises linguisticas,
em muitos livros didaticos de Lingua Portuguesa, uma vez que t€ém mais potencial para atrairem
a atencdo dos estudantes e por tratarem de uma infinidade de temas, os quais,
convenientemente, podem ser previamente selecionados pelo professor. Desse modo, em
funcdo de ser um género bastante produtivo em termos analiticos, Carvalho (2014) defende que

Como um tipo de produgdo onipresente na sociedade atual com a fungdo de
influenciar o comportamento dos leitores/ consumidores, os textos publicitarios
devem ser levados para a sala de aula e trabalhados em atividades de leitura e
compreensdo. Esse é o motivo pelo qual [se deve] utilizar o texto publicitario na
escola para se pensar, em atividades de leitura, o tipo de produgdo e efeitos de
sentido provocados por elementos verbais € ndo verbais que entram na composi¢ao
da publicidade e, desse modo, contribuir para a formagdo critica de leitores
(Carvalho, 2014, p. 10).

Nesse sentido, o manual da Unesco, Alfabetiza¢do midiatica e informacional: curriculo
para a formagdo de professores (Wilson et al., 2013), ao qual ja nos referimos anteriormente,
trata no modulo 5 (Publicidade) da publicidade em quatro frentes distintas, a saber: 1.
Publicidade, receitas e regulagdo; 2. Antiincios de utilidade publica; 3. Publicidade — processo
criativo; 4. A publicidade e a arena politica. Em cada uma dessas unidades, discutem-se
estratégias para a formacao de professores, entre as quais se destaca a seguinte preocupacao
central:

Em fun¢do do papel proeminente da publicidade em nossas sociedades hoje, os
professores devem entender o que faz parte da criagdo da publicidade efetiva e
devem ter condi¢des de avaliar os antncios publicitarios como fontes de
informagdo. Além disso, ¢ importante que os professores aprendam sobre os
mecanismos que fazem com que os cidaddos respondam aos anuncios das
industrias e dos representantes governamentais (Wilson ef al., 2013, p. 109).

Nesse documento, observa-se uma iminente preocupacao com a interferéncia negativa
da publicidade na sociedade, denunciando, inclusive, a apropriacdo indevida de espago
destinado a assuntos de interesse publico para veiculacdo de mensagens ideologicamente
enviesadas e destinadas a majoracdo de lucro dos anunciantes, o que compromete gravemente
o direito de expressao e o acesso a informagao. Em decorréncia do cenario que se apresenta, ¢
inequivoco que a analise critica do texto publicitario possibilita o desvelamento de valores,
aspectos culturais, modos de expressao e ideologias vigentes em dada sociedade, assim, quando
tornado objeto de andlise em sala de aula, permite, além da investigacdo dos recursos
linguisticos, que sejam discutidos temas que potencialmente se relacionem aos interesses € as
necessidades dos estudantes (ndo necessariamente os mais imediatos), de modo a torné-los mais
disponiveis as atividades de argumentagao.
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De acordo com Hoff (2007), os meios de comunicacdo de massa podem ser
considerados uma das principais fontes de informacdo da sociedade contemporanea, pois
convivemos com tanta familiaridade com as ideias e imagens neles veiculadas que elas passam
a ser aceitas como verdades e a ser utilizadas para guiar decisdes e escolhas individuais. Assim,
uma analise mais acurada permite-nos reconhecer que, nos discursos da midia, destacadamente
o publicitario, ndo had apenas reprodugdes de modelos, mas também desconstrucao,
reconstru¢do, reformatacdo e edificacdo de novas identidades, como consequéncia, a
publicidade, ao revestir o mundo de significagdes por meio da linguagem, langa o
receptor/consumidor no mercado simbdlico em que o consumo assume significado de
pertencimento e identificacdo social.

Essa caracteristica, em especifico, corrobora a importancia do estudo do texto
publicitario em ambiente escolar, uma vez que o desenvolvimento do educando para a pratica
efetiva da cidadania figura entre as diretrizes fundamentais da educagdo basica. Hoff (2007)
destaca duas caracteristicas do texto publicitario as quais legitimam seu emprego como suporte
pedagodgico: o carater de cronica social e a sintonia com o sistema doxoldgico dos distintos
grupos sociais. Para essa autora, a publicidade atua como uma espécie de cronica social quando
estabelece um didlogo entre os acontecimentos do presente e as tendéncias de comportamento,
expectativas, desejos e percepgdes do piblico. E possivel, assim, pensar o discurso publicitario
como um tradutor da concepcao econdmico-mercadoldgica da sociedade. Em sintonia com a
visao de mundo dos diversos publicos a que se destina, esse tipo de texto supera a finalidade
comercial e constitui uma espécie de “producgdo cultural na medida em que interpenetra todas
as instancias da vida em sociedade” (Hoff, 2007, p. 37).

Ademais, o texto publicitdrio ¢ dialogico e aborda-lo como objeto de estudo em
ambiente escolar pode auxiliar na construcao de procedimentos que permitam aos estudantes
reconhecer as caracteristicas fundamentais e as formas argumentativas e persuasivas que o
caracterizam, distanciando-os, assim, da passividade que marca o papel dos consumidores dos
discursos publicitarios e possibilitando a eles assumir postura ativa no que se refere a
compreensao da relagdo estabelecida entre cidadania e consumo.

Em conformidade com essa perspectiva, ¢ importante salientar que as representacdes do
mundo, quando inseridas no plano simbodlico da linguagem publicitaria, ganham um sentido
especifico, como se observa nos anuncios das Havaianas (os quais serdo oportunamente
analisados), de modo que os efeitos de sentido se materializam nos textos que circulam na
sociedade.

A mensagem publicitaria faz uso de um conjunto de efeitos retdricos aos quais ndo
faltam figuras de linguagem e estratégias persuasivas, ressaltando-se o uso dos
itens lexicais. Essa mensagem pode apresentar também jogos de palavras que
convidam o leitor a participar de um universo ludico [...] (Carvalho, 2014, p. 10).

Da relacdo entre ensino de argumentacdo e leitura critica da midia, emerge a
possibilidade de conferir ao texto publicitario o carater de objeto de estudo, a partir do qual se
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podem analisar i) como a disseminagdo de valores relativos a classe social dominante, os
esteredtipos relacionados as identidades de género, raca e classe, por exemplo, sao
representados pela midia; ii) como os recursos oferecidos pela lingua sdo mobilizados com o
propoésito de persuadir a audiéncia. Sendo assim, conforme preconizado por Hoff (2007), o
texto publicitario encontra-se disponivel para emergir nas salas de aula e, como material
pedagbgico, possibilitar que os estudantes, partindo de suas experiéncias de vida, desenvolvam
competéncias de leitura do mundo e atuem como cidaddos protagonistas das proprias historias.

A titulo de ilustracdo do que discutimos até este ponto, passamos a observagdo de duas
pecas publicitarias da linha de sandélias Havaianas. Cabe salientar que o que se apresenta ¢ um
recorte de um trabalho desenvolvido em 2014 com estudantes da 3* série do Ensino Médio'©,
em aulas de Producao de Texto de uma escola da rede particular da regido metropolitana de Sao
Paulo. Essa situagdo contextual foi determinante para a selecdo do corpus, como elucidamos a
seguir.

Destacamos, ainda, que nosso objetivo neste artigo ndo ¢ o de apresentar uma sequéncia
didatica, mas de oferecer uma proposta de reflexdo em torno da integracao entre leitura critica
da midia e ensino da argumentacdo a qual possa servir como ponto de partida para que outros
professores se sintam motivados a realizar trabalhos dessa natureza.

3.1 Havaianas: “todo mundo usa”, mas quem entende?

A sele¢do do corpus obedeceu aos seguintes parametros: 1. ser um produto conhecido
pela maioria dos estudantes do Ensino Médio; 2. estar relacionado a uma marca ou ser um
produto com publicos-alvo distintos; 3. os antncios deveriam ser obrigatoriamente
multissemidticos; 4. deveria haver textos que pudessem suscitar discussdes em torno dos
valores e mensagens veiculados.

Diante desses critérios, elegemos as Havaianas, inclusive, porque ja haviamos realizado
trabalhos a partir de outros anuncios da marca, ¢ portanto, havia conhecimento prévio dos
expedientes discursivo-argumentativos empregados na constru¢do das mensagens veiculadas

10" O referido trabalho constituiu uma sequéncia didatica dividida em dois momentos: construgio do conhecimento
acerca dos procedimentos de andlise critica da midia e sua relagdo com estratégias de construcdo da
argumentacdo, da perspectiva retorica, anteriormente estudados (como a interago entre logos, pathos e ethos,
a selecdo lexical, a construgdo das referéncias e o emprego estratégico de recursos como intertextualidade), em
que, conjuntamente, foram analisados, com mediagao do professor, produtos como videoclipes, propagandas
de fast-foods, cenas de novela, textos publicitarios impressos, noticias de jornal e desenhos animados,
observando, em cada um deles, os recursos utilizados para a constru¢do da mensagem, identificando quais eram
seus potenciais interlocutores e possiveis veiculacdes de valores e ideologias potencialmente discriminatorios
e/ou refor¢adores de esteredtipos. Em um segundo momento, os estudantes escolheram temas de seu interesse,
pesquisaram como eles eram abordados em produtos midiaticos especificos e, posteriormente, produziram
apresentagdes que foram compartilhadas e discutidas em uma espécie de simpdsio de leitura critica. Em termos
praticos, essa experiéncia corrobora nosso ponto de vista de que o trabalho de leitura critica da midia pode ser
um recurso de potencializagdo do ensino e do desenvolvimento da pratica argumentativa.
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nos anuincios da marca. No caso especifico do trabalho desenvolvido em sala de aula, foram
analisados cinco anuncios, mas, dada a limitagdo de espaco, elegemos dois, que representam
significativamente a problematica identificada em todos os demais: a constru¢do social da
imagem (bastante estereotipada, adiantamos) das mulheres.

O primeiro antncio, intitulado Havaianas Slim - "Delicate And Feminine Things", faz
parte de uma campanha de abrangéncia internacional, que conta ainda com mais outros cinco
anuncios que seguem a mesmo padrio estético, realizada pela Agéncia AlmapBBDO, de Sao
Paulo, em 2008. Circulou em publicagcdes impressas — em portugués e em inglés — e também
esteve disponivel no site da marca. O segundo, da campanha denominada Havaianas “Wave”,
foi publicado em 2007. Outros dados sobre esse antincio nao puderam ser recuperados e, mesmo
a pesquisa por imagem nos mecanismos de busca do Google retorna apenas o resultado do site
do qual a Fig. 2 foi extraida. Talvez haja nessa situagdo um indicativo de que a circulacdo da
referida propaganda tenha sido restringida ou, ainda, descontinuada.

Por um lado, reconhecemos que, na composi¢do argumentativa dos antiincios, entra em
jogo a manipulacao discursiva de conceitos e de formas de nomear e representar os objetos do
mundo, convertendo-os em objetos de discurso (Marcuschi, 2007). Nesse sentido, as selegoes
lexicais realizadas pelos enunciadores dos anuncios revelam o lugar discursivo que eles
ocupam, seus valores, suas crencas e conformam seus projetos de dizer, o que ¢ fundamental a
consecucdo dos objetivos de leitura critica da midia, que se pauta na observagao da estruturagao
linguistico-discursiva das mensagens midiaticas. Por outro lado, ndo podemos desprezar o papel
das imagens na constru¢do do discurso persuasivo, em conformidade com o que preconiza
Mateus (2016).

Como procedimento para a realizacdo das analises, considerando sua aplicagdo junto a
estudantes de Ensino Médio, entendemos que a observagao da seleg¢ao lexical mobilizada para
a construcao dos anuncios pode ser bastante produtiva. Por meio da identificacdo de elementos
que estdo na superficie textual — as palavras propriamente ditas — pode-se construir
coletivamente um percurso analitico que permita aos educandos reconhecerem, gradativamente,
de que maneira a escolha de determinas palavras e a preferéncia por certos tipos de construgao,
no ambito da sintaxe, revelam posicionamentos, valores e crengas dos produtores dos textos.

Como segunda etapa, sugere-se a (re)construcdo dos significados dos anuincios e, sob a
perspectiva da analise critica da midia, com o suporte do instrumental da analise critica do
discurso, sobretudo, no que concerne a denuncia de problemas sociais, a identificagdo de
questdes problematicas que possam se converter em matéria para o desenvolvimento da
argumentacdo e para a ampliagdo do repertorio dos estudantes.

Por fim, a partir da identificacdo do conteudo problematico veiculado nos antncios, os
estudantes sdo convocados a refletir sobre os impactos dessas representagdes em suas formas
de atuacdo, de ser e de estar no mundo. Esse ¢ ponto de partida para o desenvolvimento de
capacidades argumentativas, porque permite aos educandos: 1) estabelecerem inter-relagdes
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entre a linguagem verbal e a reflexdo sobre os objetos do mundo; ii) recorrerem ao ja dito, a
outros discursos que suportem o seu proprio; iii) comprometerem-se em acdes de linguagem
remissivas a dadas posi¢des discursivas as quais implicam interdependéncia entre sujeitos em
funcdo da polarizagdo das posigdes enunciativas.

Figura 1. Havaianas “delicada”

Se vocé gosta de coisas
delicadas e femininas,
vocé merece uma
sandalia assim. Se vocé
nao gosta, merece
apanhar com  uma
sandalia assim.

Fonte: https://diretoresdearte.blogspot.com/2016/03/6b-estudio.html. Acesso em: 05 mai. 2023.

Figura 2. Havaianas “curvas”

Fonte: https://edylladamares.files.wordpress.com/2010/04/havaianas-wave.jpg. Acesso em: 05 mai.
2023.
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Partindo de uma observagdo acurada, tal como proposta pela base conceitual dos
procedimentos de leitura critica da midia, podemos identificar as duas pecas publicitarias como
problematicas da perspectiva da construgdo da figura da mulher sob a égide de estereotipos e
preconceitos, tema que, por si sO, ¢ bastante oportuno de ser debatido em sala de aula quando
pensamos na formagdo integral dos estudantes. Assim, o levantamento dos itens lexicais que
dao forma aos anuncios (¢ o acabamento dado a realidade representada neles e por eles)
constitui etapa essencial para a identificacdo das ideias subjacentes a esses textos, uma vez que
“o valor argumentativo das palavras ¢ o responsavel pela direcdo argumentativa do discurso”
(Azevedo, 2016, p, 171).

Como nosso propdsito ¢ identificar questdes possivelmente problematicas relativas a
construcdo de representatividades sobre a figura feminina, restringimo-nos a sele¢ao de termos
relacionados a esse expediente.

Quadro 1. Levantamento dos itens lexicais utilizados para a caracteriza¢do das mulheres nas
propagandas'' das Havaianas

Figuras Itens lexicais mobilizados para a construgdo do objeto de discurso “mulheres”
1 “delicadas” e “femininas”
2 “com curvas”

Fonte: elaboragdo propria.

Na Figura 1, as construgdes condicionais criam um contexto em que os sintagmas
adjetivacionais “delicadas” e “femininas”, embora atribuidos ao sintagma nominal “coisas”,
por extensao semantica, também se referem a mulheres, indicando que dois caminhos possiveis
poderiam ser escolhidos. Entretanto, no segundo caso, ha uma ruptura semantica que estabelece
um forte contraste com as ideias iniciais, ao sugerir que a mulher que ndo gosta de “coisas
delicadas e femininas”, metonimicamente representadas pela sandalia, merece apanhar. Cabe
aqui salientar que o contraste entre posi¢des ¢, em grande parte, reforcado pelo fato de que o
fundo da imagem ¢ composto por um piso de madeira rustico e as pinturas delicadas que o
adornam. Evidentemente, hd, neste trecho, por um lado, o refor¢o do esteredtipo, segundo o
qual todas as mulheres sdo delicadas e femininas e, assim, gostam de produtos que se
assemelhem a elas; e, por outro, ha uma espécie de naturalizagcdo da violéncia com proposito
da promocao de enquadramento das mulheres a padrdes de gosto e comportamento previamente
determinados por uma perspectiva hegemonica sobre elas.

De todo modo, considerando o contexto atual, em que, mesmo a duras penas, as
mulheres vém garantindo que seus direitos sejam reconhecidos, esse discurso das Havaianas

1" Neste trabalho, usamos os termos “anfincio publicitario”, “peca publicitaria”, “propaganda” e “texto

publicitario” como equivalentes semanticos. Apesar de, no &mbito dos estudos da comunicacao, haver distingdo
entre eles, entendemos que, para os objetivos deste artigo, isso ndo ¢é relevante.
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pode ser interpretado como contrassenso e, em certa medida, de mal gosto. Nesse sentido, o
enunciador discursivamente se vale de estratégias de constru¢do de objetos de discurso que
promovem deslocamentos semanticos em relagdo ao que se entende no senso comum sobre
violéncia contra a mulher, aventando um possivel argumento (falacioso em si mesmo) que possa
justifica-la.

Ademais, a composi¢ao imagética do antincio, dado o uso das cores, da tipografia e das
texturas, desponta como argumento, o que, nas palavras de Mateus (2016, n. p.), é passivel de
ocorrer porque a imagem “manifesta um conjunto de proposigdes visuais que parecem suportar
um argumento. Ela envolve um encadeamento de premissas que concorrem para a conclusio”.

Passando a andlise da Figura 2, observamos um franco processo de reificacdo da mulher,
considerando que, distintamente do primeiro exemplo, em que o publico-alvo era feminino, o
desse anuncio ¢ masculino. Além do oObvio apelo sexual, identificado pela posicdo das
ilustragdes que representam as mulheres (e aqui também cabe uma interrogacao acerca da falta
de representatividade, uma vez que todas as mulheres assemelham-se a fenotipos brancos),
temos a construcao discursiva da mulher esvaziada de toda e qualquer subjetividade, reduzida
a seus atributos fisicos e coisificada por meio da comparacao a um chinelo “com curvas”, o que
também ¢ passivel de ser discutido, ja que as mulheres consideradas sem curvas seriam
excluidas e preteridas pelos homens por ndo se conformarem a esse esteredtipo.

Na reconstrugdo da argumentacao, além da comparagao e da reificagdo, a constru¢ao do
objeto de discurso que deveria ser a razao pela qual o antincio existe — o chinelo — pauta-se na
ambiguidade, uma vez que o enunciado verbal recruta o sintagma nominal “curvas” para
estabelecer uma relagdo de contiguidade entre a sandalia e as mulheres representadas, do que
decorre o seguinte questionamento: quem/o que, afinal, esta a venda? Discursivamente,
identificamos a estratégia de recuso ao senso-comum, tanto da perspectiva acerca da predilecao
dos homens por dados atributos do corpo feminino quanto do esteredtipo relacionado a
representacao imagética desses mesmos corpos. Embora se trate de uma estratégia
argumentativa que visa oferecer aos interlocutores um ponto de ancoragem cognitiva a partir
do qual possam acompanhar a constru¢do dos sentidos do/no texto, esse expediente, a luz da
analise critica do discurso, configura uma forma de incutir e de disseminar preconceitos e
segregacoes.

Tal como no primeiro antincio, entendemos que as imagens concorrem para a constru¢ao
argumentativa do discurso das Havaianas, uma vez que, em conformidade com Mateus (2016,
n. p.), “podemos falar em argumento visual, neste caso particular, na medida em que somos
capazes de retirar um conjunto de proposi¢des visuais (obviamente orientadas por um valor de
verdade) que subentendem a argumentagdo e a afirmacdo ‘razodvel’ de uma tese” (no caso,
mulheres sdo como sandalias de borracha, e em ambos os casos, os homens preferem as que
tém curvas).
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Ademais, embora haja predominancia de texto ndo verbal, os enunciados verbais
também sdo significativos no sentido de possibilitarem a reflexdo sobre a constituicdo de
enunciados persuasivos. No texto publicitario, as fungdes da linguagem, as figuras e demais
recursos linguisticos desempenham papel fundamental na construgdo do discurso, sobretudo,
porque, de modo geral, aquilo que comunicam extrapola o nivel da simples decodificagdao do
enunciado, sua compreensdo demanda da audiéncia habilidade para reconhecer o valor do nao
dito, do emprego de determinadas estruturas linguisticas, da relagdo entre texto verbal e
imagem.

Por fim, observamos que as mulheres, nos antincios das Havaianas, sdo constituidas nao
por especificidades, mas por esteredtipos: a sensivel, que merece apanhar se nao fizer escolhas
que denotem sua feminilidade, e a convertida em objeto de “consumo/desejo” masculino, que
chega ao limite da reificag@o ao ser comparada a sandalias de borracha.

Em linhas gerais, essas foram as analises/discussoes realizadas coletivamente junto aos
estudantes supramencionadas, as quais formalizamos aqui.

Apos realizarmos a varredura dos elementos de superficie que dao forma aos antincios
publicitarios (e certo acabamento a realidade por meio da edi¢do) e discutir de que modo eles
podem ser mobilizados na construcao de enunciados, hd matéria para a proposi¢dao do ensino
da argumentagdo com base na discussdo das questoes problematicas emergentes das analises
desses textos, considerando, inclusive, que a propria natureza delas incita a tomada de posicao
por parte dos estudantes.

Ao fazermos mencao ao ensino de argumentagao, estamos considerando que se trata de
um processo por meio do qual os estudantes, gradativamente, passam a assumir posicao critica
e emancipadora em relacdo a questdes que exigem deles a tomada de posi¢do, a fim de que
possam dar forma a seus projetos de dizer, partindo da observagdao e da analise de outros
discursos e incorporando, estrategicamente, aos seus aquilo que julgarem ser coerente. Assim,
conciliando nossas expectativas quando propusemos a intersec¢ao entre ensino da
argumentacao e leitura critica da midia, entendemos que as propagandas das Havaianas
analisadas neste trabalho contribuem para o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos
estudantes, uma vez que abrem espaco para que se discutam: i) as relagdes entre texto e
contexto; i1) a importidncia da linguagem na constru¢do e na disseminagdo de valores e
ideologias; ii1) como as escolhas lexicais impactam no modo como interpretamos o mundo
discursivizado; iv) como a construg@o de objetos de discurso estd alinhada a edi¢ao da realidade;
v) o poder persuasivo das imagens e vi) a importancia de se reconhecer como todos esses
elementos estdo atrelados a um projeto argumentativo cujo propdsito nuclear € persuadir os
interlocutores.

Nesse sentido, vale destacar que a profundidade das andlises e mesmo a validagao de
algumas delas depende sobremaneira do repertdrio, do conhecimento prévio e da
disponibilidade para o questionamento de dadas crencas ja tdo arraigadas socioculturalmente
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por parte dos estudantes. Trata-se, assim, de um trabalho iminentemente processual, por meio
do qual ¢ possivel promover um treinamento do olhar, da percepcao e do sentir — de enxergar o
mundo com “olhos de ver”, como bem definiu Guimardes Rosa — para desnaturalizar
comportamentos que normalizam desrespeitos a dignidade da pessoa humana em todos os
aspectos da vida em sociedade.

Conclusao

Em fun¢do das demandas do mundo contemporaneo, o papel da escola esta sendo
redefinido: ja ndo ¢ possivel nem coerente ignorar a centralidade que os meios de comunicagao
vém adquirindo como instincias socializadoras e os efeitos dessa realidade nas praticas
pedagobgicas. Nesse sentido, as instituicdes escolares sdo convocadas a a¢do e ndo basta apenas
problematizar o contetdo dos produtos veiculados nas/pelas midias, € imperativo inclui-lo nas
discussodes acerca da construcao dos curriculos escolares, pois, como vaticinam Kellner e Share
(2008),

Quando a midia ¢é vista como janelas simplesmente transparentes, as mensagens
[da midia] ficam neutralizadas, nés ficamos complacentes e a democracia deixa de
ser representativa. Nossa dependéncia da midia nos leva a renunciar a nossa
participacdo ativa e nossos deveres civicos de questionar, desafiar e corrigir
injusticas sociais (Kellner; Share, 2008, p. 706).

Por meio do recorte analitico a que procedemos, € possivel verificar que compreender
0s mecanismos por meio dos quais a publicidade edita 0 mundo e dissemina/fomenta valores,
estereotipos e identidades constitui um dos principais desafios da escola em sua relagdo com os
meios de comunicagdo. Nesse sentido, ¢ imperativo considerar que a realidade tal como se
apresenta no discurso publicitario, assim como nos demais textos da midia, ¢, em si mesma, um
retalho ideologicamente alinhavado a propositos bastante especificos, 0os econdmicos
sobretudo, por meio dos quais se forja, por exemplo, a sensacdo de pertencimento social,
permitindo aos individuos reconhecer valores subjacentes de uma dada cultura, em especifico,
neste caso, a disseminacgao de esteredtipos acerca da identidade feminina.

A partir da perspectiva de que o ensino de argumentag@o tem como proposito nuclear
promover a interagdo argumentativa por meio da qual os estudantes possam articular seus
conhecimentos sobre argumentacdo a pratica dela, intentamos apresentar uma proposta de
ensino de argumenta¢do coadunada a leitura critica da midia como uma alternativa a superacao
de entraves relacionados ao desenvolvimento da capacidade argumentativa dos educandos, pois

tudo que foi exposto até aqui deixa evidente que, atualmente, saber argumentar ndo
¢ um luxo, mas uma necessidade, sobretudo nos espagos mais democraticos da
sociedade contemporanea, por isso tantos estudiosos tém se debrucado sobre essa
questao (Azevedo, 2009, p. 61).

Se antes se vendiam produtos, bens durdveis, hoje sdo vendidos, freneticamente,
sentimentos, imagens e formas de ser e estar no mundo. Nesse contexto, portanto, ¢ evidente a
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relevancia pedagogica da coadunagdo do ensino da argumentagdo aos procedimentos de leitura
critica da midia na educagdo bdsica, uma vez que, por meio dessa relagdo, fortalece-se a
capacidade argumentativa dos estudantes, ao se construirem alicerces intelectuais e cognitivos
responsaveis por fornecer a eles recursos para atuarem criticamente nesta sociedade em que o
consumo, cooptado pela l6gica do sistema capitalista, tem se convertido paulatinamente em um
dos requisitos fundamentais para o exercicio da cidadania.
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