QUEM E O SUJEITO DO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO?

Telma Heisz
Professora da

Escola da Vi;&

0 “Aurelio" registra: Alfabetizar. - ( verho

transitivo direto) - Ensinar a ler.

A professora ensina a ler. A professora al-
fabetiza os alunos. Isto e o senso comum. Estabe
lecido e assumido pela Escola. Alias, a professo
ra, coitada, tem que emnsinar tudo aos alunos.Tem
que transferir, para eles, o seu saber. A <forga

se preciso.

A ideia de que o conhecimento @ construideo
pelo aluno e nao doado pelo mestre ainda nao tem
muito espago neste nosso pais positivista. Esta
al o "Aurelio". Alfabetizar-se? Nem como verbete
nem como variante reflexiva. Nada. Simplesmente
nao existe em nossa lingua. Mas basta olhar uma
crianca com olhos de ver para saber que nao é as
sim. Nao estou falando de saber cientifico nem
tecnologico. Mas de um saber a meio caminho entre
a instituigao e a reflexao. Um saber que se mate

rializa na pratica e cujo unico discurso e o da
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reflexao sobre a pratica. E este saber que diz
que a crianga nao e alfabetizada pelo professor.
Que ela se alfabetiza com a ajuda do professor.

E que esta ajuda se resume a oferecer informagao
e desafios adequados a cada momento que a crian-

ga vive do seu processo de alfabetizagao.

Entre o "eu te alfabetrizo" e o "voce se al-
fabetiza com a minha ajuda" ha uma distancia tao
grande que tudo o mais tem gque ser revisto. Ob-
jetivos, encaminhamentos, avaliagao, métodos. Tu
do tem que ser repensado. Inclusive o "quando" .
Nesta revisao o processo de se alfabetizar nao a
parece mais como a simples aquisigao de uma habi
lidade. Ele envolve muitas transformagoes na re-
lagao da crianga com o mundo. Corresponde a um
momento em que-a crianga comega a pensar-se entre
seus iguals, passando por um processo acelerado
de concientizagao dos papeis sociais, sexuais e
outros, inclusive o de leitor. Com toda a carga
cultural e de classe que eles implicam. A energia
emocional envolvida nesta tomada de consciencia
nao e desprezivel. E todo o cuidado com o aspec-—
to afetivo e fundamental para a construgao da au
to-imagem de cada crianga. O fracasso, neste mo-

mento, deixa cicatrizes.

Por isso o "quando" e tao importante. Em pri

meiro lugar, porque o que para nos adultos, pa-
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rece a simples aquisi¢ao de mais uma lhabilidade
e, na verdade, a apropriagao de um codigo,um ins
trumento social, extremamente complexo: a lingua
escrita. A propria aquisigao da lingua oral nao
¢ simples e, entre o momento em que a criangadqi
cobre o nome das coisas e o momento em que ela po
de, por exemplo, contar uma estoria com coerencia

e preciszo, passam-se anos de aprendizado. Isso
porque falar exige uma certa capacidade de abs-
tragao, pois sigﬁificante e significado nao tem
outra relagao entre si a nao ser a 3socialmente
arbitrada - fato este que a crianga leva anos pa
ra perceber. E a coerencia do discurso & fruto da
coerencia do pensamento e nao o contrario como pa

rece.

A aquisigao da linguagem escrita envolve tu
do isso e muito mais. Implica estabelecer corres
pondencia entre significantes verbais e graficos
tendo em vista o significado, isto e, fazer uma
reptesentagﬁo de representagaes. Porque ler nao
‘e apenas estabelecer a relagao entre o grafico e
o s moro. Isto nao e leitura, & silabagao, voca-
lizagao. Ler envolve um duplo desafio: decifrar
e descobrir o significado simultaneamente. O re-
al objetivo da leitura e extrair significado e
deve ser desde o inicio. Alias, antes do inicio.

Porque a linguagem e 'apenas uma das condutas do
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que Piaget chamou a fungao semiotica, isto e, a
capacidade de representar. Dar significado a, ex
trair significado de, sao o proprio tcotidiano da
crianga quando ela constroi imagens mentais, imi
ta, dramatiza, desenha ou fala. 0 desenvolvimen-
to solidario de todas estas condutas & determi -

nante para a leitura significativa.

"0 ato de ler nao se reduz 3 leitura da pala
vra. Muito antes disso, a criang¢a 1€ o mundo que
a rodeia. E atraves da leitura de indicios, da
representagao simbolica que a crianga "escreve",
registra o que ela ja le do mundo que ela busca
conhecer. E da leitura dos simbolos que mais tar
de_ela chega a leitura do signo social. Ignorar
este processo anterior a leitura dé palavra e con
ceber o processo de alfabetizagao como algo meca

nico - produto de eficientes tecnicas e metodos.
Precisamos com urgencia pensar mais sobre estas
questoes pois a leitura da palavra da continuida
de a leitura do mundo. (Paulo Freire). £ sua ex-
tensao - ou deveria ser. So vivendo a relagao dia
18tica entre palara e mundo a crianga pode pensar
sobre o que a rodeia e apropriar-se da sua pala-
vra - do seu processo de alfabetizagﬁo".(l) E

que seria esta leitura do mundo? O bebe mnao se
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diferencia do universo em torno. Tudo se confun-
de com suas proprias sensagoes. A0S poucos  vai
podendo "ler"™ as coisas e a si mesmo. Extraindo
cada vez mais significado desta leitura. A neces
sidade de compreender e explicar que mantéem a in
teligéncia humana em permanente atividade leva a
crianga ao exercicio da representagao, do regis-
tro desta leitrua. Por exemplo: o desenho da fi-
gura humana que a crianga conquista e elabora num
determinado momento da primeira infancia ( desde
que tenha as condigoes minimas) @ a "escrita" do
seu proprio corpo e do corpo do outro como obje-
to no espago. Mesmo ao nivel dos signos sociais a
crianga ja le muita coisa antes da palavra escri
ta. A consciencia da sua propria capacidade de
ler e escrever o mundo & fundamental para a cri-
anga poder se relacionar com a palavra escrita
sem o "decifra—mé ou te devoro" imposto pelo uni
verso adulto. E esta dismistificagao e trabalho

do professor.

185



Tudo isso ainda esta dentro da questao do
"quando". Pois e necessario um longo e intenso e
xercicio da capacidade de ler e construir repre-
sentagoes para a apropriacao pela crianga da pa-

lavra escrita.

Alem da capacidade de representar, a crian-
Ga precisa, para iniciar seu processo de alfabe-
tizagao, de um minimo de instrumental 1ogico pa-
ra compreender a estrutura da limgua. Ela preci-
sa ser capaz de relacionar e comparar. Ser capaz
de compreender transformagoes para poder perce-
ber, por exemplo, que a vogal transforma o somda
consoante. Que as silabas se organizam em fami -
lias. Todo professor de classe de alfabetizagio
sabe como e dificil coﬁviVe;com a nossa impoten-
cia frente a crianga que, depois de reconhecer u
ma por uma as vogais e o BA, por exemplo, estaca
diante do BO ou do BI, olha vazio e emudece! On-
de para nos existem 23 sinais a serem reconheci-
dos e uma regra simples para combhini-los, ela ve

90 sinais sem nenhuma relagao entre si. Para com
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preender as familias silabicas & preciso perce -
ber a consocante como constante e a vogal como va

riavel. Esta compreensaoc nao pode ser ensinada.

Depende dos instrumentos 10gicos gque a crianga
jﬁ_conquistou. 0 fato de ela ser capaz de repe-
tir o BA, BE, BI, BO, BU, e até reconhecé-les,por
memorizagao da forma, quando escritos, nao muda
o fato de que ela nao compreende a regra que de-
termina a estrutura. A medida que aumenta o nime
ro de silabas a serem reconhecidas,a confﬁsﬁb se
instala e com ela a impotencia. Da crianga e do
professor. Se a capacidade de estabelecer rela-
¢oes ainda nao se desenvolveu, um minimo que se-
ja, fica tambem impossivel para a crianga compre
ender que a paiavra pode ser decomposta em sila~
bas e que com estas silabas ela pode compor no-
vas pélavras, novos significados. E nao adianta
treinar a m3ao ou o olho desta crianga com exerci
cios graficos porque o que estd em jogo & o desen
volvimento e a articulagao de todas as suas capa
cidades. Neste aspecto, brincar e instrumento mui
to mais eficiente. O uso intenso e sistematicodo
proprio corpo que o0s jogos infantis sclicitam ,
permite que a crianga construa um conhecimento
das relagEes espaciais, por exemplo, diante do
qual o treinamento com material impresso & quase

uma caricatura. O treinamento pode resultar num
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aprendizado de respostas adequadas diante de si-
tuagoes pre~determinadas, mas nao & conhecimento,
Porque no processo de construgac do conhecimento
nao ha ponto final, cada ponto de chegada tem que-

ser ponto de partida.

Retomando de onde comegamos, se o objetivo
do professor deixa de ser alfabetizar a crianga
e passa a ser ajuda-la a se alfabetizar, a pri-
meira coisa que muda e a sequencia tradicional de
sistematizagao da agao pedagogica. Aquela dos ma
nuais: objetivos, metodo, encaminhamentos e ava-
liagao. E o que altera esta sequéncia e a posigao
da avaliagao no processo. Avaliacao nao pode ser
este tacape que paira sobre a cabega de professo
res e alunos como uma ameaga permanente dque se

concretiza no fim de cada periodo, quantificando

competencias e incompetencias. Avaliacgao tem que
ser instrumento do professor. Tem que ser conti-
nua e permanente, durante e nao a posteriori,pois
s6 ela permite ao professor tomar decisoes cons~
cientes e nao aleatorias. Os instrumentos dessa
avaliagao permanente tem que estar na mao do pro
fessor, pertencer a ele. Sao sua ferramenta de
trabalho que ele constroi enquanto se constroi como
Avaliar nao € realizar mecanicamente um ritual
padronizado e estruturado a partir de parametros

externos. E ler cada momento do processo para po
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der cferecer o alinhamento cognitivo adequado.

Para exemplificar, vamos voltar ao material de
treinamento a que nos referimos acima., Como ins-
trumento de avaliagao estes testes sio excelentes.
Atraves de sua aplicagao, quando necessario, o
professor pode avaliar as condigoes das criangas.
0 momento do processo-de cada uma. Para caminhar
ao lado. Esta avaliagao permanente & que nos da
o "feed-back" para tomar decisoes, reformular en

caminhamentos em fungao dos objetivos que temos.

Aqui, novamente, a necessidade de revisao.
Se o sujeito do processo deixa de ser o professor
ele nao pode mais estabelecer prazos. Alias, pra
20s sao frutos de estatisticas, sao tempos ideais
medios. Sao numeros e nao pessoas. Objetivos, em
educagao devem ser direcoes e nao pontos de che-
gada. E estes ohjetivos devem estar sempre muito
claros na cabega do professor. Se o objetivo da
alfabetizagao e que a crianga conquiste a capaci
dade de extrair significado da leitura e de se
comunicar e expressar atraves da escrita,ela pre
cisa que o professor alimente e organize seu pro
cesso atraves de encaminhamentos coerentes. Tal-
vez, esta seja a chave do problema: a coerencia
entre objetivos e encaminhamentos. A relagao en-
tre objetivos e encaminhamentos nao e tao simp les

quanto entre fins e meios. Os anos que a crianga
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passa na escola nao sao anos de preparacao,de es
pera. Sao anos de vida. E os objetivos educacio-
nais tem que ser vividos no cotidiano escolar,

Vividos atraves de encaminhamentos coerentes. De

senvolver o pensamento critico, por exemplo, &
objetivo expresso de praticamente todas as ins-
tituigoes educacionais. O que nao & -expresso e
que esta critica deve ser exercida fora dos muros
da instituigao. Dentro nao, que vira bagunga? Com
raras excessoes, as redagoes escolares sao uma
demonstragao desta contradigao que marca a pra-
tica educacional. Tenho ouvido, com fregqiiencia ,
professores de portugués se lamentarem gue os a-
dolescentes nao poem uma unica ideéia propria no
papel. Que eles escrevem e mal, aquilo que imagi
nam que o professor gostaria que eles escreves—
sem. O que nao ocorre .aos professores de portu-
gues e que a capacidade de expressar ideias ori-
ginais, como qualquer capacidade humana, morre
por falta de uso. Na sala de aula, por anos e a-
nos, o professor fala e a crianga escuta.Ninguem
lhe pergunta.o que ela acha. E evidente que ela
cresce com a convic§50 de que o que ela pensa,ou
deixa de pensar, n2o tem a menor importancia. Im
portante & o que o professor acha. Afinal, & &le

que pensa certo, nao?
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Entre os objetivos (a teoria) e os encamihha-
mentos ( a pratica ) esta havendo algum tipo de
ruptura. Ou a gente vai continuar pondo a culpa’
na televisao? Realmente, a televisao permite ver
e ouvir o mu ndo mas bloqueia o exercicio da ca-
pacidade de "falar" o mundo. E a escola? Sera que

anda muito diferente"disso?

Se o objetivo e leitura significativa e pou
co provavel que ele possa ser vivido com "0 1IVQ
VIU A UVA". Ou sera que foi a UVA que VIU O IVO?
Tanto faz, nao significa nada mesmo; Se a eseri~
ta e para comunicar, que sera que a crianca quer
dizer com "A BOLA E DO MENINO". Se se derem ao
trabalho de perguntar, e provavel que ela respon
da: '

"Nao sei. Que menino?"

Se a crianga e o .sujeito do processo e se 0
objetivo educacional & a leitura significativa ,
a primeira coisa que o professor preéisa jogar
fora @ o material de leitura padronizado: carti-
lhas, fichas, etc. Menos os livros de estorias,e

claro.

0 material de leitura ideal & aquele que Te
gistra o que & significativo na vida do grupo,da
classe. Para que a palavra flua da vida, do mun-

do. (ver referencia no anexo).
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S0 para exemplificar: Em 1980, na Escola da
Vila, na classe do Pre (6/7 anos), as criancgas
comegaram o ano brinmcando de fantasma, lobo, ca-
veira, mumia, etc. O tema do medo permeava tudo:
conversas, desenhos, jogos. Fui acompanhando es-
te interesse e trazendo material: ouvimos e le-
mos o Pluft, gravamos estorias coletivas sobre
mumias que levantavam do caixaoc, brinczvamos de
fantasma no escuro... Um dia eu trouxe o "Chapeu
zinho Amarelo" do Chico Buarque. Tive que levar
varias vezes seguidas para eles poderem gritar,
varias vezes, juntos no fimal BOLO FOFO DE LOBO
BOBO. Adivinhem qual foi nosso primeiro material

de leitura?

Ja no ano seguinte, a primeira palavra foi
OV0, mas nao era de Pascoa nao. Era de borboleta.
(1). Ha muitas estdrias dessas, e elas sao regis
tradas, junto com a reflexao de cada professor ,

para discussao e troca com outros educadores (2).

Um aspecto dos encaminhamentos que, sozinho,
poderia render um debate e a ligao. Pra que ser-
ve a licao afinal? Na nossa concepgao ela e o
instrumento atraves do qual o professor ajuda a
crianga a sistematizar o processo e concretizar
suas conquistas. Através das ligoes o professor
organiza os dados que favorecem as descobertas.
.Particularmente as que dependem de relacionar e
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comparar que exigem certa logica. Por exemplo :
nao ensinamos as familias silabicas, mas também
nao ficamos de bragos cruzados esperando que al-
guem tenha um estalo. Oferecemos uma quantidade
enorme de situagEeé que favorecem esta classifi-
cagao. Mas nao tiramos da crianga o prazer da con
quista, da descoberta. (Ver referencias no ane-

X0) .

0 tema alfabetizagao acaba sempre se redu -
zindo a uma discussao sobre meétodos. Desde o se-
culo passado os educadores discutem se & da pala
vra (ou frase) para a letra ou da letra (ou sili
ba) para a palavra. Mas esta e uma falsa questao,
Nem do todo para a parte, nem da parte para o to
do. E preciso trabalhar, ao mesmo tempo, nas du-
as direcoes. A enfase excessiva em qualquer de-~
las tem resultado em desvios. Porque o que busca
mos e que a crianga re-conhega e reconhecer im-
plica ler o todo e as partes, em relagao, ao mes
mo tempo. Alem disso, um metodo rigido supoe, de
saida, que todas as criancas funcionam da mesma
forma. 0 que qualquer brofessor atento sabe que
nao & verdade. O apelo afetivo do significado e
muito grande. Mas, para muitas criangas, a ‘com-
preensao da estrutura da lingua, o "como" as par
tes vao se articular no todo e o grande desafio.

05 consultorios estao cheios de criangas cuja
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"dislexia" tem a inadequagao metodoldgica como o

rigem.

De tudo o que dissemos ate aqui emerge natu
ralmente a questao da formagao do professgr. Da
necessidade de que ele, como orientador do pro-
cesso da crianga conheg¢a (estou falando de conhe

cimento e nao de uma listagem de informagoes de-

sarticuladas), coﬁpreenda este processo. Dizendo
isso, posso ouvir as vozes que falam da realida-
de em que Vvivemos. De que e preciso trabalhar com
o que temos. E verdade. Nao se pode fechar a es-
cola para reforma. Mas e preciso formularo sonho
para escapar do conformismo. E preciso .saber o
que gqueremos para poder fﬁzer 0 trabalho de for-
miga de transformar lentamente, de dentro -para
fora, de baixo para cima isso que temos. E qual-
quer mudanga tera que passar pelo professor. A e
ducagao do educador & tema, hoje, de muita dis-
cussao. O educador como criadar, aquele capaz de
refletir sobre sua pratica, avalia-la e reformu-
la-la permanentemente em fungao de seus objeti
vos nao se faz na escola normal nem nas fadulda~
des. E um comego, uma base, talvez. Mas a educa-
gao do educador se faz entre seus iguais. Trocan
do, discutipdo e estudando juntos em fungao de
suas necessidades. Sem isso ele nao cria mnao tem

autonomia, se reduz a um mero aplicador de ideias
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alheias. Cumpridor de ordens. Sargento. Transfe-

rindo para sua relacao com as criangas o mesmo

"senta e cala a boca" a que esta submetido.

(1) Extraido do relatorio da professora Madalena
Freire sobre seu trabalho no primeiro trimestre

de 1982, com a classe de Pré, na Escola da Vila.

(2) Este material & publicado anualmente pelo Cen

tro de Estudos da Escola da Vila.
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Anexo

Material de leitura e ligoes

1 - Ligao organizada para favorecer a descoberta
das familias silabicas. A figura pedida & pa
ra o "quadro de palavras que ja sabemos” da

classe. (1980/professora Telma Weisz).

2 - Sistematizacao e registro da descoberta de
novas palavras atraves da recomposigao  com
partes das ja conhecidas. (1980/ professora

Telma Weisz).

3 - Sistematizagao e registro da descoberta que
a classe faz das familias silabicas. (1980/

professora Telma Weisz).

4 - Registro da nossa plantagao de "tomates e do
dicionario ilustrado que cada crianga estava
f azendo. O dicionario foi a solugao para o
fato de nao haver mais espago em nosso "qua~-
dro de palavras que ja sabemos". (1980/ pro-

fessora Telma Weisz).

5 - Registro de nossas descobertas nas pesquisas

que fizemos a p wtir do interesse por um sa-
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PO que uma crianga trouxe e estavamos tentan

do criar. (1980/professora Telma Weisz).

6 - Dispensa explicagoes. (1981l/professora Mada-

lena Freire)

7 - Registro de uma visita da classe 3 casa de u
ma crianga. As frases foram criadas pelos a-

lunos. (1981/professora Madalena Freire).

8 - Estoria coletiva construida em roda a partir
do grande interesse por jogos de rima. Joao

Sebastiao e uma crianga da classe. (1&80)pr2

fessora Madalena Freire).
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