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Abstract: The purpose of this 1ext is-to discuss text production at
school as it is related to linguistic variation. In order to do so, it
analyzes the concrete conditions in which one learns/teaches
writing.

Keywords: linguistic variation, standards, communicative
competence ‘

Linha d’.&gun, n. 11, p. 35-47, junho, 1997

A LEITURA COMO FONTE DE PRAZER E DE SABER
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Resumo: O texto busca refletir sobre a influéncia da atitude femini-
na no processo de formagdo do sujeito-leitor em classes de alfabeti-
za¢do.

Palavras-chave: Leitura, controle social, motivagio, aprendizagem,
prazer. )

De onde falo?

Falo a partir dos [ugares sociais que ocupo como professora, mie, mulher,
cidada brasileira, “Mestre em Educagdo” ? Permanente aprendiz. .., porque. .. leitora
apaixonada de livros, de pessoas e do Universo. Falo, portanto, a partir desses
diferentes espagos sociais, onde trabalho e estudo, aprendo e ensino, amo e sou
amada, vivg, procurando promaover a vida, embora, circunstancialmente, acabe tam-
bém, participando da promogdo da morte... A palavra que ora pronuncio represen-
ta, portanto, uma extensdo do movimento discursivo social do qual participo.

Segundo Ferndndez (1994), Lacan, em um dos seus estudos sobre Lingua-
gem, tece a seguinte andlise: “...assim como que a voz se ouve, o significante se
escuta ¢ o que se lé do que se escuta é o significado.”.

Nesta perspectiva, desenvolverei esta minha conferéncia com o entendi-
mento de que os sentidos do meu dizer irdo ultrapassar as minhas intengSes prelimi-
nares ao se entrecruzarem com os miultiplos sentidos em processo de construgéo
interdiscursivo e intersubjetivo, estaremos criando uma rede de significados cons-
tituinte e constituida por nossa cultura e nossa histdria..

E oportuno esclarecer, que aqueles a quem eu niio conseguir agradar, nio
tém por que continuar & me QuVvir, & quem se opuser a0 meu maodo de pensar, ndo tem
razdo para ‘seguir-me’, Parafraseando Richard Wilhelm (In I Ching - O livro das
Mutagdes), eu simplesmente gostaria que permitissem que esta minha fala divagasse
pelo mundo em beneficio dos que forem capazes de compreender sua significagao.

* Coordenadora Estadual do Projete PRO-LEITURA MEC / SEDU.
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A Relacao Mulher / Crianga: primeira relagio pedagégica

Neste primeiro bloco de andlise pretendemos tecer algumas consideragoes
com o objetivo de buscar propostas para a seguinte questdo: O que aprendem as
nossas criangas nas classes de alfabetizag@o paralelo ao aprendizado de leitura e da
escrita? O que aprendem essas criangas, dentro da trama institucional das nossas
escolas que possuem uma cultura constituida profundamente por marcas da subje-
tividade feminina: seus conceitos e “pré-conceitos”, suas crengas e dividas, seus
medos e aspiragdes, desejos e nao-desejos, seus limites, sua fragilidade e forga,
suas desesperangas, mas também suas utopias?

Sabemos que, na nossa cultura, historicamente, “as mdes e as professoras
vém sendo, sendio as dnicas, as principais responsdveis pela socializagio das
criangas, sobretudo na Familia e na Escola” (COSTALONGA, 1995). Na pedago-
gia da Familia, como na pedagogia da Escola, parece-nos que o processo ensino-
aprendizagem se constréi fundamentalmente a partir da relagdo Mulher / Crianga,
Isto nos leva a pensar que a natureza e o grau da qualidade dessa relagio afeta o
processo de construgdo do vinculo da crianga-aprendiz com o Conhecimento. En-
tendemos ser este um campo muito interessante de pesquisa, onde hd muito que se
explorar. Especial destaque nesta d4rea merecem as contribuigdes de Ferndndez (1994),
Pain (1897), Scoz e outros (1987), Zelam (1993), citando alguns, dentre os estudos ji
realizados nesta drea.

A mulher brasileira, embora venha evoluindo e conquistando alguns espa-
gos na sociedade, ainda hoje, vive um processo de discriminagio e exclusio que
varia em niveis de extensio e profundidade, conforme sua classe social, escolarida-
de, beleza fisica, idade, etc. Esta mulher, constituida e constituindo-se neste contex-
to social de heranga machista é patriarcal, apresenta-se com uma “sexualidade repri-
mida... desmeritida... enclausurada™ - 0 que segundo Fernédndez (1994) pode gerar
processos de “inibi¢Ao cognitiva”. Tais processos, uma vez instalados, criam difi-
culdades & mulher no exercicio da critica e da autocritica,

Na época de Freud, lembra-nos Pavlovisk, “o que estava mais reprimido era
a sexualidade” . Na nossa época, € a imaginag@io o que mais se reprime € o imagina-
rio coletivo o que mais se controla,

Alguns de vocés poderdo estar se perguntando sobre a relagfio entre esta
andlise e o tema desta mesa que € : “A Leitura como fonte de Prazer e de Saber”. Nio
nos cabe aqui discutir todo esse processo de controle social. Porém, considerando
que a mulher, na nossa cultura, desempenha o papel principal na educagio das
criangas, pretendemos apenas provocar algumas reflexdes sobre a influéncia da sua
atitude no processo de formacio do leitor-sujeito.

Conforme dissemos anteriormente, paralelo 2 relagfio professora / alunos,
encontra-se a relagiio muiher/ crianga, constituindo de modo objetivo e subjetivo o
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processo pedagdgico da escola, sobretudo nos primeiros anos de escolaridade. Por
essa razdo, consideramos oportuno perguntar: qual o espago da leitura na vida da
professora e dos professores em geral? Como é possivel se ensinar leitura e escrita,
na perspectiva da formagéo do leitor assiduo, critico e exigente, ndo sendo esse tipo
de leitor? Ou, sem sequer ser leitor? Como pode uma professora (ou um professor)
ensinar leitura e escrita sem estar apaixonada (o) por livros e pela experiéncia de ler?
Como pode o (a) professor (a) convencer seus alunos de que a leitura é fonte de
prazer e de saber, sem que promova a intimidade entre os alunos e os livros; muitos
livros, de diferentes contetidos, dentro e fora da sala de aula? Como pode uma
professora despertar paixdes, motivar interesses, habitos e gostos por leitura se ela
ndo estd motivada, se ndo percebe a leitura como um valor cultural que os enrique-
cem, professora ¢ alunos?

A escola, tal como a concebemos, deveria ser o espago privilegiado da leitu-
ra como experiéncia de vida para alunos e professores. Infelizmente, ainda faz parte
da pedagogia da leitura em muitas das nossas escolas, sobretudo das particulares,
“solicitar aos alunos que leiam determinado livro para posteriormente fazer pro-
va sobre ele” ou “leiam para responder a determinadas perguntas” (questiondveis
quanto A sua relevincia!)... Esta pedagogia precisa ser revista criticamente pelas
escolas porque pode aprisionar alunos € professores em uma metodologia de leitura
mecinica e superficial que faz com que o aluno (e também o professor!), ao se
defrontar com um texto, restrinja a sua agdo, ao correr o “dedo indicador” de linha
em linha, movimento que € acompanhado pelos olhos que sobrevoam cada pagina
numa busca voraz da “resposta esperada pelo professor”. Este, por sua vez, ao
“corrigir” o exercfcio de leitura, restringe-se a comparar se a resposta dada pelo
aluno confere com a do Livro Didético ou com a da Ficha de Leitura, que costuma
acompanhar alguns livros de literatura infantil e infanto-juvenil. Agindo dessa for-
ma, as escolas vém transformando o préprio ato de ler num processo de ndo-leitura,
contribuindo consegiientemente par a formagio do nio-leitor. O contato com o
livro, que deveria representar ura porta aberta para o mundo, converte-se numa
experiéncia limitada e desprazerosa, contrariando dessa forma o principio da leitura
como fonte de saber e de prazer,

Hd algumas décadas que os discursos académicos, quando analisam o fra-
casso escolar, apontam como medida terapéutica e preventiva a necessidade de se
motivar os alunos para a leitura. Nesse sentido, gostariamos de levantar algumas
questdes: O que se entende por motivagdo? Como se aprende a gostar de ler? Como
se forma o hdbito de leitura? A motivacédo dos alunos para a leitura, sobretudo no
ambito da escola, estaria “condicionada” ao entusiasmo e i motivagdo das (os)
professora (es)? Sobre que bases psicopedagdgicas, culturais e sociais se constréi
e se sustenta a motivagdo? Estaria a motivagdo para ler vinculada a motivagdo
paraviver? E possivel a uma professora, desvalorizada, discriminada e desprotegida
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legal e socialmente como mulher e professora, sem motivagdo para a vida, promo-
ver motivagdo para leitura? A motivagio para a leitura, tal como a concebemos, é
um processo que se constréi a partir de determinadas condigdes sociais, politicas e
pedagégicas que precisam lhes ser favordveis,

Umaexigéncia politica e pedag6gica na virada do século ¢ milénio é a trans-
formagdo das escolas em grandes bibliotecas — centros culturais — de incentivo,
apoio e difusdo de leitura ¢ informag@o. Dentre outras coisas, isto exigird uma nova
concepgiio por parte dagueles que decidem e elaboram a estrutura fisica das esco-
las. Cozinhas e refeitdrios provavelmente terdio que ser diminufdos ¢ mudados de
lugar na planta fisica da escola, para que a biblioteca escolar se amplie ¢ passe a
ocupar um espago central. Esta nova estrutura pederd favorecer a emergéncia da
motivagd@io para a leitura, uma vez que objetiva uma reorganizagio pedagégica da
escola, de modo a ampliar, para alunos e professores, a possibilidade de acesso ao
mundo da Cultura, da Ciéncia e Tecnologia, e paralelamente o mergulho no seu
mundo interior. Dessa forma, amplia, simultaneamente, a sua compreensio de si
mesmo ¢ de sua sociedade.

Lajolo (1991) parece reflelir nessa mesma diregéio, quandoafirmaque “leitor madu-
ro ¢ aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que jd
leu, tornando mais profiunda sua compreensdo dos livros, das gentes e da vida.”

Escrita e Democracia

O acesso a escrita hoje, em vdrias partes do mundo, préximo a virada do
século e milénio, parece vir se tornando cada vez mais uma ameaga e um desafio &
construg@o da auténtica democracia social, que tem a Leitura e Escrita como parte
do seu fundamento.

Foucambert (£994), em um dos seus mais recentes estudos, cujo titulo é “A
leitura em questdo”, aprescnta alguns dados que apontam quem 530 os usudrios do
livro, em algumas sociedades do Primeiro Mundo. Em geral, afirmaele: “... o livro é
feito por quem sabe ler, para quem sabe ler...(...) Na Franga, para 30% das
pessoas. (.,..) Ali, poucos sdo letrados, enquanto muitos séo apenas alfabetizados
(....) Cerca de 15% dos cidaddos da Franga, escolarizados e que falam a lingua
francesa, sdo incapazes de achar significado num texto simples, relacionado a
sua vida didria. (....) Nos Estados Unidos, a proporgdo é de 20%, e alguns levan-
tamentos constatam que o miimero de analfabetos vem aumentando anualmente
em algo préximo a um mithdo e quinhentos mil!”

E no Brasil? Quem é leitor na sociedade brasileira?

Aqui, 0 quadro parece-nos mais grave, Vejamos o que diz Yves de La Taille
(1994): “Na realidade, o problema ¢é que grande parte da populagéo é néo -
leitora no sentide radical do termo: grande parte € analfabeta!”
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Perguntamos portanto: Ndo vos parece ingenuidade pensar em “descaso
com a educagiio”, diante da evidéncia de que o analfabetismo continua ainda hoje,
préximo ao ano 2000, instalado mundialmente? A quem interessa a manutengio de
grandes populagdes, como exemplo a do Brasil, destituidas das condigGes necessa-
rias 4 aprendizagem da leitura, escrita e do cdlculo I6gico-matemitico? Sobre que se
assenta o atual regime politico-econdmico que fundamenta, estrutura e organiza a
sociedade brasileira?

Na verdade, a manutengiio do analfabetismo no tempo e no espago leva-nos a
pensar que hd por trds disso toda uma politica econdmica de altos investimentos que
sustenta tal situagiio em tais sociedades, que, fundadas na divisfo desigual de bens e de
poder, vém negando & maioria das suas populagdes o direilo as experiéncias sociais,
tornadas possiveis apenas a aqueles que possuem o dominio da leitura e escrita.

Perguntamos entiio aos educadores: Que papel nos cabe dentro deste contexto?
Qual € a responsabilidade da escola dentro desta realidade sdcio-politica? Que tipo de
leitor e cidaddo a escola ¢ a sociedade brasileira vém formando? O atual processo de
ensino de leitura e escrita desenvolvido por nossas escolas tem contribuido para a
socializagdo do poder politico e social da Escrita, da Comunicagéio e da Informagiio?

Desde a década de 80, muitas criticas t&m sido dirigidas aos “métodos tradi-
cionais”... Paralelamente, observa-se aqui, Id e acold, algumas tentativas de inovagio
na drea de alfabetizagdo. Apesar de haver algumas mudangas, estas t8m sido insufici-
entes no sentido de promover as condigGes escolares necessdrias “a uma efetiva
prética da leitura, desde o infcio do aprendizado” (Foucambert, 1994). As condiges a
que nos referimos, exigirdo, por parte dos alfabetizadores, mudangas conceptuais e
metodoldgicas, dentre outras mudangas, ¢ ébvio que deverdo ocorrer nos planos
politico-econdmicos, institucional e pedagdgico de modo mais amplo. O ensino da
leitura e escrita que enfatiza 0 reconhecimento das palavras através do mero treino
mecanico de jungdo / separagdo de letras, silabas e palavras, “freia o ato de ler... fixa
0 hdbito da oralizagio, tornando o préprio processo de aifabetizagdo antagbnico a
leitura” (Barbosa, 1994). Desta maneira, a alfabetizagao, que deveria contribuir paraa
formagdo do leitor, acaba, na prépria génese, produzindo nio-leitores.

Professores ¢ alunos devem transcender da “técnica de leitura” para o domi-
nio das miltiplas competéncias ¢ habilidades de compreensdo do que se 18, o que
exige a reorientagio de todo processo ensino-aprendizagem. Se pretendemos for-
mar leitores competentes, ndo podemos adotar um dnico método, que se limite em
adeslrar alunos (¢ também as professoras!) na aquisigdo das regras de estruturagio
¢ de funcionamento do sistema alfabélico de escrita. Este conhecimento, embora
necessario, por si s6 € insuficiente a formagdo do leitor polivalente, critico e criativo.
Além disso, € necessario que alunos ¢ professoras (es) se apropriem progressiva-
mente das estratégias de leitura ¢ das de escrita,

A expansio planetdria dos meios de Comunicagiio, da Ciéncia e da Tecnologia,
coloca em circulagio uma profusdo de textos impressos, que acabaram por exigir
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dos cidaddos o “dominio de usos cada vez mais complexos de leitura e escrita”. O
alcance de tais dominios néo se faz espontaneamente, mas sim através de um proces-
so de ensino, que deve ser conduzido com competéncia, rigor e seriedade. Portanto
alfabetizar apenas & insuficiente. E preciso formar bons leitores, que, ao ler, sejam
capazes de ultrapassar a mera decodificaggo e vocalizagdo de palavras e frases, atra-
vés do desenvolvimento e aplica¢do de diferentes processamentos mentais para a
compreensdo de diferentes tipos de textos (antdncios, prospectos, poemas, textos
cientificos, literdrios, etc.). Considerando estas reflexdes, insistimos em perguntar:
Quem ¢€ leitor no Brasil de hoje? Como se formam esses leitores, na escola e na
sociedade? Que tipo de leituras ddo conta de realizar? Que espagos sociais ocupam?
Que leitura fazem do mundo e de si mesmo, a partir do lugar onde ocupam e vivem?

Levantadas estas questdes, vamos, a partir de entdo, até mesmo para sermos
coerentes com O tema em discussao, desenvolver a nossa andlise buscando com-
preender um pouco mais as relagGes objetivas e subjetivas entre individuo / obra,
cidadio/ leitura, Jeitor / texto. '

Relagao leitor / texto .

Dissemos no inicio deste trabalho que pretendiamos levantar perguntas,
muitas perguntas, a fim de promover nesse processo de interlocugéio a critica e a
imaginagdo. Afinal, todos sabemos que sio as perguntas que geram o didlogo,
fomentam o debate e promovem os avangos qualitativos no intertor da Ciéncia.

Nessa perspectiva, prosseguiremos a nossa reflexdo buscando compreen-
der: o que o leitor faz com o texto e 0 que o texto faz com o leitor? Que significagGes
o leitor abstrat do texto quando o 18?7 Que viagens cada texto possibilita a cada
leitor? Que mundos, que culturas, que pessoas cada leitura nos permite conhecer?
Que contatos viabiliza? Que significagGes o leitor imprime no texto, quando projeta
no que 1€ todo o conhecimento adquirido, bem como toda a histéria de sua experién-
cia como pessoa? Que transformagdes cognitivas, emocionais e psicolégicas cada
leitura opera no sujeito-leitor? Que possibilidades de transformagiio social a leitura
oferece? Em que dimensdo? Dentro de que limites?

Lembro-me de ter lido alhures que o valor de uma obra mede-se pela possibi-
lidade que cria de tocar o leitor, de tird-lo da passividade e da contemplagiio. Quan-
do isso ocorre, diz-se que tal obra liberta e acrescenta, em fungio das surpresas e
imprevisibilidades que a constitui. “Na leitura, todas as emogdes do corpo estiio
presentes, mescladas, enroladas: o fascinio, a vacdncia, a dor, a volipia... A leitu-
ra produz um corpo perturbado, mas ndo fragmentado™ (Barthes; 1984),

O Homem ndo permanece o mesmo, antes e depois de cada leitura. “A cada
mergulho nas camadas simbdlicas de-um livro emerge-se vendo o universo, interi-
or e exterior, com mais claridade...” (Rezende, op. ciL.).
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Quando lemos, entramos no espago micropolitico da palavra, com tudo o
que se € e se aprendeu até entiio, e ao vivermos cada experiéncia que cada leitura
nos possibilita, encontramo-nos numa nova dimensdo pessoal e social, que nos
permite ressignificar tudo o que ji se era e se sabia até entdo. E a partir desse
entendimento que afirmamos ser a leitura uma possibilidade de abertura para o
mundo césmico, social, natural e individual.

E o prazer de ler? Onde estaria? Como e onde encontrd-lo?

Conheci certa vez um professor de 1. série (que preciosidade!), que, em uma
de nossas conversas sobre leitura e leituras, disse-me: “...o meu desejo (...), 0 que
quero ao ler um texto, é penetrd-lo tao profundamente para que eu possa fecundd-
lo e ser, fecundado. E dessa experiéncia, nas¢a algo novo na minha sala de aula.”

DESEJO...LEITURA... FECUNDACAO... ALGONOVO!.. PRAZER DELER,
hd melhor forma de descrevé-lo? Bettheleim, corroborando com essa reflexio, argu-
menta: “O prazer de ler e o sentido que uma pessoa extrai do ato de ler, fato que
enriquece a nossa vida, requer que a leitura seja uma experiéncia na qual nossa
personalidade toda figue plenamente envolvida nas mensagens transmitidas pelo
texto” (1984).

Retomando Barthes, encontraremos: “...ler é fazer trabalhar o nosso corpo
ao apelo dos signos do texto, de todas as linguagens que o atravessam e que
formam como que a profundidade cambiante das frases.” (op. cit.)

SABER E PRAZER, PRAZER DE SABER, a leitura instaurando umna relagiio
profunda do HOMEM com a ESCRITA, do LEITOR com o0 TEXTO. Ler, como afirma
Rezende (op. cit.), “é para dar bem estar & tonalidade do individuo e propiciar-lhe
acréscintos significativos”.

PRAZER DELER?... EXPERIENCIA DE VIDA! Algo que nos envolve por
inteiro: corpo e psiqué, holisticamente considerados. “Desde o principio até o fim,
a aprendizagem passa pelo corpo” (Fernindez, 1994). Quando aprendemos, € com
0 nosso corpo que o fazemos. Em aprendizagem da leitura. Leitura que nio passa
pelo corpo, que ndo o mobiliza em busca de novas leituras e escrituras, que nio
desperta paix3es... € uma leitura que ndo transcende o limite da palavra e, sendo
assim, tal como nos atos amorosos superficiais, niio expande o sentido das zonas
erdgenas em si para o da erotizagio geral do corpo. “Existe um sinal inconfundivel
para diferenciar a ortopedia da aprendizagem: o prazer do aluno... A apropria-
¢do do conhecimento implica o dominio do objeto, sua corporizagdo prdtica em
agdes ou em Imagens que necessariamente resultam em prazer corporal... O corpo
coordena, e a coordenagdo resulta em prazer, prazer de dominio...” (Fernindez,
op. cil.).

Desculpem-me meus interlocutores, se acabo por ser redundante. Quando
estamos apaixonados, ficamos resistentes em nos afastarmos do nosso “‘objeto de
paixio”. E eu tenho estado “apaixonada” pelas idéias de Roland Barthes, sobretudo
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ap6s ler lido O Rumeor da Lingua, uma de suas mais brilhantes obras, Neste livro,
encontramos, dentre outras tantas sabedorias, uma das mais bonitas ¢ profundas
reflexges sobre 0o PRAZER DELER.

Narra ¢ele: “Parece-me existiremt pelo menos trés tipos do prazer de ler, ou,
para ser mais preciso, trés vias (aventuras) pelas quais a Imagem da Leitura pode
capturar o sujeito... Chamo aventura ao modo como o prazer vem ao leitor. No
primeiro modo, o leitor tem, cont o texto lido, uma relagdo fetichista; sente prazer
com as palavras, com certas palavras, com certos arranjos de palavras; dese-
nham-se no texto praias, ilhas em cujo fascinio o sujeito se abisma, se perde; (...)
De acordo com o segundo modo, opasto ao primeiro, o leitor é de alguma maneira
puxado para frente ao longo do livro, por uma forga (...) que estd mais ou menas
na ordem do suspense (...) quando o prazer estd ligado a vigildncia do que vai se
desenrolando e a revelagdo do que estd oculto (...) seria preciso interrogar, inver-
samente, os blogqueios, as repulsas de leitura: por que é que ndo continuamos a
leitura de um livro? (...) Existe uma terceira aventura da leitura (...) € se se pode
dizer, a da Escrita. A leitura é condutora do Desejo de escrever (...) desejamos o
desejo que o autor teve do leitor quando escrevia, desejamos o ama-me presente
em toda escrita. Uma pura leitura que ndo apele a uma outra escrita é para mim
algo de incompreensivel” (Roger Laporte, cit por Barthes, op. cit.). Nesta perspec-
tiva a leitura é verdadeiramente uma produgdo... (produgio do desejo de escrever,
ressalva minha). A partir de entdo a cadeia dos desejos coniega a desenvolver-se e
cada leitura vale pela escrita que engendra, até o infinito.”

Se por um lado a Leitura é uma experiéncia de vida, por outro a Escrita ¢ o
registro histérico dessa experiéncia. Muito embora, na maioria das vezes, a Leitura
seja um ato solitdrio e estdtico, é na silenciosidade da leitura de um bom texto que se
engendra a possibilidade do sujeito-leitor sair de um possivel estado de estagna-
¢do, possibilidade que a LEITURA oferece, sendo fonte de SABER, de desestabilizar
o leitor em toda a sua corporeidade e de “capturd-lo”, envolvendo-o num processo
permanente de aprender a aprender e de conhecer o conhecimento, navegando de
porfos de passagem pelo mundo da escrita.

Tentamos csbogar uma andlise acerca do prazer da leitura. Embora tenhamos
centrado nossas discussdes na relagdo leitor / texto considerando-a aparentemente
solitdria ¢ individual, esclarecemos que tal abordagem se constituiu apenas numa
opgéo metodoldgica. Quando falamos da relagdo leitor / texto, estamos falando de
atos sociais, mesmo quando realizados a s6s. Os atos de lcitura séio sempre atos
sociais, que envolvem processos intra e intersubjetivos, resultantes do movimento
discursivo dos individuos em interagéo social, numa determinada época e cultura.

Trata-se portanto, de uma relagio ao mesmo tempo individual e universal, constitu-

ida / constituindo-se intersubjetivamente de uma multiplicidade de sentidos.
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Leitura e Aprendizagem

O processo de aprendizagem e o processo de desenvolvimento do Homem,
da Hist6ria e da Ciéncia, realizam-se de forma contraditéria, ndo-linear, marcados por
evolugBes e involugbes no interior do movimento progressivo do crescimento indi-
vidual e social.

O crescimento intelectual, nesse sentido, exige do sujeito tanto 0 acesso s
inovagGes da modernidade cientifica e tecnologica como um adentramento no modo
de pensar dos cldssicos do passado.

Nessa perspectiva, os avangos qualitativos na sala de aula, na educagéo ¢
na sociedade dar-se-iio a partir do didlogo criativo entre as diferentes formas de
pensar e de agir, do presente e do passado. Aprendemos com Descartes, por exem-
plo, que “ler bons livros equivale a uma conversagio com as pessoas mais qualifi-
cadas dos séculos passados” — e também da atualidade, ressaltamos nés, para
sermos coerentes com a andlise que viemos realizando.

Concebemos a escola como um lugar onde a leitura deveria ser uma rica
experiéncia de vida, sobretudo para as criangas pobres que t&ém menos acesso as
revistas, livros, jornais, etc. Infelizinente, ainda faz parte da pedagogia do ensino da
leitura — em muitas de nossas escolas — a solicitagdo aos jovens para que “leiam
determinado livro para posteriormente fazer a prova sobre ele..."” Essa metodologia
precisa ser vista criticamente pelos professores, porque pode tornar o aluno prisio-
neiro de um processo mecanico e superficial de aprendizagem da leitura, cuja finali-
dade restringi-se a “ler para responder determinadas perguntas”. Agindo dessa
forma, as escolas acabam por transformar o préprio ato de ler em um processo de-
ndo-leitura, contribuindo conseqiientemente para a formagao de nio-leitor,

Vivemos hoje as expectativas da virada do século e do milénio. As exigénci-
as emergentes deste momento hist6rico jd se fazem presentes em todos os niveis da
nossa vida quotidiana ¢ social. Tal assunto vem sendo veiculado pelos meios de
comunicagiio oral ¢ escrita, em que discussdes tém sido suscitadas no sentido de
alertar a populagio para as novas exigéncias educacionais e sociais.

Em agosto de 1994, a revista Exame publicou um artigo com o titulo: “Como
preparar seu fitho (...} para o trabalho no ano 2000™. Neste artigo, os profissionais da
educagiio formal, escolar, encontrario aspectos do seu campo de trabalho sendo
questionados ¢ que, de fato, carecem de uma avaliagiio critica para que a escola
cumpra o seu papel na sociedade emergente.

Dentre os vdrios pontos em discussiio no referido artigo, destacamos al-
guns. A saber:

“E preciso verificar a metodologia de ensino utilizado pela escola de hoje.
Ela ndo condiz mais cont as necessidades do século XXI..."

“O professor niio pode parar de estudar..”
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“E essencial que a escola, muito mais do acumular conhecimento, ensine a
raciocinar, desenvolva criatividade, a imaginagdo e o espirito de iniciativa; e
consiga entusiasmar o aluno para a aquisi¢do de conhecimento.”

“Q trabalho do aluno vai se realizar numa atmosfera onde todos deverio
estar aprendendo o tempo todo.” (José Pastore, socidlogo e professor da USE,
citado por Bernardes) .

“Hoje, existem no mundo um milhio de robés. No ano 2000, esse niimero
terd, no minimo dobrado. Cada vez mais eles tomardo o lugar do homem em todas
as fungdes que ndo exijam raciocinio...LICAQ EVIDENTE: fugir (...) de todu car-
reira que implique trabalho mentalmente mecanizado... e aproximar-se de dreas
que contém pontos sobre o binémio inteligéncia, criatividade e capacidade de
interagir com gente...”

“Uma formagdo escolar de primeira consiste em buscar que priorizem a
Matemdtica, as Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica) e Linguas. Sejam equipadas
com instrumentos da tecnologia e disponham de um corpo de professores en
constante atualizagdo.” (A.M. Bernardes, 1994)

Diante dessas necessidades que vém se expandindo com a chegada do ano
2000, fica cada vez mais evidente a importdncia da Literatura como fonte de informa-
¢iio, conhecimento e lazer na formagio do cidadio.

Considerando que os interlocutores mais diretos deste artigo sdo professo-
res de 1" e 2". Graus, apresentaremos, a seguir, algumas sugestdes metodolégicas
no sentido de tornar a aprendizagem da Jeitura significativa e prazerosa. Este obje-
tivo nos remete A necessidade de criagfio de um vinculo prazeroso e produtivo entre
o aluno-leitor e o texto. Para tanto, consideramos indispensdvel que o professor:

e goste de ler, seja um bom leitor, saiba escolher boas fontes bibliogréficas
e esteja sempre bem informado e atualizado;

s disponha-sc a pensar, duvidar e questionar;

¢ coloque-se num processo continuado de aprender a aprender como con-
digiio pedagégica bdsica para ensinar como se aprende;

s estabelega junto as criangas e adolescentes uma relagio sadia de troca,
de dilogo e de respeito mutuo. E preciso criar na sala de aula um ambien-
te agraddvel e de confianca. Este “clima” favorecerd o interesse dos
alunos pelas atividades de um modo geral ¢, em especial, pelas ativida-
des de leitura;

» crie contextos de realizagdo da leitura e de produgio de textos com a
participagdo dos alunos. E importante que professor € os alunos traba-
lhem juntos recriando histérias, alterando-as a outros contextos e situa-
¢des, inventando outras histérias ou contrapondo idéias em representa-
¢bes discutidas;
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¢ busque fazer planejamentos integrados com professores de outras disci-
plinas, de modo que todos se comprometam com a formagfio do bom lei-
tor;

e cuide para nio confundir leitura com “estudo de determinado conteu-
do”. A utilizagio do texto para responder a questiondrios,exercitar a me-
méria, moralizar etc. “significa proceder a mutilagiio da riqueza e da ambi-
giiidade da estrutura literiria.” (Rezende, 1994),

= relacione e discuta o processo de criagdo de livros literdrios com a Atte,
o Cinema, o Teatro, a Mlsica, a Poesia, bem como outra criagdes cultu-
rais.

Sabemos que, entre outros determinantes sociais e culturais, a maturidade
psicolégica, cognitiva e intelectual e o acesso as informagdes condicionam interes-
ses, constroem possibilidades, mas também criam limites A compreensao do que se
18. Por outro lado, € através da leitura critica que o leitor pode vir a transcender
determinados limites, penetrar nas lacunas do texto e estabelecer um didlogo pro-
fundo com o préprio plano de sua criagio.

Enfim é a partir da leitura considerada como um processo cognitivo / afetivo
e sGcio-cultural onde se entrecruzam a busca da racionalidade e da Iégica de deter-
minado texto com a busca / produgéo de sentido que a leitura se constitui para o
sujeito - leitor como uma possibilidade de conhecimento, de prazer e de vida,

Concluindo, gostaria de apresentar a vocés um poema que se encontra no
livro de Alicia Fernandez, jd citado anteriormente (op. cit.: 35). Com este poema ndo
pretendemos “fazer fechamentos”, mas instigar um pouco mais a imaginago.

Idéias, pipocas

Me, passei a noite pipocando,
pipocando de dor.

Mas o que eu fazia néic eram pipocas,
eram idéias carameladas de amor.

“Calaaboca”, menina!
Que idéia maluca,
Vocé vai me deixar louca,

Mae, aprender € coisa feia,
aprender € perigoso:
engravida as cabegas,

isto é pecaminoso?

“Cala a boca, menina!

Sua cabeca € maluca!

De onde essa idéia nasceu?
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Nao sei, mie, eu juro.
Prometo mais nada mostrar.

Mie, minha cabega estd pipocando de dor,
mas, nio sdo idéias sobre a macgd do amor,
sdio pipoquinhas somente

sementes, se mentes.
se mente, s€ mente.

E quase nao tém sabor,
Saber.

“Cala a boca”, menina!
Menina de cabega dura,
“cabega de coquinho”.

Pipocas, méae, pipoquinhas.

Nio sho idéias isso que eu fago com tanto prazer,
s3o pipoquinhas,

Sio doces ou salgadinhas, ou carameladas de amor!

“Calaa boca”, menina!
Menina de cabega oca,
cabega desmiolada.

Pipocas, mie, pipoguinhas.

Nio sio idéias isso que eu fago com tanto prazer,
s3o pipoquinhas,

S7o doces ou salgadinhas, ou carameladas de amor!

Yara Stela Rodrigues Avelar, 1991
Rio, 7 de margo de 1991.
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Abstract: The text is concerned about the influence of feniale attitude
in the process of reader formation in alphabetization classes.
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