Melo, Lélia Erbolato. Formas de sustentagio ou tutela dialdgica “adulto-crianga” em siluagio de narrativa.

De outro lado, que € extremamente dificil também definir o que se entende
por eficdcia da tutela. Como fecho e abertura, talvez se pudesse dizer (parafrasean-
do Régine Delamotte ~ Legrand (1997, p. 78)) que “as manifestagdes de recusa ou
de resisténcia s3o sem razio sistematicamente consideradas como fracassos de tu-
tela. Elas poderiam ser muitas vezes, ao contrdrio, a marca de um ganho de autono-
mia, sendo a tutela por sua prépria ineficdcia o indicador de seus progressos™,
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Abstract: At first, I intend to show that the support or language tutelage
{Bruner (1983), Vygotsky (1985), F. Frangois (1994; 1996)), is far from
being a calm river (Christian Hudelot 1993, 1997). Approaches based on
structuralist views tried to isolate patterns or schemes such as: Question-
Answer-Evaluation and other pairs or neighbour “triples”. Taking this into
consideration and putting language acts aside, the aim is to show in an
empirical way that the adult occupies four conversational places, each one
with varied movements, based on a sample taken from a research we have
been carrying out.

Keywords: language iutelage, adult-child, narrative.
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AS PESQUISAS NAS AREAS ESPECIFICAS
INFLUENCIANDO A FORMACAO DE PROFESSORES
DE 1°E 2° GRAUS

Magda Becker Soares*

Procurando fugir ao risco de discutir o tema desta exposigdo — As pesquisas
nas dreas especificas influenciando a formagdo de professores de 1° e 2° graus —
de maneira demasiado genérica e imprecisa, que a abrangéncia desse tema quase
impde, correrei o risco oposto de discuti-lo de maneira demasiado particular e pre-
cisa, que a forma de exposi¢do pela qual optei pode, por sua vez, impor. Entre os
dois riscos, escolho 0 segundo, por mais controldvel; e tentarei controld-lo buscan-
do um movimento de fluxo e refluxo do particular ao geral e do geral ao particular.
Para isso, organizo assim o texto: comego por definir os limites daquilo que aqui se
vai dizer, apontando aquilo que aqui ndo se vai dizer, ou seja: interpreto o tema e
me sujeito a ele; em seguida, busco, através de um exemplo — a relagéo entre as
pesquisas em uma certa “drea especifica” e a formagdo de professores para essa
“4rea especifica” — surpreender o geral no particular, para logo extrair desse exem-
plo, e do “geral” que nele surpreendo, ligdes, ¢ depois, inferéncias; concluo néo
com a sempre esperada e desejada dadiva das respostas, mas com proposta de um
tempo de perguntas, porque, como bem diz José Saramago, “tudo no mundo est4
dando respostas, o que demora é o tempo das perguntas” (Memorial do Convento).

Decompondo e recompondo o tema: construindo limites
Decomponho o tema, num trajeto ao inverso: comego do fim, pela dltima
palavra, e caminho de palavra em palavra, até a primeira.

A ultima palavra, professores: é fundamental construir limites sobre o que
se entenderd aqui por professor. Ao eleger como tema a influéncia, na formagéo de

Professora Titular do Centro de Alfabetizagdo e Leitura da UFMG.
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professores, das pesquisas nas dreas especificas, estd-se elegendo uma das dimen-
saes deste profissional que denominamos professor, o que nfio significa que se
esteja reduzindo o profissional a essa dimensac: toma-se para andlise apenas a di-
mensido em que professor € aquele que ensina determinado contelido, determinada
“grea especifica”, deixando-se de considerar, mas apenas para fins da andlise que
aqui se pretende fazer, outras dimensdes — pessoais, politicas, sociais, culturais,
éticas — desse profissional e de sua agio. E preciso ficar claro que, assim fazendo,
ndo eslao sendo ignoradas nem menosprezadas essas outras dimensdes: professor
ndo &, cerlamente, apenas aquele que ensina determinada “drea especifica”, profes-
sor é também aquele que atua na instituicio (conscientemente ou inconscientemen-
te, competentemente ou incompetentemente) das lutas politicas que se travam nela
e por ela, e das experiéncias sociais e culturais que se desenvolvem no contexto
escolar — lutas e experi€ncias que ensinam tanto quanto (ou mais qué?) as “éreas
especificas” ensinam,

Definidos, assim, os limites dentro dos quais a palavra professor serd aqui
entendida, prossigo para a pendltima palavra do tema: formagdo. Formagio de pro-
fessores. Muitas sdo as dimensdes do profissional professor, como acima se disse;
sua formacgéo deve, pois, abranger todas essas dimensdes. Formar o professor niio é
apenas qualificd-lo em uma “drea especifica™, capacitd-lo ledrica e metodologica-
mente para ensinar determinado conteddo, mas € também formé-lo para enfrentar e
construir a agdo educativa escolar em sua totalidade. Entretanto, por imposigéo do
tema que pretende desenvolver, este texto toma, entre as muitas dimensdes da for-
magéao do professor, apenas a dimensao de sua qualificagio em uma “drea especifi-
ca” — assim faz em decorréncia de seu objetivo, que € discutir a influéncia das
pesquisas nas dreas especificas sobre a formagdo dos professores, logo, sobre sua
formagdo para ensinar determinado contetido.

Continuando, neste trajeto ao inverso: o tema discute a formagiio dos pro-
fessores, mas a formag#o em curso — 0 curso de formagfio de professores. A pala-
vra curso, no singular, limita aqui a formagio do professor a uma instincia anterior
ao exercicio do magistério, instincia em que ele é preparado para esse exercicio,
Estd-se, pois, excluindo da discussio a inegével formagéo que ocorre 1o trabalho e
pelo trabalho (e ndo esquegamos a também inegdve! de-formagdo que nele e por
causa dele ocorre... e de que aqui igualmente ndo se tratard); ¢ estdio-se ainda exclu-
indo as instancias de aperfeigoamento, atualizagio, especializagdo, que se desen-
volvem apés o curso que habilita para o magistério, e durante o exercicio da prati-
ca docente. Naturalmente, muito do que se proporé aqui a reflexdo sobre a influén-
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cia das pesquisas em 4reas especificas no curso que prepara para o exercicio do
magistério serd aplicdvel a cursos que se destinem a professores jd em exercicio,
mas os limites aqui construidos circundam aquele, e nio estes.

Prosseguindo, e reservando o verbo (“influenciando”} para a discussao pos-
terior & discussao sobre seu sujeito, chegamos & expressio dreas especificas. Esta
expressio remete aos limites j4 anteriormente postos a palavra professor; € ela que
circunscreve a faceta da formacio que aqui se privilegia: a formag@o para ensinar
determinado contetido (drea especifica). Ficam excluidas, pois, da discussdo, por
delimitagdo necesséria do objeto cuja andlise o tema deste texto se propde desen-
volver, as demais facetas da formagio do professor — inegavelmente tao importan-
tes quanto a faceta aqui privilegiada da formag@o em 4rea especifica. E preciso,
ainda, alertar para a relatividade da conceituagio e delimitagfio de uma “4rea espe-
cifica”. Designando essa expressdo, como aqui ocorre, um contetido escolar, seus
limites se alargaro ou se estreitardo segundo o grau de ensino: uma “4rea especffi-
ca” em determinado grau pode ser mais, ou pode ser menos, do que o que a consti-
tui em outro grau de ensino. Exemplificando: se, no 1° grau, considera-se uma
“drea especifica” as Ciéncias Fisicas e Biol6gicas, no 2° grau a “especificidade”
dessa drea se desfaz, e dela se desprendem pelo menos teés outras “4reas especifi-
cas” — Fisica, Quimica, Biologia; no 3° grau, de novo a “especificidade” de cada
uma dessas 4reas se desfaz, e de cada uma delas se desprendem outras “dreas espe-
cificas” (Fisica Quéntica, Bioquimica, Fisiologia, etc.). Essa elasticidade do con-
ceito de “dreas especificas” revela-se importante quando se discute a influéncia da
pesquisa “em 4reas especificas” sobre a formagao do professor, como se vera adiante.

E chegamos a primeira palavra do tema: pesquisas. Pesquisas nas 4reas es-
pecfficas. Portanto: conhecimento em construgdo, mais que conhecimento, mais
que produtos desse processo, ou conhecimento produzido. Esse conhecimento em
construgdo, esse processo de produgio de conhecimento pode / deve estar presente
no curso de formagao de professores? Mais que isso: pode / deve exercer influéncia
no curso de formagio de professores? E o que o tema parece estar perguntando. E
por esse caminho chegamos, finalmente, ao verbo.

O verbo: influenciando - as pesquisas nas 4reas especificas influenciando o
curso de formagao de professores. Verbo que traz em si um pressuposto: existe, ou
deve existir, influéncia das pesquisas nas 4reas especificas sobre os cursos de for-
magcao dos professores. Neste texto, o pressuposto é assumido, e na sua forma
prescritiva: as pesquisas nas dreas especificas devem influenciar o curso de forma-
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¢édo de professores. O que se procurard aqui fazer € propor o porqué, e problematizar
Q como.

Decomposto o tema, pode-se enfim, recompé-lo, circunscrevendo aos limi-
tes construidos: o que neste t¢xto se vai propor i reflexio ¢ a influéncia (considera-
da necessdria) que as pesquisas (caracterizadas como conhecimento em constru-
¢ilo, processo de produgio de conhecimento) em dreas especificas (definidas como
os conletidos que s@o objeto de ensino formal na escola, e de conceito variado,
porque dependente do grau de ensino) devem exercer sobre os cursos (entendidos
como aqueles que precedem o exercicio do magistério ¢ habilitam para ele) de
Sformagdo (restrita 4 faceta da aquisi¢iio e dominio do conterido que se vai ensinar)
dos professores (em uma apenas de suas dimensoes: a dimensdo do dominio do
conteddo a ensinar). Fica, pois, fora dos limites aqui definidos tudo aquilo que
acima se reconheceu como excluido, mas que se afirma néo poder ser ignorado nem
desprezado; exclui-se apenas para privilegiar aquilo que aqui se submete especifi-
camente a andlise.

Um exemplo: buscando o geral no particular

Seria cair em contradi¢go discutir de forma genérica e abstrata a influéncia,
sobre os cursos de formag@o de professores, das pesquisas nas dreas especificas;
contradigdio, porque subjacentes ao pressuposto (anteriormente indicado) de que as
pesquisas nas dreas especificas devem influenciar os cursos de formagéo de profes-
sores estd este outro pressuposto de que a formagao de professores em / para cada
drea especifica se deve vinculav aos processos de construgio do conhecimento pe-
culiares a essa drea; de onde se pode inferir que a formagdo de professores serd
forcosamente determinada pela natureza e caracteristicas da drea especifica na qual
e para a qual estd ele sendo formado. Em conclusdo, e retomando o inicio do pard-
grafo: uma reflexdo a respeito da influéncia das pesquisas nas dreas especificas
sobre o curso de formag&o de professores niio pode deixar de partir de uma andlise
exemplar da influéncia das pesquisas em uma drea especifica sobre a formagdo de
professores em / para essa drea especifica. Um exemplo, para que do particular se
possa chegar ao geral.

Parto, pois, de um exemplo. Naturalmente, vou buscar esse exemplo na drea
especifica em que atuo, e com a qual, portanto posso exemplificar — a Lingua Por-
tuguesa como contelido escolar. Seleciono, na ampla gama dos componentes dessa
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#rea, a leitura e a escrita. E vou buscar em Arroyo (1989; 38)! nio s6 apoio para esta
escolha, mas também claro reconhecimento da importdncia das pesquisas nessa drea
especifica para a formagéo dos professores, o que jd introduz a proposigao em anélise
(isto €, a proposi¢do de que as pesquisas nas dreas especificas devem influenciar os
cursos de formagéo de professores):

Nos dltimos anos, avangou-se bastante, desmitificando a crenga de que al-
fabetizar (...) € wm processo mecénico que apenas exige destreza do
alfabetizador.

Pesquisas vém mostrando sua complexidade tedrica e sécio-cultural, nde
apenas em relagdo ao objeto do conhecimento e aos processos de sua
génese, como quanto a seus vinculos com todos os processos de apreen-
séo do mundo e de sua leitura. Se hoje é dificil manter a crenga de que o
processo de alfabetizagio comega e acaba entre as quatro paredes da
sala de aula e que seu éxito depende da cartilha ou das artes do alfabeti-
zador, que conseqiiéncias trazem esses avangos para redefinir os pressu-
postos da formagdo do mestre-alfabetizador? Sem divida, uma das con-
seqiiéncias é superar o praticismo estreilo e oferecer maior densidade
sociocultural, teérico-prdtica.

E Arroyo finaliza a reflexiio acima com uma afirmagdo que jd anuncia a
presenga geral no particular, que o titulo desta subparte promete:

A mesma andlise pode ser feita em relagdo as outras Greas da pritica es-
colar.

Retomo essa afirmagdo, pretendendo que a andlise do caso particular de
uma drea especifica serd apenas modelar, podendo ser feita em relagdio a qualquer
outra drea especifica: o particular conduz ao geral ¢ o revela.

Busco, pois, 0 exemplo na drea especifica da Lingua Portuguesa, contetido
escolar do ensino de 1° e 2° graus; e para tornar mais clara a necessdria influéncia
das pesquisas nessa drea sobre a formacg@o dos professores que nela atuam (profes-
sores de Lingua Portuguesa do 1° e 2° graus, ai incluidos os que atuam nas quatro
primeiras séries do 1° grau), elejo, nessa drea especifica, a aquisi¢do da escrita, e
tomo, como documento de andlise, um texto produzido, em situagdo escolar, por

! ARROYO, Migue!l Gonzdlez. “A formagdo, direito dos profissionais da educagdo escolar™,
In: Politica de capacitagdo dos prafissionais da educagdo. Belo Horizonte; Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante / Instituto de Recursos Humanos Joido Pinheiro, 1989, p. 35-71.
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um aluno na fase inicial de aprendizagem da escrita, para, a partir dele, identificar

as pesquisas que permitiriam analisd-lo e interpretd-lo, de modo que, dessa andlise
e interpretacdo, pudesse decorrer uma a¢ao pedagdgica pertinente ¢ competente. E
daf se poder4 posteriormente inferir a necesséria influéncia que a pesquisa deve ter
sobre a formagéo do professor.

Eis o texto:
O barquinho

Era um dia chuvozo... chuvozo

Marcelo pesou @ vou fazer um barquin,

E ele pegou uma folha e comegou a fazer.
quando Marcelo tinha acabado de fazer o
bargquinho ele tise a vou sortar o barguinho.
Ele soutou o barquinho.

O barguinho jd vai loje.

Derepeite o baguinho garro nugalho.

W o0 NSy e R W N e

De arvore Marcelo corre e sotou o barquinho.

10 O baquinho deu uma cabalhotq e.

1 Deceo no rriberam abaixo Marcelo falou:
12 que barquinho legam Marcelo foi para

13 casa muito felis.

Que pesquisas permitiriam fazer desse texto uma andlise e interpretagiio que
gerassem e fundamentassem uma agdo pedagdgica pertinente e competente??

Em primeiro lugar, e num nfvel mais amplo, pesquisas na 4rea da Andlise do
Discurso, da Pragmética, da Sociologia da Leitura e da Escrita, da Antropologia da
escrita é que permitiram ao professor compreender e avaliar o uso que o aluno faz

No estudo que a seguir fago, apenas aponto alguns aspectos do texto do aluno e algumas
ocorréncias significativas, aspectos e ocorréncias que pesquisas em determinadas dreas de
conhecimento permitiriam identificar e explicar; nfio as identifico todas, e , sobretudo, nio
as explico, 0 que me afastaria dos objetivos desta exposigiio, tornando-a, além disso, demasi-
ado técnica e especifica.
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da lingua escrita ao construir seu texto: em que condigOes escreve, para qué e para
quem escreve, que representagio tem do interlocutor, que fungfo atribui a sua es-
crita.?

No nivel mais restrito da aquisigao do sistema ortogréfico, pesquisas sobre
as relagdes entre a forma sonora da fala e a forma gréfica da escrita — pesquisas na
drea da Lingiifstica e da Sociolingiifstica — permitiram que, no texto do aluno, se
identificassem e se explicassem, por exemplo: a sistematicidade de seu “erro” na
grafia das vogais nasais — o etro ocorre em todas as palavras em que hd presenga
dessas vogais (“pesou” por pensou, na linha 2, * quando” por guando, na linha 4,
“loje” por longe, nalinha 7, “derepeite” por de repente, nalinha 8, “cabalhota” por
cambalhota, na linha 10); a instabilidade na grafia da palavra barguinho (grafada
corretamente seis vezes —linhas 5, 6,7, 9 e 12 — e incorretamente quatro vezes, com
o uso de trés diferentes formas — “barquinho”, no titulo, “barquin”, na linha 2,
“baquinho”, nas linhas 8 e 10); a alternéincia de erro e acerto na grafia do fonema /
z/ {fazer, linhas 2, 3 e 4, casa, linha 13, ao lado de “chuvozo”, linha 1, e “felis”,
linha 13), ou do fonema /s/ (Marcelo, em virias linhas, comegou, nalinha 3, ao lado
de “tise”, por disse, na linha 5, ou “deceo” por desceu, na linha 11); a ocorréncia de
nio segmentagio de palavras (“derepeite”, na linha 8, e “nugalho”, também na
linha 8); a aférese da vogal inicial em “garro” (por agarrou, linha 8).

A essa contribui¢do das pesquisas nas dreas da Linglifstica ¢ da Sociolin-
giifstica para a andlise e interpretag@o das solugdes que o aluno encontra ao tentar
transferir a forma sonora da fala para a forma gréfica da escrita, soma-sc a contri-
buigfio das pesquisas nas dreas da Psicologia Cognitiva e da Psicolingiiistica, que
permitem identificar e compreender a l6gica presente na escolha dessas solugdes:
elas revelam que o aluno estd operando com fundamentadas hipéteses de natureza
lingiifstica, em um processo que se caracteriza como uma progressiva constru¢do
do sistema ortogréafico da lingua. (Por exemplo: a sistematicidade do erro do aluno
na grafia das vogais nasais evidencia estar cle operando com a hip6tese de que a
cada fonema corresponde um grafema, e que, portanto, ao fonema “vogal nasal”
deve corresponder uma sé letra — grafar, nestes casos, um -n- ou -m- perturbaria a
hipétese “atual” do aluno.)

¥ Para melhor compreensio deste pardgrafo e dos seguintes, € preciso esclarecer que o texto foi
produzido a partir de uma das histérias do pré-livro em uso na sala de aula (O Barquinho
Amarelo, leda Dias da Silva); o aluno escreve reproduzindo, de certa forma, o texto da cartilha,
embora introduzindo significativas modificagdes que niio cabe discutir aqui.
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OQutros aspectos do texto do aluno seriam compreendidos a luz de pesquisas
(nas dreas da Psicolingiiistica, da Lingiiistica, da Andlise do Discurso, da Teoria da
Literatura) sobre o discurso nartativo oral e escrito, pesquisas que permitiriam iden-
tificar e explicar, por exemplo, o uso dos tempos verbais no texto: a predominancia
do pretérito perfeito, que é o tempo da narrativa, mas a significativa ocorréncia de
dois verbos no presente (vai, nalinha 7, corre, nalinha 9) e a de certa forma surpre-
endente ocorréncia do mais-que-perfeito composto em tinha acabado (linha 4).

Finalmente, as pesquisas na drea da Lingiiistica do Texto, da Anilise do
Discurso, da Seméntica permitiriam identificar e explicar, por exemplo: a presenga
de anéforas no texto (como o uso do pronome pessoal ele ~ linhas 3, 5, 6, contrari-
ando uma das caracteristicas do género “cartilha” com que a escola obriga o aluno
aconviver); o uso (ou 0 nio-uso) de elementos de coesdo; a presenca de implicatura,
isto €, de expressdes cuja significagdo depende de informagdes que ndo estdo pre-
sentes no texto (como em “Ele soutou o barquinho”, linha 6 — soltou onde? a infor-
magcio estd na histéria da cartilha, que o aluno reproduz); a influéncia do género
“cartilha” sobre o texto do aluno (identificdvel, por exemplo, no uso da estrutura
tipica desse género “um dia chuvoso... chuvose...”, linha 1, ou na tendéncia a con-
siderar que cada linha deve constituir uma frase, tendéncia manifesta no uso inade-
quado de ponto no fim da linha que néo coincide com fim de frase, como nas linhas
8e10).

Que conclusio se pode tirar do exemplo? Sem diivida a de que sé estard
habilitado para uma agdio pedagégica pertinente ¢ competente, na drea da aquisigio
da escrita, um professor cuja formagdo tenha sido influenciada (ou, mais que isso,
tenha sido marcada, determinada) pelas pesquisas nessa drea especifica. E claro
que essa afirmag@o traz implicito o pressuposto de que uma “agao pedagégica per-
tinente e competente” € aquela que se define néo a priori, mas no préprio processo
de ensino, enquanto este ocorre, sempre a partir e em fungéo da identificagdo e
compreensdo dos processos de aprendizagem de um determinado objeto de conhe-
cimento, identificagdo e compreensio que sG podem resultar do convivio e da fami-
liaridade com as pesquisas sobre esse objeto e sobre o processo de sua aprendiza-
gem.

Pense-se nas demais areas especificas e ndo se chegard a outra concluséo;
posso retomar a resposta dada a pergunta que introduz o pardgrafo anterior aplican-
do-a a qualquer outra drea, por mais que cla se diferencie da drea especifica da
leitura e da escrita, s6 estard habilitado para uma agdo pedag6gica pertinente e

40

Linha d’Agus, n. 13, p. 33-44, junho 1998.

competente no ensino da Matematica... das Cigncias Fisicas e Bioldgicas... da Fisi-
ca... da Biologia... da Quimica... da Geografia... da Histéria... etc., etc. um profes-
sor cuja formagéo especifica ou nas dreas especificas na qual ou nas quais ¢ para a
particular — que o exemplo trouxe — se surpreende o geral, e ao extrair, em seguida,
ligoes do exemplo, estarei simultaneamente extraindo ligGes do geral que no exem-
plo pretendo ter surpreendido.

As licoes do exemplo

Do particular do exemplo, e do geral a que ele conduz, pode-se sobretudo
inferir a ligdo da necessdria interagdo entre produgio do conhecimento e socializa-
¢do do conhecimento, Em outras palavras: entre pesquisa e ensino.

Muito se tem falado de *'socializagiio do conhecimento”, mas a essa expres-
s@io se tem dado, em geral, sentido bastante restrito. Por ela se tem entendido a
distribuigdo dos produtos de um conhecimento produzido em insténcias ¢ por pro-
cessos que, estes, nao s3o socializados. Assim, na formagao do professor, ensinam-
se (socializam-se) os “produtos™ que serdo por ele, por sua vez, ensinados (sociali-
zados), na drea especifica em que vai atuar; ndo se socializam os processos que
conduziram a esses produtos. A influéncia da pesquisa na formacdo do professor
estard, assim, ndao apenas, e talvez, até, nem sobretudo, na presenga, nessa forma-
¢do, da pesquisa com a finalidade de proporcionar acesso aos produtos mais recen-
tes e atualizados da producgio do conhecimento na drea, mas na possibilidade de,
através da convivéncia com a pesquisa e, mais que isso, da vivéncia dela, o profes-
sor apreender e aprender os processos de produgzo de conhecimento em sua 4rea
especifica. Porque € apreendendo ¢ aprendendo esse processos, mais que apreen-
dendo e aprendendo os produtos do conhecimento em sua drea especifica, que o
professor estara habilitado a ensinar, atividade que deve visar, fundamentalmente,
aos processos de aquisi¢io do conhecimento, n3o apenas aos produtos. Retomando
o exemplo: da andlise feita, parece ficar clara que ndo basta ao professor que orien-
la a aquisigdo da lingua escrita, no contexto escolar, conhecer o sistema ortogréfico
da lingua portuguesa, ou estar informado sobre teorias psicoldgicas e psicolingtifs-
ticas; € preciso, sobretudo, que ele conhega as pesquisas lingiifsticas sobre as rela-
¢0es entre o sistema fonolégico e o sistema ortogréfico, as pesquisas psicolingiifs-
ticas sobre a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo. E que as conhega nio
apenas para langar mao dos conhecimentos por elas produzidos, mas, sobretudo,
para valer-se dos processos de produgdo desses conhecimentos.
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Mas é preciso ir além: na verdade, a ligdo que do exemplo se pode tirar ndo
¢ apenas a de uma necessdria interagio entre produg@o do conhecimento (pesquisa)
e socializagdo do conhecimento (ensino); € preciso avangar e reconhecer a ligiio da
indissociabilidade entre uma e outra. No conceito de interagao estd de certa forma
implicita, € preciso reconhecer, a distingéo entre processo (produgdo) e produto
(socializacéo do produzido); ora, ndo se pode separar o produto do conhecimento
do processo de sua produgdo. De novo retomando o exemplo: néo se pode conside-
rar o texto escrito, quer considerado, de uma forma geral, como um produto histé-
rico, quer considerado, de forma especf(fica e contextualizada, como produte da
aprendizagem do aluno, dissociado de seu processo de produgio. O que leva, evi-
dentemente, & impossibilidade de dissociar “método” (quer de pesquisa, quer de
aprendizagem, quer de ensino) de “contetido”, o que significaria dissociar o conhe-
cimento de seu processo de produgio.

Uma terceira ligdo pode ser inferida do exemplo. Ele mostrou como a for-
magdo do professor precisa ser “influenciada” pela pesquisa ndo em uma drea espe-
cifica, mas em virias 4reas especificas (de novo o exemplo: para tornar-se capaz de
uma agdo pedagdgica pertinente e competente, o professor precisaria ter tido sua
formagio influenciada por pesquisas nas dreas da Psicologia, da Lingiiistica, da
Sociolingiiistica, da Psicolingiifstica, da Sociologia da Leitura e da Escrita, da An-
tropologia da Escrita, da Pragmdtica, da Andlise do Discurso...). Retomo aqui a
questdo j4 anteriormente posta da relatividade do conceito e delimitagio e “drea
especifica”, para lembrar que, a uma “4drea especifica” no ensino de 1° grau — que é
o caso do exemplo — podem corresponder vdrias dreas especificas no ensino de 2°
grau ou de 3° grau (niveis em que se formam os professores para o 1° grau). O que
se pode, certamente, afirmar, € que a produgio do conhecimento, através de pesqui-
sa, a respeito de um mesmo objeto € explorada por determinada drea especifica (no
caso de nosso exemplo: cada faceta da lingua escrita — a faceta social, a faceta
antropoldgica, a faceta ortografica, a faceta textual etc. — se constitui em objeto de
estudo de uma determinada “drea especifica”). O resultado € que a produgio do
conhecimento a respeito de um certo objeto € inevitavelmente fragmentada, mas na
socializagiio desse objeto, através do ensino, os “fragmentos™ tém, também inevita-
velmente, de se recompor em totalidade. Mais uma vez retomando o exemplo: se a
pesquisa pode fragmentar em vdrias facetas tanto o objeto “lingua escrita” quanto o
sujeito que aprende esse objeto, para explorar.cada uma delas separadamente, o
ensine nao pode fazé-lo, porque trabalha com o sujeito e o objeto em sua totalida-
de. A conseqiiéncia para a formagdo do professor € que, sendo ele formado sob a
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influéncia da pesquisa em vérias “dreas especificas”, cada uma delas focalizando
uma faceta do objeto que vai constituir a “drea especifica” em que vai atuar, forma-
se em “fragmentos” que ndo identificard isoladamente nem no sujeito nem no obje-
lo com que se defrontaré na sala de aula, e precisard recompé-los, recuperando sua
totalidade.

E dessas “ligdes” do exemplo chegamos a um tempo de perguntas.

O tempo das perguntas

Alé aqui, este texto tentou dar respostas a pergunta implicita ao tema que se
propds desenvolver: as pesquisas nas dreas especificas podem/devem exercer in-
fluéncia no curso de formagdo de professores? Muitas novas perguntas surgem a
partir dessas respostas; restrinjo-me aquelas que problematizam a formagéo do pro-
fessor tal como atualmente é feita, no sistema de ensino brasileiro, tanto no 2°
quanto no 3° graus.

Em primeiro lugar, tendo sido afirmada a necessdria influéncia sobre a for-
macio do professor da pesquisa em dreas especificas, e a indissociabilidade entre
essa pesquisa e a socializagiio do conhecimento por ela gerado, ¢ possivel formar-
se 0 professor em camadas superpostas e independentes — de um lado, as discipli-
nas “‘de contedido” (as “dreas especificas"), descomprometidas com essa formagao;
de outro lado, as disciplinas “pedagdgicas”, supostamente as principais responsd-
veis por ela? E possivel dissociar o contetido de 4reas especiticas da pedagogia e
diddtica desse contetido?

Pergunta que suscita outra, estreitamente relacionada com essa primeira: é
possfvel que “dreas especificas” e pesquisas que nelas se desenvolvam sejam co-
muns a curriculos de bacharelado e de licenciatura? A definigéio de quais “dreas
especificas” s@o necessdrias para a formagao do professor de determinada “drea
especifica” do ensino de 1° ou de 2° grau n3io obedeceri a critérios diferentes da-
queles que definiriam as “dreas especificas” que devem compor o curriculo do
“bacharel"? E consegiientemente: a convivéncia e vivéncia com pesquisas em cada
curso ndo estardo condicionadas pelo profissional que est4 formando em determi-
nada drea especifica: professor ou bacharel?

De mais dificil resposta € a pergunta que surge da constatagio de que, en-
quanto a formagdo do professor se faz em vdrias “dreas especificas”, cada uma
explorando determinada faceta de um mesmo objeto, no ensino de 1° e 2° graus
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esse objeto deve ser considerado em sua totalidade: em que momento do curso de
formag@o de professores e de que forma a “reintegragdo’ das facetas deve dar-se?
Serd responsdvel por essa reintegragdo a Prética de Ensino de cada “drea especifi-
ca”? Ou serd a busca da interdisciplinaridade que, vencendo os limites de cada
4rea, propiciar4 essa reintegragio?

Fica claro que a resposta a questdo que o lema deste texto propde nio faz
mais que trazer novas perguntas; as que foram acima apontadas sdo apenas algumas
das muitas que se poderia fazer. Busquemos outras, porque — e retomo a citagio de
Saramago - o que demora € o tempo das perguntas”.
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DIREITOS HUMANOS NA
ESCOLA BRASILEIRA CONTEMPORANEA

Graciela Ravetti®

A definigdo em uso de Direitos Humanos baseia-se na Declaragdo Universal
de Direitos Humanos das Nagtes Unidas (1948) e seus Tratados Complementares
(1966). No marco da teoria e analise socioldgicos dos (iltimos anos que desvalori-
zam o paradigma econdmico, em detrimento do politico, do cultural e do simbéli-
co, em que mais que os modos de produgio passam a ser importantes os modos de
vida, a problemadtica dos Direitos Humanos imp3e hoje a Escola desafios relativos
tanto 2 teoria como a prdtica, Uma pergunta importante ao debate €: qual a respon-
sabilidade que cabe 3 Escola nesta questio? E evidente que sobre a escola em todos
os seus niveis pode-se dizer o mesmo que da universidade, que “se confronta com
uma situagio complexa: sdo-lhe feitas exigéncias cada vez maiores por parte da
sociedade a0 mesmo tempo que se tornam cada vez mais restritivas as politicas de
financiamento das suas atividades por parte do Estado. Duplamente desafiada pela
sociedade e pelo Estado, a universidade ndo parece preparada para defrontar os
desafios, tanto mais que estes apontam para transformagGes profundas e ndo para
simples reformas parcelares.” (Boaventura Santos, 1997)

Por um lado, pensamos em uma escola imersa nos paradigmas da p6s-mo-
dernidade, donde os novos movimentos sociais cada vez mais se manifestam no
sentido de expor seus problemas mais urgentes, como sejam a catéstrofe ecol6gica,
a questdo indigena, a paz, a criminalidade urbana, a diferenga sexual e racial, etc.
Essa situagdo desafia & Instituigdo escolar a escutar ¢ analisar as problemdticas
especificas surgidas da sociedade que hoje € percebida como conformada por uma
heterogeneidade radical; € instigada para oferecer respostas ou reflexées que se-
jam, por sua vez, comego de novos desenvolvimentos. Essas respostas e reflexdes
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