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ENTREVISTA DA PROF". LEONOR LOPES FAVERO
A LINHA D°AGUA

Linha d’Agua (L.D.): A atuagdo das universidades poderia mudar as condigdes
do ensino fundamental e médio no Brasil, melhorando sua qualidade? Quals se-
riam suas propostas nessa diregdo?

Leonor Lopes Favero (L.L.F.): Sim, a universidade poderia mudar as condigges
do ensino fundamental e médio no Brasil e, de uma forma ou de outra, ela tem
procurado fazé-lo. Vejam-se, como exemplo, na USP, a Faculdade de Educagio,
com suas pesquisas e trabalhos na drea de Préitica de Ensino, e outras unidades
como a Quimica, a Fisica, a Biologia, a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, para citar sé aquelas cujos trabalhos conhego.

Porém, esse intercdmbio exige muita dedicag&o e trabalho dos dois lados, do pro-
fessor universitdrio que precisa estar sempre muito bem informado sobre os proble-
mas do ensino fundamental e médio, precisa conhecer e saber lidar com novas
propostas educacionais, com novas tecnologias. Isso tudo demanda disponibilida-
de de tempo e, na maioria das vezes, nao € reconhecido por sua universidade, por
seu departamento, que continuam a exigir muitas horas de pesquisa basica, muitas
horas de aula, muitas horas de reunizo.

Do lado do professor do ensino fundamental e médio, h4 que se levar em conta,
além da falta de preparo e das péssimas condigdes de trabalho, se esta parceria € de
seu desejo, se ele realmente quer. Ele precisa falar, apresentar suas dificuldades
didrias, e juntos, ele e o professor universitario, procurarem as solugdes.

E por isso que o intercimbio néio pode se dar somente em cursos de reciclagem em
que o professor universitdrio dd um dia de aula, vai embora e nunca mais vé aqueles
“alunos”, que ficam desamparados, sem terem tido tempo de digerirem o que lhes
foi passado e que devem aplicar na sala de aula.

Aqui gostaria de relatar uma experiéncia bem sucedida: Maria Licia da Cunha
Victério de Oliveira Andrade e eu trabalhamos h4 alguns anos num projeto da Fun-
dagfo Vitae, que procurava fazer com professores da rede oficial exatamente o que
estou dizendo: manter o didlogo, o envolvimento, a parceira. O resultado foi tdo



Entrevista,

bom que ainda hoje quando os encontro me dizem que continuam trabalhando com
entusiasmo, e que toda aquela experiéncia foi muito produtiva. Pena que acabou.

A APLL vem fazendo, jd hd alguns anos, esse trabalho de integragio com muito
esforgo e bons resultados.

(L.D.): Em relagdo ao ensino de lingua materna, tem havido wn didlogo efetivo
entre as pesquisas desenvolvidas pela academia e a rede piiblica de ensine funda-
mental e médio?

(L.L.F.): Em primeiro lugar, é preciso dizer que o ensino fundamental e médio ndo
pode ser para nds, professores universitdrios, um lugar em que temos a oportunidade
de aplicar nossas pesquisas. Para muitos de nossos colegas, o didlogo se resume nisso.

Como professora, por muitos anos, de Prética de Ensino de Lingua Portuguesa na
PUC tive ocasido de presenciar situagdes dessa natureza e, mais grave ainda, live
ocasido de ver alunos de pés-graduagdo (mestrado e doutorado), que eram também

professores da rede, levarem para a sala de aula as teorias aprendidas na universi-
dade!

E preciso considerar, como j4 disse na pergunta anterior que vocé me fez, quais as
necessidades e os interesses reais do professor. Vou The dar um exemplo: de que
adianta o professor universitdrio apresentar a seus colegas do ensino fundamental e
médio uma série de teorias e autores que tratam da importancia do estudo na lingua
falada, quando esses mesmos professores nunca viram nem ao menos uma transcri-
¢do de um texto falado?

(L.D.): Como poderiamos estimular os professores aos cursos 1ato sensu? Ou por-
que professores ligados ao ensino universitdrio afastam-se dos cursos do lato sensu?
(L.L.F.): Os cursos lato sensu sdo da maior importancia, pois permitem aos profes-
sores do ensino fundamental e médio atualizarem-se com vistas ac ensino. E isso é
muito bom. Claro que estou falando do lato sensu de boa qualidade, que néo vise
somente a0 “‘quanto lucro nisso?”. E ja hd bons cursos dessa natureza espalhados
pelo Pafs.

O professor universitdrio vé com desconfianga esses cursos por dois motivos, pen-
so eu. Primeiro, porque os véem ligados, algumas vezes, a institui¢des de pouco
prestigio, como cursos que visam somente ao lucro e, em segundo, porque pensam:
como vamos dar um titulo de especialista a professores tdo despreparados?

E preciso esclarecer que h4 uma diferenga entre cursos de especializagdo na nossa
4rea e, por exemplo, na drea médica, Aqui, ninguém vai sair especialista em nada,
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mas € uma forma de preparar melhor o professor, de pd-lo em contato com novas
propostas ¢ novas metodologias, o que € muito salutar para ambas as partes.

Enquanto Presidente da Pés-Graduagéio da Faculdade de Filosofia, Letras e Cién-
cias Humanas, fago parte do Conselho de Pds-Graduagdo da Universidade, que
regulamentou os cursos lato sensu a serem aqui ministrados e fizemos questdo de
deixar bem claro que os alunos aprovados recebem somente um certificado de apro-
vagio em curso de especializagdo e ndo um titulo de especialista.

Deve-se esclarecer, também, que esses cursos exigem de nés, professores universi-
tdrios, um preparo especial, ji que nio se trata de jogar para a clientela os “maravi-
lhosos” resultados de nossas pesquisas e quanto mais “maravilhosas” e herméticas
elas forem, mais iremos deixar embasbacados nossos colegas. Isso ndo leva a nada,
isso ndo € didlogo, nem envolvimento, nem integragdo. -

(L.D.): Conte-nos alguns de seus projetos desenvolvidos recentemente,

(L.L.F.): Venho trabalhando de longa data em duas linhas de pesquisa: “Lingiiisti-
ca textual e andlise da lingua falada” e “Histérias das idéias lingiiisticas”. Quanto
primeira, venho desenvolvendo pesquisas desde a década de 80, quando lancei em
1983, com Ingedore Koch o livro Lingiiistica Textual: introdugdo, tornando-os,
assim, juntamente com Igndcio Antdnio Neiss e Lufs Antdnio Marcuschi os
introdutores dessa corrente no Brasil. O livro exerceu uma influéncia muito positi-
va nos estudos lingiiisticos, ja que pde em evidéncia os relevantes problemas oriun-
dos das propriedades especificas do texto e descreve alguns dos varios modelos
propostos até entdo,

Devido ao interesse que o tema desperta, tenho recebido indmeros convites para
palestras e cursos, especialmente de pés-graduacio, stricto e lato sensu.

Os resultados de minhas pesquisas tém sido apresentados em congressos nacionais
e internacionais e publicados em livros, como Coesdo e coeréncia textuais, pela
Atica, em sua sétima edig3o, capitulos de livros e revistas especializadas.

O trabalho com o texto falado vem desde 1998, quando passei a integrar o grupo da
Gramitica do Portugués Falado, coordenado pelo Prof. Dr. Ataliba Teixeira de
Castilho, que tem publicado regularmente o resultado de suas pes'quisas. € 0 grupo
do Projeto NURC-SP, coordenado pelo Prof. Dr. Dino Preti, que acaba de publicar
a obra Estudos de Lingua Falada: variagdes e confrontos onde tenho, juntamente
com a Prof*. Maria Liicia da Cunha Victério de Oliveira Andrade, um artigo intitu-
lado “Os processos de representagdo da imagem piblica nas-entrevistas”.
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Tenho ainda no prelo, um livro escrito com as professoras Maria Liicia da Cunha
Victdrio Oliveira Andrade e Zilda Gaspar Oliveira de Aquino, um livro, Oralidade
e Escrita: perspectivas para o ensino da lingua materna, destinado especialmente a
professores do ensino fundamental e médio e alunos de graduagéo dos cursos de
Letras ¢ Comunicagio, com o objetivo de apresentar ao leitor as principais ques-
toes da oralidade e da escrita, oferecendo-lhe o conhecimento atual sobre o assunto
¢ sua aplicabilidade em sala de aula,

Quanto 2 “Histérias das idéias lingiifsticas” venho hd muitos anos trabalhando num
projeto que tem por objetivo examinar a produgao gramatical no Brasil e em Portu-
gal (Ferndo de Oliveira a nossos dias).

J4 foram examinadas as produgfes gramaticais dos séculos XVI, XVII e XVIII,
encontrando-me agora na produg@o do século XIX no Brasil, Examino, agora, néo
s6 a produgio gramatical, mas também questdes relativas 20 ensino da Lngua Por-
tuguesa no Brasil, nesse periodo.

(L.D.): Vocé vé de forma otimista o aproveitamento de novas tecnologias, por
exemplo, o computador, na sala de aula? De que forma ele poderia estimular o
ensino e o aprendizado de lingua materna?

(L.L.F.): E indiscutfvel o papel que o computador desempenha em nossas vidas. E
para criangas e adolescentes, entdo, ele € um instrumento poderosfssimo que lhes
permite responder aos desafios da maguina, fazendo inferéncias, decifrando textos,
equacionando problemas.

Claro que h4 o outro lado da moeda: a diminuigdo ou abandono do tempo dedicado
ao estudo, a desvalorizagdo da escola.

Nio h4 por que ter medo dele; toda inovagao cultural provoca uma crise no que estd
em vigor. Mas ele ndo matar4 a palavra que estd mais viva do que nunca e a Internet
estd ai para prové-lo: o didlogo é sedutor e absorvente; s6 que esse didlogo tem
caracteristicas préprias: é a méquina que determina seu modo de ser. Estamos, tal-
vez, diante de um novo género de texto: um género que une o oral e o escrito e 0
professor deve explorar essa linguagem. Néo sg essa, mas também a da televisao,
por que ndo analisar os didlogos das novelas, 0s comerciais, a narragio de uma
corrida de automéveis ou de um jogo de futebol? O que ndo se pode fazer ¢ utilizar
s6 esse material.

Um alerta deve ser feito: ndo basta dar A escola computadores, nio basta investir
somente na tecnologia, se ndo se investe no professor, dando-the condigdes de tra-
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balho, bons saldrios, condiges de se aprimorar intelectualmente; se néo se investe
no aluno dando-lhe condigtes fisicas (boa alimentagéo, calgado, roupa) e instala-
¢bes adequadas na sala de aula; ndo adianta dar o computador se na escola no hi
nem carteiras!

(L.D.): Como se coloca o ensino da gramdtica na escola?

(L.L.F.): Primeiro € preciso saber: o que se pretende com esse ensino? Quais seus
objetivos?

Para mim, que trabalho com os pressupostos da Lingiiistica Textual, s6 posso en-
tender o ensino da gramética quando ligada ao texto. O texto tem sua “‘gramdtica™:
os dois ndo sdo fendmenos separados; como os da coesao referencial e os da coesdo
seqiiencial fazem parte da gramatica.

Por af se vé& que ndo € possivel o estudo dos tipos de sujeito, do emprego dos
tempos do verbo, das conjunges e das oragbes subordinadas e coordenadas no
nivel oracional. O tempo do verbo, de acordo com Weinrich, no texto ndo tem nada
a ver com o tempo cronolégico: ele vai indicar ou um relato, permitindo ao interlo-
cutor uma atitude mais relaxada (mundo narrado) ou um comentirio, um ensaio,
constituindo um alerta para o interlocutor e exigindo dele uma atitude de maior
comprometimento (mundo comentado).

Nao posso dizer que a oragho sem conectivo € uma oragio indepéndente ou que a

que se inicia por “e”, uma aditiva.

O texto é mais do que a soma dos enunciados, ele tem, repito, a sua gramdtica: o
sujeito representado por um nome com artigo definido (processo de definitivizagao)
n#o € igual a um outro representado por um nome cam attigo indefinido.

(L.D.): Alguns pesquisadores defendem a norma culta padrao, jd outros insistem
Rno respeito ao registro (popular) do aluno. Do seu ponto de vista, como a escola
deve trabalhar esta questdo?

(L.L.F.): N&o hd saida: é papel da escola fornecer 2 crianga formagao necesséria
para que ela tenha um dominio lingiiistico que lhe permita ocupar um lugar, uma
posicdo na sociedade; para que ela seja um usudrio do registro que a sociedade
respeita e que a maior parte dos alunos niio possuem ao entrar na escola.

Nio ¢ que o registro do aluno ndo sirva (isto deve ser tornado claro para ele); hd
padrges diferentes para situagtes diferentes, embora nenhum valha mais que o ou-
tro. Como diz Alain Rey, em La Crise des Langues, “¢ a ilusdio ou a vontade do
unilingilismo que fundamenta muitos discursos normativos ¢ atitudes puristas”,
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A lingua é dindmica e estd em constante fluir e a escola tem ignorado esse dinamis-
mo e tratado a lingua como um objeto estético, homogéneo. Como diz Labov, “a
diversidade estd na prépria lingua e persiste apesar dos meios de comunicagéo”.
O que a escola deve fazer é tornar um aluno um poliglota em sua prépria lingua;
fazer com que ele domine diferentes registros e leva-los a perceber o lugar que seu
registro ocupa na sociedade e por que € necessdrio apreender um registro que néo é
0 seu.

(L.D.): O gue vocé pensa sobre o livro diddtico?

(L.L.F.): A culpa do insucesso do ensino nio pode ser jogada toda sobre o livro
didético; é como se disséssemos: “o ensino vai mal porque o livro diddtico existe”.

Claro que hd problemas nos livros didéticos: textos fragmentados e, muitas vezes,
muito curtos, ilustragdes desnecessdrias ou sem relagdo com o escrito, definigdes
excessivas e muitas vezes impropriadas, mistura de critérios.

Claro que ha problemas com o professor: mal preparado, sobrecarregado de aulas,
sem tempo para atualizar-se, sem tempo para preparar boas avaliag@es e corrigi-las,
O livro diddtico vai servir-lhe de trangiiilizante.

O que € preciso é que o professor tenha liberdade para escolher seu material de tra-
balho, impedindo, assim, a proliferagdo de livros malfeitos, pois, como adverte Perini,
“o livro didétic o € um instrumento crucial como apoio na aquisi¢do da leitura funcio-
nal”, portanto, ele deve ser planejado tendo em vista também esta finalidade.
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