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Mesa-redonda

MESA-REDONDA: A PRODUCAO/COMPREENSAO DE TEXTOS NA EDUCACAO
POPULAR

Coordenador: Prof. Antonio Faundez

Essa mesa - redonda tinha como objetivo levantar questdes e propor algumas
reflexdes sobre o papel do texto na alfabetizagdo de adultos. As cinco exposigdes
tém como pano de fundo o programa de alfabetizagdo de adultos que o Instituto
para o Desenvolvimento ¢ Educagdo de Adultos - IDEA vem desenvolvendo em
parceria com o Sctor de Educagdo do Movimento Sem Terra -MST / ES junto
aos Asscntamentos do Espirito Santo . As duas primeiras cxposigdes "Notas
sobre a leitura", de Antonio Faundez c¢ "Os porqués ¢ os comos da
alfabetizagdo de adultos a partir de textos: os adultos e a escrita”, dec Edivanda
Mugrabi abordam problemas teéricos de fundo, tais como o conceito dc Icitura,
os fatorcs implicados na Icitura ¢ na cscrita dc difcrentes tipos de textos, a
importincia da produgdo ¢ comprecnsdo dc difcrentes tipos de textos nas
sociedades modernas, com énfasc ao texto argumentativo, o papcl da cscrita no
desenvolvimento do adulto, as vantagens da pedagogia do texto no proccsso dc
apropriagado da escrita.

As demais exposigdes abordam problcmas praticos da alfabetizagdo dc
adultos na experiéncia do IDEA e¢ MST: uma dclas contextualiza a
alfabetizagdo dc adultos nos Assentamentos "Alfabetizagdo de Adultos nos
Assentamentos", dc Magnolia de Souza Maia ¢ Zclinda Gusson, outra descreve
criticamente o material utilizado na formagdo dos monitorcs dos asscntamentos
"Cadernos pedagogicos : um instrumento de formagdo", dec Dclza Tercza
Lombardi ¢ a ultima demonstra, através dec cxcmplos concretos, como a
matematica pode scr ensinada ¢ aprendida a partir de Textos "O fexto e a
matematica na Educagdo Popular®, de Eunir Maria Corréa.
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A LEITURA COMO PROCESSO DE CONHECIMENTO

Antonio Faundez’

"C'est que l'écriture, Phédre, a un grave inconvénient,
tout comme la peinture. Les produits de la peinture sont
comme s'ils étaient vivants; mais pose-leur une question,
ils gardent gravement le silence. Il en est de méme des
discours écrits. On pourrait croire qu'ils parlent en
personnes intelligentes, mais demande-leur de t'expliquer
ce qu'ils disent, ils ne répondront qu'une chose, toujours
la méme. Une fois écrit, le discours roule partout et
passe indiféremment dans les mains des” connaissenrs et
dans celles des profanes, et il ne sait pas distinguer a qui
il faut, a qui il ne faut pas parler. S'il se voit méprisé ou
injurié injustement, il a toujours besoin du secours de
son pére; car il n'est pas capable de repousser une
attaque et de se défendre lui-méme." PLATAO, Phédre

Gostariamos dc propor aqui algumas rcflexdes sobrc a Icitura. Essas
reflexdes tém como quadro tedrico ¢ pratico um cspago historico concreto ¢ uma
preocupagdo intclectual de compreender cssc processo de um ponto de vista
gnoscoldgico. O cspago historico ¢ o Programa dc Alfabetizagio dec Adultos dos
Assentamentos do norte do Espirito Santo no qual o IDEA participa em
parccria com o Sctor de Educagdo do Movimento Sem Terra daquele Estado. A
preocupagdo de compreender as caracteristicas gnoscologicas dos proccssos da
Icitura se inscre neste contexto historico. Mesmo se as reflexdes gnoscoldgicas
devem necessariamente ocupar-sc do universal, isto ¢, dc invariantcs dos
processos dc Icitura, tentaremos ligar esses invariantes as variagdes especificas
dos processos de Icitura dos asscntados adultos que participam do programa de
alfabetizagdo c¢ pos-alfabetizagdo. Considecramos igualmente a experiéncia de
aprendizagem da Icitura dos monitores que reccbem sdo formados no contexto
do mesmo programa.

Para melhor compreender o processo de Icitura de um agricultor que esta
passando dc uma cultura oral a uma cultura escrita, nds devemos fazer algumas
reflexdes concernentes as caracleristicas cspecificas da forma que cle tem para
conhccer a rcalidade ¢ de sua maneira dc scr nesta realidade. A questdo nio ¢
banal. Trata-se de saber se a cultura oral tem modalidades distintas da cultura
escrita para apreender a realidade. A nosso ver as camadas popularcs
analfabetas conhecem a realidade representando-a para si. Essa nossa tese nio
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esta ligada a um julgamento de valor. Nossa andlise nfo pretende questionar sua
maneira de viver ¢ de "conhecer" 0 mundo, pois em geral esta forma de ser no
mundo tem valorcs muito mais humanos que outras maneiras de aprecnder ¢
transformar a realidade. Nossa andlise pretende simplesmente compreender
para melhor discernir a complexa passagem da cultura oral a cultura escrita, ¢
notadamente o lugar do processo de leitura nessa passagem.

E evidente que na vida cotidiana o agricultor analfabeto age sobre o mundo
fenoménico. Para realizar atividades praticas, ele utiliza de um lado uma séric
de instrumentos herdados do passado ou criados por ele mesmo ¢, de outro, cle
elabora um conjunto de representagdes susceptiveis de permitir-lhe
compreender a realidade natural e social a fim de satisfazer suas necessidades
de sobrevivéncia ou de vida. Ele elabora com o saber social ¢ com sua propria
participagdo uma apreensdo pratica da recalidade na qual as represcntagdes
religiosas, magicas ou ideologicas descmpenham um papel essencial. Essas
representagdes lhe permitem ndo somente "dominar " a realidade para a sua
sobrevivéncia, mas também "dar" um "sentido" a rcalidade ¢ a sua vida
individual ¢ social. Nessa apreensio praitica da realidade (a sua ¢ a da
sociedade), ele recorre a certas operagdes de carater racional que lhe permitem
melhor "dominar" a natureza e sua vida individual ¢ social.

Certos teéricos da Educagdo Popular denominam esta apreensio pratica da
realidade de "/er o mundo" ou "ler a realidade". Ora, utilizando representagées,
as camadas populares tém uma aprcensdo fenoménica da realidade, ¢ ndo
racional, ou cientifica pois esta 1ltima exige conccitos ao invés de
representagdes. E verdade, porém, que o fato das camadas populares utilizarem
representagdes para apreender a realidade ndo significa necessariamente que
esta apreensdo ndo tenha conceitos. Nos afirmamos antcriormentc que nesta
apreensdo cxistem operagdes racionais, conseqiicntemente cxistem conceitos. O
que ndés postulamos aqui é que esses conccitos ndo estio inseridos em um
sistema conceitual. A linguagem oral das classes popularcs nio permite, ou
melhor, impede, dificulta, ou limita o desenvolvimento da sistematizagio
conccitual. Esse desenvolvimento s6 scria possivel através do dominio da
escrita, unica modalidade que nos permite aceder ao conhecimento cientifico. E
s6 a conceitualizagdo possibilita uma compreensdo mais abrangente da
realidade.

A metdfora "ler a realidade" ou "ler o mundo" aprescntada como conceito ¢
enganosa, pois cla é uma extrapolagio do complexo processo da Icitura de
textos escritos que tem caracteristicas especificas as quais tentaremos explicitar
mais tarde. Se ndés queremos ser exigentes com nossa conccitualizagio a fim de
compreender um processo determinado, em nosso caso a Icitura, nés devemos
dizer que o agricultor (ou as camadas populares analfabctas em geral) sc
representa(m) a realidade, pois ele(elas) ndo a I¢ (Iéem). Esta precisdo deveria
nos evitar a ambigiiidade do conceito dc Icitura em um processo tcorico ¢
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pratico especifico. Na cultura oral, ndo cxistc a Icitura no scntido cstrito do
termo. Ndo somos contra as cxtrapolagdes sc clas nio desembocam cm
ambigiiidades cnganosas.

Outra cxtrapolagdo cnganosa ¢ aqucla que considera a lcitura cnquanto
atividade relativa somentc a textos literarios, cm particular a romances. Ncessa
perspectiva o processo de Icitura ¢ reduzido a apenas um tipo de Icitura. Desta
visdo decorre a crenga de que a Icitura literdria ¢ a Gnica cxistente. Esta idéia,
quc por vezes sc traduz cm politica no intcrior dos sistcmas cducacionais,
csquece quc a Icitura ¢ um processo gnoscologico complexo que cxige uma
compreensdo ¢ uma pratica intelectual com fito dc dominar o conjunto dc
formas dc Icituras ligadas a textos ou discursos difcrentes. Formas que (€m
tragos comuns ¢ cspecificos que scria neocssario compreender a fim de sc
apropriar de tipos variados dc Icituras.

A introdugdio da cscrita no universo oral das camadas popularcs,
independentemente da forma de fazé-lo (partindo da rcalidade ou propondo um
conhecimento distanciado de sua rcalidadce), implica neccssariamentc uma
continuidade ¢ uma ruptura a um so tempo. A continuidade sc produz ao nivel
da lingua cm si mcsma pois o alfabelizando sc representa a cscrita a partir da
lingua oral que cle manipula naturalmentc. A cscrita ¢ a prolongagio da
oralidade. E verdade que esta relagio nem sempre ¢ evidente ¢ as vezes a escrita
aparece como um conhecimento novo complectamente distantc da vida cotidiana
do alfabetizando. A ruptura cntrc a oralidade ¢ a cscrita ¢ um processo
complexo que sc produz quando as camadas popularcs compreendem quc a
cscrita tecm suas proprias regras ¢ logica que cxigem o dominio de informagdces
¢ dc instrumentos dc andlisc para compreender ¢ criticar as cslruturas
lingiiisticas, a clareza ¢ a veracidade das idéias contidas cm um (exto cscrito. E
claro que csta cexigéncia ¢ mais valida no quc diz respeito a texto de tipo
argumentativo. Voltarcmos a csic ponto mais tardc.

Nos afirmamos que na compreensio ¢ na operacionalizagio da rcalidadce as
camadas popularcs descnvolvem um certo grau de racionalidade "cientifica”.
Esta racionalidadc cncontra-sc imbricada com outras formas dc apreensio da
realidadc como a rcligiosidade, as cxplicagdes cmocionais, as rcpresentagdes
misticas, clc. A cscrita deveria permilir aprofundar tal aprecnsio racional
"cientifica” da rcalidade, scja por sua cxigéncia dc cstruturagio lingiiistica
racional, scja por suas informagdes ¢ formagdes cicntificas ou suas cxigéncias
logicas c criticas. E a cscrita, cntdo, que deveria dar a ocasido dc passar dc um
estagio dc representagdo para uma fasc de conccitualizagio. Passagem scm
duvida dificil ¢ jamais absoluta, pois havera scmpre a cocxisténcia das duas
formas de conhecimentos (representagio - conccitualizagdo) onde predominara
uma ou outra, cm momentos historicos diferentes ¢ a  proposito de
conhccimentos diferentes.
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No processo de aprendizagem da cscrita, o adulto (ou o jovem) deveria
distanciar-sc lentamentc da forma oral dec apreender a rcalidade ¢
conscqiicntemente da comunicagdo oral. Seus primciros textos cscritos sio
cstreitamente ligados & comunicagdo oral e a sua forma de aprcender a
rcalidade. A analisc critica dos textos deveria permitir-lhe verificar a sintaxc ¢
as significa¢des dos discursos (mesmo s¢ necessiria nessc processo, a ortogralia
tcm mecnos importincia que a andlisc sintdtica ¢ scméntica dos textos). A
analise dos textos que o adulto necessita dominar scgundo suas nccessidadces,
por exemplo, as cartas (pcssoais ou formais), a tomada dc notas durantc uma
reunido, ctc. constitui excrcicios importantes para a aprendizagem da critica, ¢
scria descjavel que cssc tipo de excrcicio fosse feito individual ¢ coletivamente.
Mesmo sc no inicio do processo cssas andlises criticas ficam prisionciras da
apreensdo ¢ da comunicagiio oral, clas podem permitir romper Ientamentc os
limites da oralidadc. Nestc processo tanto a produgio cscrita como a produgdo
oral deveriam melhorar-sc mutuamente.

Noés pensamos que ¢ na aprendizagem do processo de Icitura de textos que
deveria produzir-sc a ruptura cntre uma aprecnsio ¢ uma comunicagao oral ¢
uma apreensdo ¢ uma comunicagdo cscrita da rcalidade. Ruptura que scria uma
supcragao dos estagios antcriores das duas modalidades de comunicagio (sobre
o proccsso de apropriagdo da escrita cf. contribuigdo de E. Mugrabi). O processo
de leitura deveria permitir a apropriagio dc informagdes ¢ da formagdo (Icitura
critica dc informagdes), isto ¢, a apropriagdio dc uma racionalidade cicntifica
quc certamentc modificarA a mancira de ver, de compreender ¢ de
opcracionalizar o mundo natural ¢ social.

E cvidente quc csta nova mancira de aprcender o mundo cncorajaria
csscncialmente o dominio da Icitura de um tipo cspecifico de discurso.
Refcrimo-nos ao texto argumentativo, um dos mais utilizados nas rclagdes
formais da socicdade modcrna. Esta constatagio nos conduz a fazer algumas
reflexdes sobre uma tipologia dc textos que sio ou que deveriam ser cstudados ¢
claramente diferenciados no processo de escritura ¢ dc leitura, tentando
dcterminar as caracleristicas cspecificas dc cada tipo dc texto ¢ sua Icitura
corrcspondente. Limitarcmos nossa contribuigdo aos textos de tipo narrativo,
poctico ¢ argumentativo.

A leitura do texto narrativo

Sc analisarmos o texto narrativo, constatarcmos que cm geral cle tem como
objetivo contar uma histéria, o que implica uma seqiiéncia logica dc fatos
caracteristicos desse tipo de discurso. E verdade que o autor pode jogar com as
scqiiéncias logicas ¢ tcmporais dos fatos, dando a histéria caracteristicas
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.

especificas correspondentes a scu estilo (poético, pragmatico, ctc.). No cntanto,
cssas variagdes nio altcram nccessariamente os clementos intrinsccos ao género
narrativo. Os Icitorcs dardo significagdcs a historia ¢ suas significagoes
cmergirdo dec sua vida pessoal, de scu imagindrio, dc sua representagdo do
mundo, das informagdes quc cle domina, do scu gosto cstético, ctc. Tais
significagdcs podem ou ndo corresponder as significagdes propostas pclo autor

do texto.!

Visto que cada Icitor preenche de significagdes o texto narrativo, cstc pode
scr considecrado como polissémico. Em outras palavras, lendo uma histéria
contada dirctamentc ou com "“dérours”, o leitor tcm uma margem dc
intcrpretagdo  scgundo scu imagindrio, sua cxperiéncia  pessoal.  suas
informagdcs, sua sensibilidade, ctc.

A lcitura do texto poético

Sc o géncro narrativo ¢é polissémico, o texto poético o ¢ ainda mais. Scu
objctivo ndo ¢ contar uma histoéria, mesmo sc no passado a norma cra contar
historias ("Odisséia". "A cangdo de Roland", "I Cid Campeador" "
Araucana®, "Os Lusiadas", por cxemplo), o material assim como o objctivo da
pocsia ¢ cssencialmente diferente do romance ou do conto. A pocsia trabalha
sobrctudo com simbolos, imagens ¢ ritmos (cm ruptura ou cm continuidadce) que
pretendem provocar no Icitor o despertar de sua imaginagiio ¢ de suas cmogacs.
Ela pode também propor um certo conhecimento poético do mundo quc podcria
eventualmente cnriquecer nossa compreensdo da realidade. E bem possivel quc
os dois tipos dec discurso utilizem clementos lingiiisticos comuns, porém scus
fins sdo difcrentes. Tal qual a Icitura do géncro narrativo, na Icitura do texto
poético o Icitor cria ou rccria significagdes a partir de sua experiéncia, de scu
imaginario, dc sua formagdo na Icitura, de informagdcs de que cle dispdc, ctc.

Esscs dois tipos dc discurso dc quc nos acabamos dc falar precisam
cvidentemente de uma iniciagdo a Icitura a fim de permitir aos participantes do
processo dc aprendizagem passar de uma cultura oral a uma cultura cscrita.
Scria nccessario compreender, no cntanto, quc assim Como cocxistcm
rcpresentagdes ¢ conceitualizagdes da apreensdo da realidade, havera sempre
uma coexisténcia da cultura oral ¢ da cultura cscrita, com rclagdes dialéticas de
dominagdo ¢ dc luta pcla predominancia.

Parcce-nos que um ¢ outro tipo de discurso cstdio muito proximos do oral.
No caso concrcto dos agricultorcs dos asscntamcntos, cm sua cultura oral
cncontramos uma pratica cotidiana dc contar histérias ¢ dc cscutar uma ceria
forma de pocsia. Os contadores de historia ¢ a pocsia popular quc sc matcrializa
cm cangdo fazem parte dc scu cotidiano. Esta pratica ¢ csscs hibitos cotidianos
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constitucm uma basc prcciosa para a iniciagdo a Icitura do género narrativo ¢ do
géncro podtico.

A leitura do texto argumentativo

Mesmo considecrando a importincia da iniciagdo a Icitura dos dois tipos
anlcriores, 0 que nos interessa cssencialmente no processo de passagem da
cultura oral a cscrita junto aos agricultorcs dos Asscntamentos é o texto
argumentativo. A iniciagio a cstc tipo de texto € talvez a mais dificil ¢ a mais
complexa, pois na cotidianidadc das camadas popularcs nés cncontramos
poucos clementos susceptiveis de nos ajudar a rcalizar cssa tarcfa. E indiscutivel
quc o texto argumcentativo ¢ o mais ulilizado nas socicdades modecrnas,
sobrctudo no dominio da cconomia, da politica, das ciéncias ¢ das tecnologias.
A passagem da oralidade a cscrita deveria criar os cspagos ¢ 0s tcmpos para
permitir aos analfabetos a apropriagio dc instrumentos para dominar a leitura
de textos argumentativos. Isso ¢ necessirio para que cles sc tornem de um lado
atorcs sociais na produgio racional precocupada com a conscrvagio da naturcza,
c dc outro, atorcs politicos capazes de participar ativa ¢ criticamente na criagio
dc uma socicdade cada dia mais humana. Sc¢c cm ultima instincia csic ¢ o
objctivo primordial do dominio da cultura escrita, scria imprescindivel prestar
uma atengio especial a apropriagio da Icitura do discurso argumentativo.

Difercntcmente dos textos narrativos ¢ pocticos, o tcxto argumentativo ¢ um
tipo dc texto que deveria ter a pretensdo dec unisscmia. Em outros termos, o
texto argumentativo exigiria a univocidade dos tcrmos a fim dc permitir ao
Icitor uma compreensdo racional. Nesse ponto ¢ bom lembrar que cssa
univocidadec ndo ¢ um dado definitivo cm todas as ciéncias, pois uma das
caraclcristicas cssenciais que diferencia os textos argumcntativos ligados as
ciéncias sociais daqucles ligados as ciéncias naturais ¢ quc para as primciras ¢
mais dificil atingir uma univocidade dc tcrmos (¢ cntdio a uma unisscmia do
texto) do que no campo das ci¢ncias naturais ¢/ou dedutivas.

O texto argumentativo sc estrutura respeitando o pensamento 16gico, isto ¢é,
tendo como basc as rcgras do pensamento racional cicntifico, que geralmente ¢é
silogistico. Em outras palavras, partindo dc prcmissas dadas ¢ respeitando
rcgras logicas chega-sc a conclusées verdadceiras.” Essas conclusdes podem
tornar-sc novas prcmissas quc com uma outra premissa cstabelecem um
encadcamento de carater logico. Existcm dois tipos de 16gica, a logica clissica
ou formal ¢ a logica dialtica, todas as duas complementarcs mais do que
antagonicas.

Visto quc o texto argumentativo deveria ser um texto racional, a iniciagio a
sua lcitura implica uma aprendizagem dc rcgras quc cstruturam o (exto ¢ scu
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conteudo. A iniciagdo a leitura de um tal texto deveria permitir ao iniciado
apropriar-se de instrumentos criticos susceptiveis de discernir as incocréncias ¢
as falsas verdades que certos discursos ou textos gostariam de fazer passar como
verdades. Ndo podemos csquecer que a andlise critica de um texto
argumentativo exige a apropriagdo de informagdes capazes de criticar as
premissas de base do silogismo, assim como as regras logicas a que fizemos
referéncia acima. Queremos dizer entdo que a critica de um texto argumentativo
implica um esforgo intelectual para dominar as informagdes ¢ uma formagdo a
fim de aprender a criticar todo conhecimento que esses textos nos deveria
aportar.

Para concluir...

Gostariamos de repetir quc na passagem da oralidade a cscrita seria
necessdrio criar as condigdes para que os participantes do processo
(alfabetizandos, monitorcs ¢ formadores) dominem a lcitura de textos
narrativos, poéticos ¢ sobretudo de textos argumentativos. E o dominio da
leitura do texto argumentativo que deveria permitir as camadas populares
apropriarem-se de uma leitura certamente mais complexa, porém necessaria,
que poderia vir a tornar-se um instrumento para a apropriagdo dc outros
conhecimentos (cientificos, tecnoldgicos, poéticos, artisticos, etc.) ¢ de um
instrumentd critico para ndo aceitar nenhum conhecimento sem que scja
submetido & prova da critica. Seria necessdrio ndo esquecer também que nds
devemos a0 mesmo tempo fazer a critica de nossos proprios instrumentos
criticos.

Vitdria, maio dc 1994

! Infelizmente os criticos literirios tentam modelizar as leituras literarias ¢ propor significagdes
consideradas mais “inteligentes”, da mesma forma que tentam refletir sobre aquilo que chamariamos de
atividades para-leituras, como por exemplo, a posigio com que se faz a Ieitura (deitado, sentado, etc.).

% Nao temos tempo nem espago para tratar aqui da relag3o contraditdria entre a logica formal ¢ a
realidade concreta.
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Os PORQUES E 0S COMOS DA ALFABETIZACAO DE ADULTOS A PARTIR DE
TEXTOS: 0S ADULTOS E A ESCRITA

Edivanda Mugrabi’

"Je suis né de l'écriture: avant elle, il n'y avait qu'un jeu
de miroirs (..). Ecrivant, jexistais, j'échappais aux
grandes personnes; mais je n'existais que pour écrire et
si je disais: moi, cela signifiait: moi qui écris."”

SARTRE, Les mots

A alfabetizagido de adultos

No trabalho teérico e pratico da chamada “educagdo popular”, a
problemitica da alfabetizagdo de adultos tem sido colocada em termos socio-
politicos. Examinando o conceito de alfabetizagio subjacente a pratica dc
algumas ONG's na América Latina, constata-s¢ a preocupagdo quasc absoluta
com a dimensdo politica, que se traduz pecla palavra “conscientizagdo”,
Alfabetizar € conscientizar (cf. Mugrabi, 1994), alfabetizagdo ¢ conscicntizagio
Jamais se separam ( cf. Freire, 1976). Virou lugar comum o cliché que
alfabetizar os adultos ¢ arma-los para melhor lutar na sociedade contra a
cexploragdo. Ndo nos cabe aqui uma andlisc da génese de tal concepgio, mas
simplesmente obscrvar que enfatizando-sc a conscientizagio deixa-se de lado o
problema da aprendizagem da linguagem cscrita.

Criticando cssa corrente da "educagdo popular”, Faundez (1994) ¢ Faundez
ct al. (1994) recolocam a problematica sob novas bascs quando dizem que a
alfabetizagdio ¢ um processo de apropriagdo de poderes do conhecimento ¢ dc
instrumentos de conhecimento. Parece-nos que os conceitos de "apropriagao”,
"conhecimento” ¢ "instrumentos de conhecimento” conferem um sentido novo a
alfabetizagio dc adultos ¢ ¢ nesta dircgdo que tentarcmos refletir aqui sobrc
certos mecanismos ¢ fatores determinantes do processo de apropriacdo da
linguagem cscrita a partir de textos. Para isso faremos primeciramente algumas
incursdes na psicologia a fim de verificarmos as implicagdes de certos conceitos
cssenciais para uma pedagogia da cscrita na alfabetizagio dc adultos ¢ cm
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scguida analisaremos o papel do texto no cnsino da lingua em um processo dc
alfabetizagio.

Os adultos podem aprender a ler e escrever?

Perguntar-se sobre as possibilidades que o adulto tecm para aprender a ler ¢
escrever implica uma discussdo sobre o estatuto de certos conceitos que estdo
intimamente implicados com a alfabetizagdo, tais como desenvolvimento,
aprendizagem € ensino.

A psicologia define o desenvolvimento como o movimento através do qual
as capacidades iniciais do ser humano - capacidades afctivas, cognitivas,
linguisticas, ctc - s¢ transformam até atingir um cstado dito de "maturidade”. A
nogdo de aprendizagem rccobre os processos de transformagdo quc sc
verificam no sujeito em curso do desenvolvimento. As correntes atuais da
psicologia divergem quanto a identificagdo das unidades de andlise que atestam
o desenvolvimento ¢ quanto aos fatores que nele interferem. Tais divergéncias
se traduzem em termos de teorias de "aquisi¢do”, de "aprendizagem"” no sentido
estrito e de "apropriagdo”.

- A nogao de aquisi¢do inscreve-se em uma concepgao inatista que considera
que os fatores explicativos dos processos de transformagido do comportamento
do sujeito sdo internos, isto €, que as competéncias cognitivas subjacentes ao
sujeito sdo inatas e que o desenvolvimento ndo € outra coisa sendo a emergéncia
de potencialidades ja existentes impulsionada por um minimo de estimulagdes
do meio. O construtivismo piagetiano se¢ inscreve nesta perspectiva.

- A nogdo de aprendizagem estrita insere-se na concepgdo behaviorista que
explica as modificagdes do comportamento através da agdo do meio ( estimulo
e/ou reforcos - habitos, tentativas ¢ erros, condicionamentos, etc.) . O
desenvolvimento € entdo concebido como uma acumulagido de aprendizagens
estritas.

- A nogdo de apropriagdo, inscrita numa concepgdo socio-interacionista,
recobre de um lado as significagdes socio-historicas elaboradas pelo grupo ¢ de

outro as potencialidades biologicas do individuo, ¢ o descnvolvimento ¢
concebido como o entrecruzamento desses dois fatorces.

A nogio de ensino designa a intervengdo, na maioria das vezes formalizada
em instituigdes escolares, do meio social destinada a favorecer o
desenvolvimento ¢ aprendizagem. Para o behaviorismo, o e¢nsino teria como
fim desenvolver o aluno que ¢ considerado como "un organisme au départ
inapte, qu'il s'agit de fagonner" ( Besson ct Bronckart, 1994) através dc
exercicios de memorizagdo, de aplicagdo , etc. Apesar de ignorar o papel do
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ensino no desenvolvimento do aluno, poderiamos dizer que para o
construtivismo piagetiano o ensino ¢ um processo de exploragdo de capacidades
em desenvolvimento dos alunos que sdo construidas pela interagdo do sujeito
individual com um meio fisico, ou seja, as "interventions humaines explicites, et
notamment les interventions éducatives, n'y jouent donc aucun role” . ( Besson
et Bronckart, 1994).

Ao contrario dessas duas correntes tedricas que orientam atualmente a
maioria das metodologias de ensino parece-nos que a concepgdo sécio-
interacionista de Vygotsky abre um espago mais significativo para o ensino da
escrita € a sua apropriagdo pelos adultos. Isso porque as duas outras correntes
véem o desenvolvimento como um estado que atinge seu fim com a maturidade,
esta definida somente em termos bioldgicos ou fisicos (18-21 anos), ao passo
que Vygotsky o considera como um processo incessante de auto-movimento,
ou seja, de re-organizagdo permanente de capacidades anteriores do sujeito cujo
motor essencial sdo as interagdes entre 0 sujeito ¢ 0 meio ou as situagdes
histoérico-culturais, com “formas evoluidas" do comportamento. Nesse processo
o ensino desempenha um papel capital, pois ele “restructure de maniére
Jondamentale toutes les foncions du comportement” ( Vygotsky, 1985).
Vygotsky atribui tanta importincia ao ensino como estimulador desse
movimento incessante que ele cria a nogdo de Zona de Desenvolvimento
Proximo (ZDP). O conceito de ZDP circunscreve um espago de
desenvolvimento delimitado ¢ construido no/pelo ensino. Um aluno (crianga ou
adulto) pode ndo ser capaz de realizar sozinho uma tarefa ou uma
aprendizagem especifica, mas ele pode consegui-lo com a colaboragdo do Outro
(professor ou colega mais avangado).

Qual o papel da escrita no desenvolvimento do adulto ou que tipo de
capacidades o ensino da escrita pode ajudar a desenvolver no adulto?

"Pau que nasce torto morre torto", "papagaio velho ndo aprende mais a
Jalar". Esses ditados populares sdo utilizados frequentemente pelos adultos nos
grupos de alfabetizagdo para justificar o sentimento de impoténcia que eles
experimentam face a um objeto de conhecimento novo que € a escrita. Nesse
sentido, falar de "desenvolvimento do adulto” pode parecer um paradoxo para
0 senso comum, o qual encontra respaldo em certas teorias psicologicas que
acabamos de mencionar. No entanto, consequente com o socio-interacionismo
que concebe o desenvolvimento como um processo incessante, podemos dizer
que a apropriacdo da escrita reorganiza o sistema psiquico do aprendiz (
crian¢a ou adulto) pela articulagdo ¢ transformagio de capacidades ja
existentes tais como a linguagem oral, a vontade, as fungdes visuais ¢ motoras,
a linguagem interior.
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Vygotsky vé na escrita a possibilidade de acesso ao "plan abstrait le plus
élévé du langage” ( Vygotsky, 1985, p.260). Privado desse possantc sistema
semidtico suscetivel de criar novas fungdes intelectuais como a capacidade de
abstragdo, de analise ¢ dec sintese, a formagdo de conceitos cientificos, cic., o
adulto encontra-sc em situagdo de desvantagem em uma sociedade letrada.

De um ponto de vista psicolégico, a apropriagdo da escrita coloca a
disposi¢do dos individuos uma ferramenta complctamentc nova para melhor
dominar os processos psiquicos em jogo no momento de uma produgio
linguistica, oral ou escrita: a planificagdo , o controle ¢ a gestdo da produgdo.
Pode-se passar de um controle imediato pela situagdo ( que ¢ o mais freqiicnte
em situagdes de comunicagio oral dialogal, onde se plancja o discurso 8 medida
que se fala ¢ este ¢ gerenciado segundo a reagdo do interlocutor) a um sistema
de controle ainda externo mas criado pelo proprio sujcito (notas, esquemas,
rascunhos) ¢ dai a um controle interior, absolutamentc indispensavel na
produgdo/compreensio de discursos complexos como os discursos monoldgicos.

De um ponto de vista da apropriagdo do conhccimento, a cscrita permite o

recorte, a abstragdo, a classificacio ¢ a combinagdo dc clementos ¢ de
segmentos do discurso para submeté-los a uma analise intensiva que ndo scria
possivel somente com a linguagem oral. Um enunciado materializado sob a
forma escrita pode ser examinado, manipulado ¢ rcorganizado dc forma muito
diversa. Nesse sentido Goody (1977:221) dcfende a tese de que "la
communication par l'oeil engendre des possibilités cognitives nouvelles par
rapport a celles qu'offre la communication par la voix".
Finalmente, de um ponto de vista politico, a nosso ver estreitamente relacionado
a apropriagdo do conhecimento, a escrita favorece a andlise critica, pois facilita
a reflexdo sobre as informagdes ¢ 0 modo como elas se encontram organizadas
em um discurso oral ou escrito; ela permite descnvolver formas silogisticas de
raciocinio, isolando ¢ comparando cnunciados ¢ conceitos, verificando suas
inconsisténcias ¢ inverdades. Nossa hipdtese é que o processo de aprendizagem
da critica, notadamentc dc discursos argumentativos, pode ser facilitado com a
apropriacgdo da escrita. Apropriagdo que sc realiza num contexto social (ensino
formal), onde o aprendiz pode contar com o aporte dc novos contciidos ¢ novos
procedimentos para a resolugdo de problemas. Face a necessidade e ao desafio
de mobilizar certas capacidades psicologicas ¢ informagdes para criticar sua
propria produgio escrita, assim como a produgdo dc tercciros, o aprendiz
interioriza procedimentos ¢ ferramentas novas ¢ ¢é csta apropriagio-
interiorizagdo que lhc permitira desenvolver certas manciras de colocar e dc
resolver problemas.
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A pedagogia do texto na alfabetizagiio de adultos

Nas metodologias "tradicionais” a escrita é concebida como um cédigo cuja
aprendizagem ¢ realizada através de exercicios de relagdes fono-graficas, de
memorizagdo de silabas, de composicdo ¢ decomposi¢do de silabas, ctc. A
unidade de base do ensino ¢é a palavra que ¢ composta ¢ decomposta cm
unidades menores. Numa fase mais avangada, chega-se a frase. No trabalho dc
"educagdo popular” tal metodologia, largamente difundida pela abordagem
freireana, tem sido utilizada sem muitos questionamentos.

Em reagdo a essas metodologias surgiu o principio metodolégico de que "se
aprende a escrever escrevendo”, o qual privilegia a chamada "escrita
espontdnea” como uma forma de aprendizagem da escrita. E a referéncia mais
frequentemente utilizada para apoiar cssa outra abordagem ¢ o trabalho de
Emilia Ferrciro, inspirado na tcoria construtivista de Piaget ( cf. notadamente
Ferreiro, 1985 ¢ Ferreiro, 1988). Infclizmente ndo temos tempo de retomar aqui
as teses de Ferreiro, s6 queremos ressaltar o paradoxo entre aquele principio ¢ a
tcoria que lhe serve de base. Preocupada em descrever a psicogénese da escrita,
Ferreiro centra suas pesquisas na aquisigdo do sistema alfabético pela crianga.
Sua unidade de anilise é a palavra e a crianga ¢ concebida como um sujeito
cognoscente que, interagindo com o meio, formula hipoteses sobre a escrita e de
certa forma reconstréi o processo de invengdo desse objeto de conhecimento.
Initil acrescentar a sccundarizagdo do ensino nesse processo de "reconstrugdo”.
"Aprende-se a escrever escrevendo” traduz bem o trabalho solitario do sujeito,
implicito na tcoria que lhc inspira, mas supde a escrita de textos
("espontaneos"!) que na teoria é limitada a palavra ou ao sistema alfabético.

Ora, aprender a escrever ¢ muito mais do que manipular o sistcma
alfabético. Trata-se de uma complexa aprendizagem que ndo dispensa o ensino.
De um ponto de vista didatico, para n6és a apropriagdo da escrita implica a
apropriagio de dois universos linguisticos que estio em estreita
interdependéncia: o micro universo (os fonemas-os grafemas, as silabas, a
palavra e a frase) ¢ 0 macro universo (o texto). Postulamos o macro universo
como ponto de partida do processo de alfabetizagdo pois ele circunscreve uma
unidade de sentido mais concreta para o adulto que ja domina uma certa
variedade de tipos -de textos orais, mas nio negligenciamos também o micro
universo que pode facilitar a criagio de uma consciéncia fonolégica. A
passagcm do macro para o micro ¢ nccessiria para o desvelamento do
funcionamento do sistema alfabético, mas ndo suficienic para o acesso a
produgio/compreensio de sentidos, que € o objeto mesmo da alfabetizagio.

Na pedagogia do texto que postulamos a chamada "escrita espontinea” nio
desempenha um papel determinante por duas razdes cssenciais. Primeiro porque
consideramos quc a aprendizagem, quc ¢ uma condigdo ¢ ndo uma
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consequéncia do desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores, ¢ produto ¢
processo das rclagdes entre sujeito ¢ meio socio-cultural. Nesse sentido, a
apropriagdo do texto escrito requer um ensino de qualidade que tenha como
objetivo prioritario a criagdo de Z.D.P. Em outras palavras, o professor/monitor
identifica as tarefas que os alfabetizandos poderdo realizar numa etapa postcrior
de seu desenvolvimento e cria as condigdes ou interagdes externas possiveis
para fornecer os meios de resolugdo. O alfabetizando se apropria desscs meios
externos que lhe foram fornecidos ¢ os interioriza segundo seu ritmo ¢ suas
possibilidades.

Em segundo lugar porque a pedagogia do texto pressupdc ao menos trés
condigdes fundamentais. A primeira reside na necessidade, para o
professor/monitor, de construir com os alfabetizandos uma situagio global de
acdo e de comunicagdo que faga apelo a escrita, ¢ que se organize em torno de
um objetivo preciso ¢ de um destinatirio real. Nesse caso a produgdo de um
texto ndo ¢ uma atividade espontancista desprovida de um significado a um sé
tempo individual e coletivo onde se escreve para aprender a escrever, mas sim
uma possibilidade de se comunicar e de agir sobre o Outro. A titulo de exemplo,
a eclaboragdo de um plano para melhorar a produgdo no assentamento "Xx"
destinada a todos os assentados desse assentamento supde a produgido de
diferentes géneros de textos, a leitura de textos que sirvam de referéncia, assim
como a elaboragdo ¢ execugdo de diversos exercicios destinados a capacitar os
alfabetizandos no dominio de certos aspectos do sistema da lingua.

A segunda condigdo, diretamente ligada A anterior, diz respeito a
necessidade, para os monitores ¢ alfabetizandos, de dominar diferentes tipos de
textos e de saber adapta-los a diferentes situagdes de comunicagdo. Em 1ltima
instancia, aprender a escrever um texto nio ¢ aprender no abstrato ou no geral,
mas sim aprender a produzir um texto narrativo, ou um texto argumentativo, ou
um texto explicativo, etc, que tém especificidades (a propésito da leitura de
diferentes tipos de textos, conferir a contribuigdio de Antonio Faundez nessa
mesa-redonda). Significa também aprender a dominar os diferentes parimetros
da situagdo de interagdo, tais como o lugar social da produgio, a posi¢do social
do enunciador e do destinatario, o(s) objetivo(s) da interagdo. ( Bronckart et al,
1985).

De um ponto de vista formal e discursivo, aprender a escrever um texto
significa aprender de um lado as regras do sistema da lingua (regras de
concordincia nominal, as caracteristicas da conjugag¢do dos verbos, as formas
de construgdo da passiva, etc.) € de outro lado, as regras do funcionamento
textual ( o plano do texto, os organizadores textuais, as condigdes de emprego
de certas unidades como por exemplo, o tempo do verbo, os modalizadores,
etc.). Essas ultimas frequentemente variam de um tipo de discurso a outro -
narrativo, argumentativo, explicativo, etc. Por exemplo, os procedimentos de
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planificagdo do discurso de tipo narrativo (situagdo inicial, complicagdo, agdes,
resolugdo, situagdo final) ndo sdo os mesmos do discurso de tipo argumentativo
(premissas, apresentagdo de argumentos, apresentagdo de contra-argumentos,
conclusio), o mesmo se pode dizer da utilizagdo dos paradigmas de tempo que
num texto do tipo narrativo hi uma presenga quase massiva do Pretérito
Perfeito e Pretérito Imperfeito, ao passo que no texto de tipo expositivo o tempo
de base ¢ o Presente.

A terceira condigdo estd ligada A estruturagio dos programas de
alfabetizagdo e a progressdo dos conteidos. O fato de advogarmos em favor de
uma agdo pedagédgica que contemple a0 mesmo tempo 0 micro € 0 Mmacro
universos linguisticos ndo significa que perdemos de vista a nccessidade de ter
um programa onde os conteidos sejam organizados segundo uma gradagio
determinada. Se a progressdo implica um certo recorte dos contetiidos, ja que
nem tudo pode ser dito de uma s6 vez e de uma unica maneira, ela deveria
poder colocar em relagdo os diferentes niveis da atividade (o funcionamento do
sistema alfabético ¢ a organizagdo do texto, as regras gramaticais € os
procedimentos textuais, por exemplo).

A guisa de conclusio

Para concluir, gostariamos de fazer trés obscrvagdes quc nos parecem
cssenciais. Primeiro, queremos chamar a atengdo para o papel do
monitor/professor no processo de alfabetiza¢do. Ele tem a responsabilidade ¢ o
compromisso historico de criar as condigdes para que o adulto avance no
processo de apropriagio da escrita. Essa responsabilidade ndo pode ser levada a
termo com eficicia se ndo houver, paraleclamente ao programa de alfabetizago,
um programa de formagdo dos monitorcs. A nossa experiéncia tem mostrado
que ndo basta boa vontade para cnsinar a ler ¢ escrever, mas é necessario
também uma competéncia profissional que geralmente ndo tem sido prevista
para o trabalho com os adultos.

A scgunda observagdo diz respeito a progressio dos conteudos. Toda
progressdo deveria ser concebida dentro de uma légica de antecipagido ¢ de
experimentagiio. O fato do adulto ndo saber manipular o sistema alfabético ndo
significa que cle n3o possa ainda se expressar por escrito. Com cfeito, a
interagdo entre monitor e alfabetizandos, a manipulagdo de numerosos, variados
e cstimulantes textos escritos, podem ser portadores de conflitos entre as
capacidades internas do adulto ¢ as formas mais evoluidas da lingua. Revelando
o cncadeamento do raciocinio do adulto, traduzindo suas duvidas, suas
hesitagdes, scus erros € também scus acertos, fornecendo pontos de apoio
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precisos ¢ rigorosos, o monitor podc scm divida contribuir ncssc processo de
apropriagio.

Finalmente, gostariamos dc dizer que, ressaltando o papel da cscrita na
alfabetizagdo dc adultos, ndo tivemos a intengdo de estabelecer uma dicotomia
entrc a modalidade oral ¢ a modalidade cscrita. Para nos cssas duas
modalidadcs da linguagem podem configurar-sc em objcto de aprendizagem. A
producdo dc textos orais autonomos, dc um certo tamanho ¢ de uma certa
complexidade ( os textos dc tipo argumentativo, por excmplo), apresentam o
mesmo grau dc dificuldadc para o alfabetizando que a produgiio dc textos
cscritos com cssas mesmas caracteristicas. Por isso scria descjavel que csse tipo
de texto oral fosse trabalhado nos programas dc alfabetizagdo paralclamente a
producio escrita.

Gencebra, junho de 1994,
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CADERNOS PEDAGOGICOS: UM INSTRUMENTO DE FORMACAO

Dclza Tereza Lombardi’

Nossa exposi¢do pretende descrever um dos materiais que o IDEA vem
produzindo ¢ utilizando nos programas de formagdio de monitorcs dos
programas de alfabetizagio. Trata-se de um caderno que forncce dirctrizes para
o trabalho com a lingua.

1 Histérico

Este caderno ¢ uma sistematizagdio dc uma experiéncia quc cstamos
desenvolvendo, desde 1992, nos Programas de Formagdo de Monitores de
Alfabetizagdo de Adultos e criangas nos Assentamentos Rurais do E.S., Bahia ¢
Minas Gerais. A experiéncia consiste em descnvolver o trabalho dc
alfabetizagdo tendo como basc a Pedagogia do Texto. Trabalhando com os
monitores percebemos que cles proprios tém dificuldades para escrever, mesmo
os que tém nivel de 2° grau. Isso nos levou a programar scmindrios dc formagio
que contemple a produgdo e compreensio de textos.

2 Objetivo

Este caderno tem como objetivo orientar os monitorcs dos programas dc
alfabetizagdo dc adultos nas questdes pedagogico-metodologicas para o
desenvolvimento das aulas de alfabetizagdo.

Como o IDEA tem parceiros em diferentes regides do mundo ¢ pretende
socializar suas experiéncias, o caderno foi traduzido para a lingua francesa, a
ser utilizado no Haiti, Africa e Libano ¢ para o inglés, a scr utilizado na Africa
do Sul.

3 O Caderno

O Caderno esta dividido em 3 partes: a primeira parte trata das questdes
filosoficas que fundamentam nossa proposta dc alfabetizagdo de adultos, a
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Pedagogia do Texto ¢ a mectodologia utilizada, a scgunda partc trata,
especificamente, de questdes pedagdgico-metodoldgicas que envolvem a lingua
¢ a alfabetizagdo ¢ a terceira parte trata de oricntagdes tedrico-praticas de como
analisar um texto elaborado pelos alfabetizandos, tomando como basc as
questdes sintaticas ¢ discursivas necessarias para que um (exto scja cocrente ¢
€oeso.

a) 12 parte

Pensamos que a primeira parte permitiria ajudar aos monitores ¢ a todas
pessoas envolvidas com o Programa dc Alfabetizagdo a refletirem ¢ a
aprofundarem sobrc os varios aspectos que cnvolvem tal Programa: as
caracteristicas dos alfabctizandos, suas nccessidades ¢ descjos, a realidade na
qual sc trabalha. Pcnsamos que o monitor deveria ter claro os objctivos de scu
trabalho, deveria conhecer a filosofia do Programa dc¢ Alfabetizagio, deveria
dominar a mctodologia utilizada ncssc Programa, isto ¢, a mectodologia critica
que desvela o rcal papel conscientizador da alfabetizagéo.

b) 22 partc

Nessa parte pretendemos mostrar que, na nossa proposta de alfabetizagio, o
individuo para scr considerado alfabetizado precisa dominar os dois universos
que constituem a lingua escrita: 1- o sistcma alfabético, ou scja, compreender a
relagdo entre os foncmas ¢ grafemas e a combinagdo das silabas para a formagio
das palavras, bem como conhecer as regras para a formagio dc frascs (micro
universo lingiiistico); 2- ¢ dominar as regras de cstruturagio textual, ou scja,
compreender a articulagdo cntre os niveis sintdtico ¢ scmantico para a produgio
de sentidos cocrentes (macro universo lingiiistico).

Para dominar esscs dois universos pensamos que o mclhor caminho ¢ a
alfabetizagfio a partir do texto. Mas ¢ preciso diferenciar o que ¢ um texto de
um conjunto dc frascs desconexas. Por isso apresecntamos um arcabougo tcérico
das ciéncias da linguagem para que o monitor compreenda o que ¢ um texto.

Por que a partir do texto? Sabcmos que a comunicagio, scja cla oral ou
escrita, se realiza com unidades maiores que silabas, palavras ¢ frascs, isto ¢ ,
ndés nos comunicamos através de textos ou discursos. Por isso ¢ muito mais
concrcto comegar a alfabetizar pelo texto que comegar pelo alfabeto ¢ pelas
silabas. Ndo ncgamos com isso que desde o inicio do programa o monitor nio
deva trabalhar com o alfabcto ¢ as silabas. Para mclhor csclarecer nossa
proposta metodoldgica, aprcscntamos nessa scgunda parte uma scqiiénecia de
atividades que representaria, na prética, o desenvolvimento de nossa proposta.
Propomos trabalhar o micro universo lingiistico conjuntamentc com o texto.
Desde o primeiro dia dc aula o alfabetizando deveria ter o contato com o texto c,
principalmente, um (exto produzido por cle ¢ escrito no quadro pelo monitor.
Dcssa forma o alfabetizando cstaria visualizando a produgiio cscrita de scu
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discurso, dc suas idéias. O estudo das palavras, das silabas, das lctras partiriam
dessc texto. Depois formariam novas silabas, novas palavras ¢ novos (cXtos
numa cadcia intermindvel de produgdo. Em nossa proposta as silabas ¢ as letras
deveriam ser apresentadas, conforme forcm surgindo no texto, sem a
preocupagdo dc obedecer a scqiiéncia das chamadas "familias”.

Pensamos que o estudo desse caderno pedagdgico poderia impulsionar os
monitorcs a agirem com mais cficcia ¢ cficiéncia. indo além daquelas questdes
que todo programa dc alfabetizagdo tcm aprescntado: ensinar a escrever 0 nome
do alfabetizando. o alfabeto ¢ a soletrar algumas palavras ¢, pior ainda. fazcr
com quc os alfabetizandos pensem quc isso ¢ suficiente para sua vida.
Quercmos muito mais para cssas pessoas que tém scde de aprender, de sair de
seu mundo. Queremos que eles consigam 'utilizar a ecscrita como um

instrumento que permita um constante aprendizado na sua vida.

¢) 33 parte

Nesta parte, pretendemos demonstrar a0 monitor de  alfabetizagiio e,
principalmente, o dc pés-alfabetizagdo como cle podc trabalhar as rcgras
sintdticas ¢ discursivas implicadas na constru¢gdo dc um texto. Para isso
apresentamos uma série de textos claborados por alfabetizandos adultos dos
Asscntamentos Rurais do ES. Para cada texto fez-se uma andlisc dc sua
cstrutura, obscrvando os aspectos sintdticos ¢ discursivos responsaveis pela
formagdo de texto, levando em consideragdo o scu nivel dec conhecimento
lingiiistico, E por fim foi proposta uma possivel reescritura do texto.
Acreditamos que essa atividade reflexiva que sc encontra nessa parte do caderno
pode oricntar os monitores a melhorar sua propria escrita, ¢ consegiicnicmente,
ajudar a melhor organizar, no quadro, os textos claborados colctivamente cm
sala dc aula c oricntar scus alunos na rcescritura de scus textos.

4 O caderno como instrumento de formagio dos monitores

Sabemos que a maioria de nossas escolas ndo tem proporcionado aos scus
alunos a apropria¢do da linguagem cscrita, principalmente, no que se refere aos
textos argumentativos. E obvio, cntio. quc a maioria dos monitorcs que
trabalham com os adultos também ndo dominam ainda cssc instrumento. E
preciso pois prepard-los. Essa preparagdo deveria ser feita paralelamente as
atividades de alfabetizagdo em que eles sdo agentes. Talvez isso deva ser uma
condi¢do para trabalhar como alfabctizador ¢ cste caderno pretende ser um
instrumento para essa formago.
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S A critica

Comegamos a utilizar este caderno no scmindrio de formagdo de
alfabetizadores de adultos, rcalizado em margo 1994. Algumas criticas ja nos
foram feitas. Alguns monitorcs reclamaram que a linguagem utilizada no
caderno € dificil. Até certo ponto concordamos com cles, uma vez que sabemos
seu nivel de conhecimento de teorias lingiisticas. Consideramos quc cssa critica
encontra respaldo na pratica dos 6rgdos c/ou cntidades responsivcis pela
educagdo, popular ou publica, que geralmente costumam minimizar os
conteudos educacionais, subestimando a capacidade dos profissionais da
cducagdo ¢ do proprio povo. Ao escrever este caderno procuramos, exatamente,
ndo incorrer no mesmo risco, utilizando definigées e conceitos precisos, pois, na
nossa concepgao os alfabetizadores devem encarar a lingua como um objcto de
conhecimento que precisa ser analisado com rigor cicntifico. Pensamos que
poderiamos permitir 0 acesso desscs monitorcs a esses conccitos através do
cstudo desse caderno. uma vez que dificilmente eles teriam possibilidade de
accdcr a cles cm outros livros ou de outras formas.

Outro ponto criticado refere-se a escolha dc alguns cxemplos de textos
claborados pclos alfabetizandos que ndo demonstram um crescimento politico,
por excmplo, no texto da pagina 20, quando o alfabetizando escreve que "swa
historia depende exclusivamente da vontade de Deus". Acredita-sc que cssa
critica represcnta a opinido daqueles que pensam que, sc um caderno apresenta
uma experiéncia de educagdo que tem como sujeitos um grupo que participa dc
um movimento politico, nele deveria conter somente textos que expressassem a
idcologia do grupo. Esta critica ndo Ieva em consideragdo que cada participante
dos movimentos tem seu processo de crescimento. As suas manifestagdes podem
ser motivos de questionamento ¢ reflexdo critica. Neste caso o monitor deveria
ser o propulsor dc uma discussdo quc levasse os alfabetizandos a refletirem ¢ a
questionarem as suas proprias idéias.

Com referéncia a proposta de alfabetizagdio contida no Cadcrno, percebe-sc
que os monitores dos assentamentos rurais vém colocando-a cm pratica ¢, tendo
em vista textos de alfabetizandos, podc-sc dizer que alguns monitores (ém
obtido sucesso.

Um Programa dc Alfabetizagdo que pretende de fato criar condigdes para
que os analfabetos sc apropriem da escrita tem que ter claro como atingir esse
objctivo. Acredita-sc que ¢é utilizando uma metodologia critica que os
participantcs desse Programa formam-sc no processo, supcram  suas
deficiéncias, buscando assim atingir o objctivo primordial dc um programa que
pretende que todos cnvolvidos nele possam sc apropriar da lingua escrita ¢ fazer
dela um instrumento de conhecimento.

Vitdria, julho dec 1994
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ALFABETIZACAO DE ADULTOS NOS ASSENTAMENTOS

Magnélia de Souza Maia_
Zelinda Gusson

Milhdes de trabalhadores no Brasil sdo enganados pelo fato de ndo saberem
ler e escrever. O homem do campo, principalmente, sempre foi motivado pela
sociedade capitalista a ndo gostar de nada. A vida sempre lhe foi mostrada
como dor, como sacrificio, € ndo como gostosa e que precisa de ser tratada com
carinho. Infelizmente, os trabalhadores do campo carregam uma forte marca do
feudalismo. Muitos entendem ainda que ler e escrever € coisa de doutor. Nos
assentamentos de trabalhadores rurais essa situagdo nio ¢é diferente do resto do
Brasil. Existe um indice muito grande de pessoas que ndo dominam a leitura ¢ a
escrita. A exemplo disso, no Espirito Santo existem 400 mil analfabetos (dados
do IBGE). Nos assentamentos rurais mais de 20% da populagdo assentada é
analfabeta.

‘Mas, na luta pela Reforma Agraria, existe a esperanga de dias mais felizes.
E tendo bem presente que a luta pela Reforma Agraria ndo termina com a
conquista da terra, o MST - Movimento dos Sem Terra - estd entendendo que ¢
importante desenvolver nos acampamentos € assentamentos .processos
permancntes de educagdo para mudar esta realidade. Atualmente no Espirito
Santo conquistamos 31 assentamentos, atingindo uma area de 10.000 hectares,
ondc cstdo assentadas cerca de 1000 familias. Juntamente com a luta pela terra,
estamos desenvolvendo um projeto de Educagdo Alternativa que procura
atender aos interesses da comunidade assentada. Dentro deste projeto
funcionam vinte ¢ uma escolas sendo 6 de la. a 8a. séries e as demais de la. a
4a. séries , atingindo mais de 1300 criangas e adolescentes. Temos 7 nicleos de
alfabetizagdo de adultos, com a participagdo, de 120 alfabetizandos.

Sdo muitos os depoimentos de homens ¢ mulheres assentados que desejam
aprender a ler e escrever. Seu Manoel, do Assentamento Bela Vista dizia: "Ja
sai da escraviddo do patrdo, agora preciso sair da escraviddo do
analfabetismo."” Hoje, Seu Manoel ja 1€ e escreve com dificuldades, mas ele esta
consciente de que precisa continuar a estudar. Ele ja pode se comunicar por
escrito. Ninguém mais passa Seu Manoel para tras. Ele faz parte da Associagio
do Assentamento. Dona Maria, do Assentamento Nova Conquista, num dos
seus textos diz: "Hoje estou na aula e estou muito feliz por ter esta aula para
nos e eu agradego a Deus e a todos vocés que estdo me ajudando."

:‘IDEA
IDEA
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Existem vérios outros depoimentos cscritos pelos alfabetizandos que cstio
conscguindo transformar o scu sonho cm rcalidade. Mas, nem tudo sio florcs.
Muitos assentados quercm cstudar, aprender a ler ¢ cscrever... A vontade ¢
grande. mas alguns acham que pclo fato de cstarem com a idade avangada nio
consegucm aprender mais. Dai, vém os chavdes pessimistas ¢ preconceituosos:
"Cavalo velho ndo aprende mais a marcha.", "Papagaio véio ndo aprende mais
Jala.", "Maxixe quanto mais velho mais ruinm.".

Nio podemos dcixar quc cstc tipo de pensamento venha atrapalhar o
processo de alfabetizagdo nos assentamentos. Os nossos companheiros tém uma
grande cxperiéncia de vida ¢ tudo isso ¢ saber. Esta sabedoria deve ser
registrada ¢ escrita no papel. Por esta razio, o Sctor dc Educagdo Estadual ¢ o
Sctor de Educagdo Nacional do MST cstdo empenhados em cstimular ¢ ajudar
cstas pessoas a sc apropriar dos conhccimentos cicntificos para conquistar a
cidadania. Os trabalhadorcs foram cxcluidos da vida cscolar pclo modo dc
produgdo capitalista. E preciso conquistar cste dircito que Ihes foi roubado.

Entendemos que ¢ a partir da necessidade concreta que vai se chegar mais
long~. Traansformar a rcalidade, ser sujeito capaz de refazer o processo historico.
No MST a alfabetizagdo visa atender aos interesse dos trabalhadores. Por isso
faz uma opgdo para assumir os principios do MST, quc sdo:

— Que a terra esteja nas maos de quem nela trabalha;

— Lutar pela Reforma Agraria;

= Lutar por uma sociedade sem explorados e sem exploradores;

— Ser wm movimento auténomo dentro do movimento sindical para
conquistar a Reforma Agraria;

— Organizar os trabalhadores na base;

= Estimular a participagdo dos trabalhadores no Sindicato ¢ no partido
politico;

= Dedicar-se a formagao de liderangas e construir uma direg¢ao politica
dos trabalhadores;

= drticular-se com os trabalhadores da cidade ¢ do campo ¢ com os
camponeses da América Latina;

.Tendo como basc csscs principios, o processo de alfabetizagio vai mais
longe do que decodificar palavras. Por isso, a metodologia utilizada nos grupos
dc alfabctizagdo ¢ um fator importantc para proporcionar aos alfabetizandos a

capacidade de reflexdo ¢ agdo, para tornarcm-sc sujcitos plenos neste processo
dc aprendizagem.

Todo o caminho que percorremos até aqui ¢ fruto de um trabalho colctivo,
contando com a participagdo de alfabetizandos, alfabetizadores ¢ de entidades
que contribuem dircta ou indirctamente com a luta dos trabalhadores no campo.
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Em particular o IDEA, que ha dois anos nos vem dando sua contribuigdio na
formagio dos animadores para trabalhar nos asscntamentos.

Avaliando nosso trabalho, perccbemos que ainda temos um grande percurso
até chegar a atingir os objetivos propostos pclo Movimento Sem Terra, quc ¢
possibilitar a todos os asscntados o accsso a cscrita ¢ a leitura, a fim dc que
participem mais ativamente na construgio de uma socicdade scm explorados ¢
sem exploradores. Uma socicdade socialista.

Vitéria, julho dc 1994
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O TEXTO E A MATEMATICA NA EDUCAGAO POPULAR

Eunir Maria Corréa

Ensinar a Matematica para as monitoras € monitores que ensinam aos
jovens e adultos analfabetos nos Assentamentos Rurais, tem sido um grande
desafio. E para enfrentar e¢sse desafio temos travado uma luta em duas frentes:
ensinar os conteidos especificos da Matematica ¢ encontrar uma metodologia
mais adequada para que esse ensino atenda as expectativas desses jovens ¢
adultos desfavorecidos, de uma mancira rapida e eficiente.

De acordo com os dados que temos sobre as 18 monitoras ¢ os 7 monitores,
ha 8 deles que apenas terminaram a 43 série do 1° grau, 4 que concluiram o 1°

grau, 5 que ndo concluiram o 1° grau e 8 conseguiram cursar todo o 2° grau,
porém, em todos eles, temos constatado deficiéncias nos conteudos especificos
da matematica. Por issoem todos os encontros de formagdo, tem sido necessario
combinar, o estudo dos conteudos especificos com uma reflexdo sobre a melhor
maneira de ensinar esses conteudos. Mesmo aqueles que concluiram o 2° grau ¢
dominam alguns conteudos estdo ensinando como aprenderam, isto ¢, de uma
forma decorada, sem compreensdo dos algoritmos ¢ sugerindo questdes e
problemas desligados da realidade, ou simplesmente copiados de livros
didaticos ruins e desatualizados.

Como na lingua, a linguagem matematica tem suas regras € para dominar a
escrita dessa linguagem € necessario dominar os dois universos que constituem
sua formag3o:

a) o micro-universo matematico - que € constituido pelos principios € regras
do Sistema de Numeragdo Decimal. E o dominio dessas regras que nos
possibilita ler ¢ escrever qualquer numero, usando apenas os dez
algarismos (0,1,2,3,4,5,6,7,8,9).

b) o macro-universo matematico - as operagdes que podem ser realizadas
com os numeros, desde as fundamentais até as mais complexas, € assim
como as relagdes entre as medidas e as figuras geométricas.

Temos trabalhado com os monitores os assuntos que consideramos
fundamentais para que uma pessoa possa participar mais ativamente¢ na
sociedade, compreender a realidade em que vive e melhorar sua propria vida.
Consideramos como fundamentais os seguintes temas:

— Sistema de Numeragdo Decimal, seus principios e regras.

— As operagdes fundamentais: adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo.
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— As medidas mais importantes e mais utilizadas.
— Geometria plana e espacial (algumas figuras).
— Fragdes- Proporgdes - Porcentagens.

O dominio desses conteudos podera ajudar aos adultos a melhorar sua
produgdo em todos os niveis: na plantagdo (aproveitamento do terreno;
distribui¢do das mudas e sementes; uso equilibrado do adubo etc); na colheita
(uso de medidas mais adequadas, melhor distribuigdo das tarefas; calculo do
espago necessirio para o armazenamento ectc) e, principalmente, na
comercializagfo € na administragdo dos lucros c/ou prejuizos.

Em quase todos os assentamentos esta funcionando ou estd sendo organizada
uma cooperativa. E necessario, entdo, que jovens ¢ adultos ecstcjam
matematicamente preparados para essa gestdo, cuidando de sua administragdo ¢
contabilidade ou simplesmente serem capazes de compreender um balancete,
conferindo os calculos e discutindo a distribuigdo dos lucros e/ou prejuizos. Esse
¢ um ponto muito importante para o éxito da cooperativa e, conseqiientemente,
do trabalho coletivo.

Para garantir a compreensdo de todos esscs conteidos temos utilizado uma
metodologia que trabalha a matematica a partir de textos, scjam cles claborados
pelos alfabetizandos com o auxilio do monitor, sejam eles claborados por
terceiros ¢ extraidos de jornais ¢ revistas. O trabalho com os textos possibilita
que os alfabetizandos compreendam a matemadtica a partir de seu macro
universo, isto €, a partir das operagdcs ¢ rclagdes que ha entre os numeros. Em
segunda, apresentaremos alguns exemplos de questdes que foram elaboradas a
partir de textos produzidos pelos alfabetizandos. Esses textos foram utilizados
nos semindrios de formagdo ¢ estdio também exemplificados nos "Cadernos
Pedagogicos” 1 - Alfabetizagdo ¢ Lingua - do IDEA.

TEXTO 1 :
O meu nome é Pedro ¢ moro no assentamento do Jundia.

A partir desse pequeno texto, claborado pelos alfabetizandos, com a ajuda do
monitor, foram organizadas algumas questdes:

1) Quantas palavras hd no texto? Quantas letras hd no nome Pedro?
Quantas familias moram no assentamento do Jundia?

2) Se considerarmos uma média de 5 pessoas por familia, quantas pessoas,
aproximadamente, moram no Jundia?

3) Qual a idade de Pedro? Quantos na sala de aula sdo mais velhos que
ele? E mais novos?
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4) Pedro tem 42 anos e Manoel tem 37. Quantos anos Pedro tem a mais?
Ou a menos que Aanoel?

Sugerimos, ainda, quc vérias outras questdes poderiam scr claboradas pclos
proprios alfabetizandos, com a ajuda do monitor.

TEXTO 2 :

A minha historia ¢ cssa. Eu cstou sem casa para morar ¢ sem lugar para
fazer a casa.

Diante desta situagiio s6 Deus sabe o que fazer para mim.
( Jodo Fernandcs da Silva)
Questdes:

1) Desenho da casa - ( estudo de algumas figuras geométricas simples:
quadrado, retingulo e triangulo)

2) Estudo de perimetros e dreas da casa e do terreno e de medidas de
comprimento (metro) e de superficie ( metro quadrado).

TEXTO 3 :

Para tcrmos saiude precisamos comer muitas frutas que tenham vitaminas A,
B ¢ C. Precisamos também comer carne ¢ beber dgua filtrada ou fervida. Ferver
a agua ¢ importantc para matar os microbios.

Algumas veczes precisamos tomar remédios comprados cm farmdcia ou
remédio casciro.

Com o cstudo desse texto elaboramos varias questécs:

1) Questdes com as quatro operagoes.

2) Porcentagens na preparagdo dos remédios caseiros.
3) Iragoes de frutas, legumes , carne e outros alimentos
4) Pregos dos alimentos e dos remédios da farmacia.

3) Medidas do terreno utilizado para a horta do assentamento (perimetro
e area).

6) Medidas da caixa d'agua que abastece o assentamento e da caixa

d'agua de cada casa (medidas de volume e de capacidade).

No cstudo dc todas cssas questdes ¢/ou problemas temos insistido que ¢é
importante partir do macro-universo, mas voltar ao micro-universo, lendo ¢
cscrevendo novos niimceros ¢ assim dominar totalmente as regras do Sistema de
Numeragido Decimal. E cssc dominio que possibilitard aos jovens ¢ adultos a
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compreensio da linguagem matematica ¢ das relagdes ¢ operagdes que podem
ser realizadas com quaisquer nimeros.

E interessante analisar o comportamento dos monitorcs ¢ monitoras diante
desta metodologia. No inicio, quase todos declaravam que cra muito dificil ¢
que ndo conseguiam "retirar a matematica dos textos"; "ndo consigo enxergar
onde tem matemadtica nesses textos”, diziam cles e clas. Hi uma monitora, por
exemplo, que estudou até a 4a. séric ¢ cujo dominio dos contcidos da
matematica se limitava a escrita, a leitura de nimeros pequecnos, a adi¢do ¢ a
subtragdo desses nimeros. Hoje constatamos seu crescimento através de sua
participagdo nos semindrios ¢ através de questdes que cla apresenta para os
adultos com os quais trabalha. Ela ja ¢ capaz, por excmplo, dc explicar os
principios e regras do Sistema de Numcragdo Decimal, de ler e escrever
qualquer numero e de resolver operagdes com multiplicagdes ¢ divisdes (com
dois algarismos no multiplicador ¢/ou divisor). No primciro semindrio dessc
ano (fevereiro), ela trouxe uma questdo para determinar a capacidade da caixa
d'dgua de sua casa. Trabalhamos a questdo com a turma ¢ no cncontro posterior
(junho), cla declarou: "calculei a capacidade de varias caixas do nosso
assentamento, apesar de ter ainda alguma dificuldade com as virgulas”.

Ap6s dois anos de utilizagdo dessa mectodologia, podcmos verificar que, nio
s6 essa monitora apresenta um crescimento, como todos os outros quc
trabalham conosco. Obscrvando a participagdo de cada um deles nos encontros,
analisando os trabalhos que realizam com os jovens ¢ adultos ¢ ouvindo scus
préprios depoimentos, concluimos que eles ¢ clas comegam a aprender um
pouco mais de matemadtica, a compreender sua importincia ¢ a trabalhar as
questdes matematicas a partir dos textos.

Essa metodologia que estamos utilizando para o cnsino da matematica nos
Asscntamentos Rurais do MST serd apresentada com mais aprofundamento no
"Cadernos Pedagdgicos" nimcro 2, que o IDEA csta organizando ¢ que devera
estar pronto no scgundo scmestre deste ano.

Vitéria, julho dc 1994
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