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Resumo: 0 presente artigo tem por objetivo principal discutir o ensino de Lingua Portuguesa, em uma abordagem que relaciona
principios tedricos das Metodologias Ativas de Aprendizagem e da Andlise Textual dos Discursos, tendo como suporte as Tecnologias
da Informacto e da Comunicactio. Tomando por base, principalmente, estudos desenvolvidos por Bransford et al. (2000), Greus
(2008) e por Adam (2011), serd discutida uma unidade de conteddo da disciplina Lingua Portuguesa, em que sequéncias expositivas
e descrifivas constroem-se de forma a proporcionar a aprendizagem ativa em ambiente virtual de aprendizagem. Para tanto, trar-se-
para a discussdo uma unidade temdtica destinada a estudantes de primeiro ano de Graduacdo de uma universidade da cidade de Sdo
Paulo, componente de uma disciplina frabalhada a distdncia.
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Abstract: This paper aims fo discuss the teaching of Portuguese Language, following an approach that combines theoretical
principles of Active Learning Methodologies with Textual Discourse Analysis, having as support the Information and Communication
Technologies. Based on studies carried mainly by Bransford et al. (2000), Greus (2008) and Adam (2011), a learning unit of Por-
tuguese Language course will be discussed, in which expositive and descriptive sequences are built in order fo provide active learning
in a virtual learning environment. To reach this goal, a thematic learning unit — part of a distance learning course — will be brought
to discussion, targeting undergraduate freshmen of a University located at Sdo Paulo, Brazil.
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Introducdo

O uso de recursos tecnolégicos, em especial os computacionais, em situagoes de
ensino e aprendizagem, é tépico corrente na literatura cientifica e nas praticas
educacionais ja ha mais de trés décadas. Entretanto, mudangas significativas nas
formas de ofertas formais de Ensino neste mesmo tempo levam a necessidade de
ressignificacdo do papel de tais recursos em contextos de ensino e aprendizagem.
Em particular, procura-se estudar o impacto dessas mudancgas e os novos papeis
dos recursos tecnolégicos no Ensino de Lingua Portuguesa para formagio su-
perior, ministrada com cardter instrumental (MARQUESI, 2007) em cursos de
diferentes areas do conhecimento.

Neste artigo, propomos a discussio sobre uma abordagem de ensino de Lin-
gua Portuguesa que relaciona principios tedricos das Metodologias Ativas de
Aprendizagem (BRANSFORD et al. 2000; GREUS, 2008) e da Anilise Textual
dos Discursos (ADAM, 2011), tendo como suporte as Tecnologias da Informacao
e da Comunicag¢io. Apresentamos, para tanto, uma unidade de estudo focada nos
materiais de disciplina introdutdria, com carater instrumental, voltada para cursos
outros que ndo a graduagio em Letras. Analisamos, neste contexto, o potencial
de aplica¢io de metodologias didéticas que requeiram a participagio direta do
alunado em seu préprio processo de aprendizagem, enquadrando-se assim em um
amplo espectro de préticas pedagdgicas que se denomina Aprendizagem Ativa.

Buscamos, assim, responder a seguinte pergunta: E possivel combinar se-
quéncias textuais expositivas e descritivas para uma aprendizagem ativa que tem
como suporte as Tecnologias da Informagio e da Comunicagio?

1 Os processos de aprendizagem na contemporaneidade

Reverbera em redes sociais — e mesmo em corredores da academia — a ideia incor-
reta de que a palavra aluno vem do termo latino a/umni, que derivaria do grego
e do latim “sem luz” (@ + /uminis). Dessa falsa etimologia surgem concepg¢des de
ensino que consideram o aluno um “copo vazio”, pronto para ser “preenchido de
conhecimento” (ou de luz) pelo professor. Entretanto, a etimologia nos ensina que
o termo advém, na realidade, de a/umnus, “crianga de peito, lactente, menino, aluno,
discipulo”, participio passivo do verbo alére “fazer aumentar, crescer, desenvolver,
nutrir, alimentar, criar, sustentar, produzir, fortalecer etc.” (HOUAISS, 2014). Po-
de-se, por alegoria, fazer um paralelo com o papel do professor, capaz de “nutrir de
conhecimento” seus alunos.

De acordo com o trabalho seminal de Bransford et al. (2000), h4 trés elemen-
tos-chave nos processos educacionais que nao poderiam ser ignorados, mas que as
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praticas docentes em situagdes de ensino presencial revelaram se tratar de aspectos
de trato bastante dificil.

O primeiro deles: € sabido que os estudantes chegam a sala de aula com pre-
concepgdes sobre como o mundo funciona. Esta afirmacio de Bransford encontra
respaldo no trabalho cldssico de Ausubel (2000), que a fundamenta nos principios
da Aprendizagem Significativa. Destarte, se o entendimento inicial dos alunos nio
for levado em considerac¢io, os mesmos podem nio ser capazes de compreender os
novos conceitos e informagdes que sio ensinados — Ausubel criou o neologismo
subsunctors (cujo neologismo correspondente em portugués correntemente usado é
“subsungores”) para se referir as estruturas cognitivas formadas por conhecimentos
prévios encadeados, de tal forma a dar suporte a construgdo de novos conhecimen-
tos. Bransford alerta que é possivel que alunos podem, em alguns casos, “aprender”
(no sentido do rote learning, ou “aprendizagem mecanica” de Ausubel) para usar
momentaneamente em alguma avaliagio, mas retornam em breve as suas precon-
cep¢des. Ambrose et al. (2010) trazem uma discussdo mais aprofundada a respeito
da qualidade desses conhecimentos prévios, advogando que as conexdes que os
alunos devem fazer com conhecimentos prévios podem nio ocorrer de maneira
espontanea. Além disso, esses conhecimentos, para serem efetivamente tteis no
processo de aprendizagem (ou seja, funcionarem como “subsuncores”), devem ser
suficientes, apropriados, acurados e “ativos” (no sentido de relevantes).

Desta forma, professores deveriam ser capazes de identificar os conhecimen-
tos prévios que os estudantes trazem consigo, o que se converte em uma tarefa
muitas vezes irrealizdvel, dada a heterogeneidade de classes frequentemente nu-
merosas. Neste ponto, o uso de tecnologias adequadas pode ser essencial para a
descoberta de conhecimentos prévios e subsequente constru¢io automatica de ca-
minhos individualizados de aprendizagem, como exemplificado nos trabalhos de
Draganidis et al. (2008), Haack et al. (2010) e Lin et al. (2013), usando diversas
técnicas computacionais.

A segunda afirmagio de Bransford assegura que, para desenvolver as compe-
téncias em qualquer drea, os estudantes devem:

»  ter um profundo embasamento nos conhecimentos fatuais — embora
Willingham (2010) alerte para o fato de que é melhor que os estudan-
tes desenvolvam algum conhecimento sobre determinado tépico do que
nenhum conhecimento, nos casos em que nio é possivel ter um conhe-
cimento profundo sobre tudo;

»  compreender fatos e ideias inseridas em um arcabougo conceitual;
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»  organizar seu conhecimento de forma a facilitar sua recuperagio e
aplicagdo.

Por fim, Bransford afirma que uma abordagem metacognitiva pode auxiliar
estudantes a tomar as rédeas de seus processos de aprendizagem por meio da defi-
ni¢do de objetivos e monitorando seu alcance.

2 A Aprendizagem Ativa apoiada em tecnologias como catalisador da
autonomia discente nos processos de aprendizagem

O termo “Aprendizagem Ativa” vem sendo utilizado de maneira bastante intensa
— e por vezes, indiscriminada — tanto nas préticas escolares quanto nos trabalhos
académicos. Faz-se mister, entdo, tracar alguns elementos balizadores a respeito
desta terminologia e das acep¢oes que a mesma terd no decorrer deste trabalho.

Felder e Brent (2009), em sua breve introdugdo ao tema, definem a Apren-
dizagem Ativa de maneira bastante ampla, categorizando-a como tudo o que for
relacionado a um curso que os estudantes sio estimulados a fazer, que nio seja
simplesmente assistir, escutar e fazer anotag¢des’. Prince (2004), em sua revisdo
da literatura sobre Aprendizagem Ativa, retoma a igualmente ampla defini¢do de
Bonwell e Eison (1991), que pde sob a égide dessa terminologia todo e qualquer
método instrucional que envolva os estudantes no processo de aprendizagem, re-
torcando a execugio de atividades significativas e que estimulem os alunos a pen-
sarem naquilo que estdo fazendo. Assim, os dois elementos nucleares daquilo que
se convenciona chamar de Aprendizagem Ativa sdo: a introdugdo de atividades
a serem realizadas pelos alunos no contexto do ensino tradicional e a promogao
do envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem, em contraposi¢do a
estratégias diddticas que nio pressupdem um papel ativo do estudante no pro-
cesso, considerando-o um mero receptor passivo de informagio. Este movimento
¢ perceptivel em virias dreas do conhecimento — no caso do ensino de Lingua
Portuguesa, percebe-se claramente o incentivo a adogio de praticas mais voltadas
a Aprendizagem Ativa com a “abordagem comunicativa’, baseada no principio da
competéncia da comunica¢io (BEACCO, 2007).

Do ponto de vista das Teorias de Aprendizagem, parece nio ser adequado ro-
tular a Aprendizagem Ativa como uma teoria ou mesmo metodologia de ensino e

' “Active learning is anything course-related that all students in a class session are called upon
to do other than simply watching, listening and taking notes.” (FELDER e BRENT, 2009, p. 2,
traducdo dos autores).

MARQUESI, S. C.; SILVEIRA 1. F. Tecnologias da Informaggo e Comunicacio...




Linha D'Aguo (Online), Séo Paulo, v. 28, n. 1, p. 137-154, jun. 2015

aprendizagem, visto que se trata de uma denominagio genérica, sob a qual podem
se ancorar distintas teorias, praticas, estratégias e metodologias de ensino e apren-
dizagem. Neste sentido, estratégias, técnicas e arcabougos metodoldgicos diversos
podem incorporar este grande e difuso conjunto que leva a alcunha de Aprendiza-
gem Ativa. O Quadro 1, a seguir, expandido a partir de Michael (2006), apresenta
sinteticamente algumas das técnicas que compdem o cendrio de Aprendizagem
Ativa, a0 passo que, no dmbito deste trabalho, faz-se um recorte metodoldgico para
dar énfase a duas técnicas: Sala de Aula Invertida e Aprendizagem Auténoma.

TECNICA TERMINOLOGIA EM INGLES E SIGLA
Aprendizagem Baseada em Problemas Problem-Based Learning — PBL
Aprendizagem Baseada em Casos Case-Based Learning — CBL
Instrugio por pares Peer Instruction — PI
Aprendizagem Colaborativa auxiliada por Computer-Supported Collaborative Learning
computadores - CSCL
Contratos de Aprendizagem Learning Contracts — LC
Aprendizagem baseada em perguntas Inquiry-based Learning
Sala de Aula Invertida Flipped Classroom
Aprendizagem auténoma Autonomous learning, Self-access Learning

Quadro 1: Sintese das principais técnicas de Aprendizagem Ativa

Schneider et al. (2013) e Davies et al. (2013) discutem a técnica de Sala de
Aula Invertida, que consiste basicamente no estudo prévio de tépicos pré-deter-
minados antes do momento de intera¢do em sala de aula. Esta técnica, hd que se
ressaltar, pode ser posta em pratica com ou sem o amparo de recursos tecnolégicos,
tanto nos momentos de aula quanto fora dela — embora seja ponto pacifico o fato
de que determinados recursos tecnoldgicos devidamente utilizados podem facilitar
e potencializar significativamente as situagdes distintas de aprendizagem. Neste
contexto, as aulas tradicionais, geralmente expositivas e centradas no professor,
convertem-se em discussoes sobre dividas e espagos de atividades a respeito dos
tépicos estudados a priori. Bishop e Verleger (2013) apresentam uma revisio da
literatura sobre o assunto, confirmando a eficicia de estratégias e recursos basea-
dos em tecnologia, quando comparados com priticas e materiais tradicionais (vi-
deo-aulas versus aulas presenciais, atividades online versus exercicios tradicionais,
etc.), ainda que apresentando severos criticismos a respeito da falta de resultados
quantitativos sobre a técnica de Sala de Aula Invertida.
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O sucesso de estratégias como a Sala de Aula Invertida depende sobremanei-
ra da existéncia de mecanismos que promovam o que se conhece como Aprendi-
zagem Autdnoma, geralmente associada com o termo em inglés Se/f~access Lear-
ning e diretamente relacionada ao conceito de autorregulagao ou autoavalia¢io
(Self-assessment Learning) (MCMILLAN e HEARN, 2008). Uma variagio desta
estratégia refere-se a Aprendizagem por Pares — referido como Peer Instruction
(MAZUR, 1997), quando estudantes assumem papéis ativos na condugio do pro-
cesso de aprendizagem dos colegas. Através de questdes feitas de maneira sistemad-
tica e organizada, faz-se com que os alunos dialoguem com seus pares na busca da
solucdo para determinados problemas, tornando-se corresponsaveis pela constru-
¢do do préprio aprendizado e dos colegas.

Nesse sentido, Bueno et al. (2013) relatam uma experiéncia de aplicagio desta
técnica para aprendizagem de Gramaitica. Enquanto autores como Spiller (2012)
associam a técnica a avaliagdo por pares ou Peer Assessment (SPILLER, 2012).

Ha que se destacar que a Aprendizagem Auténoma pode requerer ou nio
ambientes e elementos tecnolégicos especificos para que ela ocorra. No caso de
ambientes fisicos especificos, sio comuns, em alguns paises, os centros de apren-
dizagem autonoma de linguas estrangeiras (Self access language learning centers)?.
Barrs (2010) faz um apanhado sobre os fatores de motivagio no contexto de cen-
tros presenciais de aprendizagem auténoma em Linguas estrangeiras, ao passo
que Warschauer e Liaw (2011) levantam tecnologias de suporte a aprendizagem
autonoma de Linguas estrangeiras. J4 no que tange a recursos tecnolégicos, ha que
se destacar o uso de Objetos de Aprendizagem (OA) e Recursos Educacionais
Abertos (REA), cuja andlise especifica foge do escopo deste artigo.

3 Sequéncias textuais expositivas e descritivas na constituicdo de unidade
de ensino de Lingua Portuguesa a Disténcia

Em trabalho anterior, Marquesi (2013), discutimos a contribui¢do da Anilise
Textual dos Discursos, mais especificamente, de um de seus niveis de anilise, o
da estrutura composicional de textos, para a constitui¢io de unidade de ensino
de Lingua Portuguesa a Distincia, enfocando os subsidios desse aporte tedrico
para a construgdo de textos que facilitem a interagdo em ambientes virtuais de

2 A guisa de exemplo, citam-se a National Kaohsiung First University of Science and Technol-

ogy em Taiwan, os Centres d’autoaprenentatge de llengiies na Universitat de Barcelona, na Co-
talunha (Espanha) e o Self Access Language Centre da Universidade de Bath, no Reino Unido
e na Kanda University of International Studies (KUIS), em Chiba, Japao.
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aprendizagem e, consequentemente, estratégias didaticas que lancem mao do uso
de tais ambientes, como é o caso das técnicas de Aprendizagem Auténoma e a Sala
de Aula Invertida. No referido nivel de anilise, conforme estudos desenvolvidos
por Adam (2011), o foco é colocado na organizagio de sequéncias textuais, assim
conceituadas pelo autor:

As sequéncias sio unidades textuais complexas, compostas de um nimero limita-
do de conjuntos de proposi¢des-enunciados: as macroproposi¢des. A macropro-
posi¢do é uma espécie de periodo cuja propriedade principal é a de ser uma unida-
de ligada a outras macroproposi¢des, ocupando posi¢des precisas dentro do todo
ordenado da sequéncia. Cada macroproposi¢do adquire seu sentido em rela¢do

as outras, na unidade hierdrquica complexa da sequéncia (ADAM, 2011, p. 204).

No presente estudo, para a constitui¢do de unidade de ensino de Lingua Por-
tuguesa, organizada de acordo com os principios da aprendizagem ativa, acima
discutidos, relacionamos dois tipos de sequéncias textuais, sobre os quais nos dete-
remos a seguir: as sequéncias expositivas e as sequéncias descritivas.

E, por que as sequéncias expositivas podem promover uma aprendizagem
ativa em AVA?

Consideramos, como Alvarez (2002), que a exposicdo € um tipo de texto cujo ob-
jetivo é o de oferecer um tema, ao leitor, de forma clara e ordenada.

A exposi¢io, como um dos tipos de texto a que mais se recorre em situa¢o
de ensino (CARRETER, 1973, apud ALVAREZ, 2002), por manifestar-se fun-
damentalmente em obras de divulgacido de textos cientificos especializados, em
artigos e periddicos, assim como em manuais didaticos, tem uma configuragio
marcada por duas modalidades: a divulgativa, que orienta o autor a discorrer o
mais clara e objetivamente possivel sobre o tema; a especializada, que requer o
conhecimento de uma determinada ciéncia.

Na exposi¢ao de determinado contetido cientifico, como é o caso de aulas teéri-
cas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem, a lingua escrita é o veiculo que trans-
mite e canaliza os contetidos cientificos, devendo apresentar-se de forma acessivel
a0s alunos. Neste sentido, Alvarez destaca dois aspectos fundamentais na exposicéo:

»  uma relac¢do de causalidade, que alude a um processo em que certos fei-
tos provocam determinados resultados;
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»

a presenca da descricdo, muito frequentemente, da descri¢do técnica,
que permite a enumeragdo de partes e finalidades de um objeto ou de
um fenémeno qualquer, de algum experimento efetuado para provar tal
ou qual hipéteses, e, até mesmo, para informar sobre o funcionamento e
aplica¢do de determinados conceitos ou procedimentos.

No estudo em discuss@o, importa, também, para esta reflexdo, o que a au-
tora chama de #écnicas frequentes na exposicio e caracteristicas linguisticas que
a constituem.

Em relac¢o as técnicas, encontram-se:

»

»

»

a disposicio ou ordenagdo, que deve ser clara e coerente, permitindo que
o estudante siga paulatinamente o desenvolvimento do tema; ha que se
dar a ele uma informacao precisa do tema e um critério de organizagao,
em func¢io dos quais se distribuirdo tanto a ideia principal quanto os di-
versos aspectos a ela relacionados; o mais adequado, para tanto, ¢ iniciar
a exposi¢io, situando o tema em questio;

a exemplificacio, ja que os exemplos sdo imprescindiveis na progressio
da explica¢io, servindo para o estudante se apoiar no processo de com-
preensdo da abrangéncia do tema tratado;

a esquematizagio (roteiro, ou resumo), que deve ser inserida no inicio da
exposicao, possibilitando ao estudante, a partir dela, ordenar os conteu-
dos mais significativos do texto, deixando fora detalhes irrelevantes.

Em relagio as caracteristicas linguisticas, destacam-se:

»

»

estruturas sintdticas diretas, que devem dar conta do processo ou fend-
meno que se pretende definir, sendo quase exigéncia desses textos as
oracoes de cardter explicativo, assim como de oragdes que facilitam a
comunicagio e a compreensio da mensagem;

léxico especifico, que deve ser despojado de ambiguidade, possibilitando
ao estudante toma-lo em seu valor denotativo e, assim, compreender
a ideia exposta com precisao; é importante ressaltar que a presenca de
tecnicismos, em algumas dreas do conhecimento, deve levar em conta o
conhecimento que o leitor ji tenha deles.

Pelos aspectos tedricos discutidos, é possivel observar que os elementos

linguisticos e as estruturas proposicionais presentes nas sequéncias expositivas,
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facilitam a compreensdo do aluno, sendo, assim, adequadas ao processo de apren-
dizagem ativa que deve ocorrer em ambientes virtuais de aprendizagem.

E, por que, entdo, as sequéncias descritivas podem correlacionar-se as
sequéncias expositivas para promover uma aprendizagem ativa em AVA?

Para responder a essa questdo, retomamos Marquesi (2004) e Adam (2011), si-
tuando as categorias do descritivo (MARQUESI, 2004) e as opera¢des que ca-
racterizam as sequéncias descritivas (ADAM, 2011), conforme foi discutido em
Marquesi (2013).

No que se refere a abordagem de Marquesi (2004), sobre o descritivo como
tipo textual, hd que se destacar as trés categorias que compdem sua organizagao:

»  a Designagdo, que compreende nomear, indicar, dar a conhecer, para se
determinar e qualificar certas marcas do objeto designado;

»  a Definigdo, que compreende enunciar os atributos essenciais e especifi-
cos do que é descrito;

»  a Individuagdo, que compreende distinguir, particularizar, indicando o
que faz com que um ser possua uma existéncia singular, determinada no
tempo e no espago.

No que se refere 4 abordagem de Adam (2011), sobre as sequéncias descri-
tivas, hd que se destacar as quatro macrooperagdes que orientam sua constitui¢ao:

»  Operagdes de Tematizagio, que se dio pela denominagio;

»  Operagdes de Aspectualiza¢io, que se ddo por fragmentagio (partes) ou
por qualificagio;

»  Operagoes de Relagdo: de contiguidade, que se dao por situagdo tempo-
ral, ou espacial; e de analogia, por formas de assimila¢do comparativa ou
metaférica, que permitem descrever o todo ou as partes;

»  Operagoes de Expansio por subtematizagio, que se dao pelo acréscimo
de qualquer operagdo a uma operagio anterior.

Como vimos em Marquesi (2013), a abordagem de Marquesi e de Adam dia-
logam entre si, jd que é possivel, estabelecer uma rela¢io, de um lado, entre a desig-
nagio e a tematizagio e, de outro, entre a defini¢do e a individuagio e as operagdes
de aspectualizag¢io e de relagdo. A Figura 1 traz um diagrama com a confluéncia
de ambas as abordagens:
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Tematizacdo

/

Designagio Aspectualizagéo Macrooperagées de Adam (2011)

O descritivo como tipo textual Definigao Relagdo

- categorias de Marquesi
(2004)

Individuacéo
Expansao

Figura 1: Confluéncia das abordagens de Marquesi (2004) e Adam (2011).

Refletindo sobre as caracteristicas linguisticas e textuais das sequéncias ex-
positivas e descritivas, é possivel identificar sua complementaridade e propo-las
como orientadoras da construcio de textos destinados ao ensino em AV/4, adequa-
dos ao processo de aprendizagem ativa.

4 Texto de unidade de ensino, a titulo de exemplificacao

A unidade de ensino escolhida para exemplificagio refere-se ao tema Constituigio
do Pardgrafo, dentro de estudo feito em uma Universidade Particular da cidade de
Sdo Paulo, que teve por objeto uma disciplina introdutéria de Lingua Portuguesa,
com carga hordria de 80 horas, oferecida na modalidade on/ine, cujo piblico-alvo
é composto de alunos de diferentes carreiras. A Figura 2, a seguir, exibe um mapa
mental com as seis unidades de aprendizagem nas quais se organiza o contetdo da
disciplina, com destaque para a unidade de ensino escolhida:

A Constituicdo do Paragrafo

Linguagem e Comunicacao

Disciplina Online de Lingua

Géneros Textuais

Estratégias de Leitura
Académico-Cientificos P )

S I Coeséo e Coeréncia Textuais
Comunicacao e Redacao Técnica 3

Figura 2: Organizagio da disciplina de Lingua Portuguesa on/ine.
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Unidade “A constituicao do paragrafo”

Nesta unidade, abordaremos a redag¢do do paragrafo. Mas, primeiramente, o que
vem a ser um pardgrafo?

Os textos, chamados “textos em prosa”, sdo estruturados em paragrafos. Es-
tes, por sua vez, sdo por¢des de texto, constituidas por um ou mais periodos, ou
seja, por frases ou ora¢des que produzem sentido e desenvolvem-se em torno de
uma ideia central. Geralmente, o inicio do pardgrafo é indicado por um ligeiro
afastamento do texto em relagdo a margem esquerda da folha.

O parédgrafo auxilia na leitura, pois indica ao leitor que houve uma mudanga
no texto. A ocorréncia do parigrafo direciona os movimentos do texto, consti-
tuindo-se, portanto, como um elemento fundamental para estabelecer a coesio e
coeréncia, facilitando a compreensio.

Obviamente, ndo existem “receitas” para a construgdo de parigrafos, ji que sua
estrutura dependerd de varios aspectos da produgio textual, como: o assunto; a for-
ma como se pretende abordar tal assunto; o género de texto que se vai produzir; os
objetivos do autor do texto; o leitor a quem se dirige o texto, além do estilo do autor.

Estrutura do paragrafo

Segundo Garcia (1998), um pardgrafo “padrio” divide-se em:

—  Tépico frasal: formado, geralmente, por um ou dois periodos breves, os quais
trazem a ideia nucleo do parigrafo. Do ponto de vista grifico, o final do
tépico frasal vem sinalizado por algum sinal de pontuagio: ponto, virgula,
ponto-e-virgula, travessio.

—  Desenvolvimento: ¢ a parte do pardgrafo na qual o conteido do tépico frasal
serd especificado, expandido. E certo que nem todo paragrafo apresenta essas
caracteristicas: as vezes, o tépico frasal, ou seja, a ideia nicleo vem diluida
nele, sendo apenas evocada por palavras de referéncias. Mas, na maioria deles,
o tépico frasal aparece logo no inicio, seguido do desenvolvimento.

—  Conclusao: consiste na parte do pardgrafo que apresenta, de modo conciso,
consequéncias, implicagdes ou até mesmo inferéncias. Nem todos os para-
grafos apresentam a conclusio. Entretanto, nos casos em que o pardgrafo
sozinho constitui o texto, a conclusdo aparece obrigatoriamente.
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Agora, observe o exemplo:

Mattani Shakya, uma garota nepalesa de 3 anos, acaba de ser apontada como
uma deusa viva. Para ser nomeada, ela enfrentou testes como ficar sozinha e
passar a noite num quarto escuro com cabecas de bodes e bufalos sacrificados
em rituais. Agora, viverd num paldcio até a adolescéncia. Segundo as tradi-
¢oes locais, os homens que se casam com deusas morrem cedo — e isso torna
muitas delas solteiras e infelizes.

Revista Epoca — edigio de 13 out. 2008, p. 26, grifo nosso.

Tipos de tépico frasal

Observe os tipos de tépicos frasais e um exemplo de cada um deles que

selecionamos:

a)
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Declaragio Inicial: consiste em afirmar ou negar alguma coisa para, em se-
guida, justificar ou fundamentar a asser¢io.

Exemplo:

Uma investigacdo do governo da Suécia podera tirar o brilho do Prémio
Nobel. A promotoria sueca acredita que o laboratério AstraZeneca influen-
ciou na escolha de Harald Zur Hausen, vencedor do prémio de medicina.
Um jurado que votou em Hausen faz parte do conselho de dire¢do do labo-
ratério, beneficiado indiretamente pelo prémio. O cientista descobriu que o
virus HPV (papilomavirus humano) pode causar cancer de colo nas mulhe-
res. O laboratério desenvolve vacinas contra o virus.

Revista Epoca, 13 out. 2008, p. 34.

Defini¢do: consiste em apresentar as caracteristicas generalizantes de um ser,
objeto, paisagem ou situagio em questdo. A defini¢do pode ser conotativa ou
denotativa. E um recurso principalmente usado em textos didaticos.

Exemplo:
Identificagdo ¢ o ato mediante o qual se estabelece a identidade de alguém ou

de alguma coisa. Considerada apenas a identidade fisica do homem (a tni-
ca que agora interessa), identificar consiste em demonstrar que certo corpo
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humano, que em dado momento se apresenta a exame, é 0 mesmo que em
ocasi@o anterior ja havia sido apresentado. Identificar ¢, pois, reconhecer. Mas
a identificagdo difere do simples reconhecimento, tanto por empregar pro-
cessos especializados, de base objetiva, como por alcangar resultados sempre
seguros. Deles se pode dizer que é um reconhecimento técnico.

Almeida R]. e outros. In: Li¢oes de Medicina Legal

Divisao: consiste em apresentar o tépico frasal sob a forma de divisao ou dis-
criminagdo das ideias a serem desenvolvidas.

Exemplo:

A civilizag¢io da cana é uma civiliza¢do carnal. A do sertio tem a dureza do
osso. As criangas do litoral brincam nuas entre os arbustos de fumo ou as
moitas de bananeiras; os homens trabalham no campo de torso nu; as mu-
lheres deixam adivinhar, sob os vestidos leves, a beleza das formas brancas ou
negras. O corpo do vaqueiro, ao contrério, esconde-se sob uma couraga de
couro, desde o chapéu redondo de couro de veado, até as pesadas botas que
protegem as pernas contra os possiveis arranhdes, pois precisa lutar contra os
espinhos, contra os cactos de pontas eri¢adas, contra os arbustos inimigos.
Roger Bastide. Brasil — Terra de contraste.

Disponivel em: <http://acd.ufrj.br/~pead/temal4/conectores.html>. Acesso
em 13 fev. 2009.

Interrogagio: consiste em comecar por uma pergunta, seguindo-se o desen-
volvimento sob a forma de resposta ou de esclarecimento.

Exemplo:

Como um esporte trazido da Inglaterra e praticado pela elite se tornou uma
obsessdo popular? Explicar esse “mistério” é a missio do Museu do Futebol, em
Sao Paulo, segundo o The Ney York Times. A reportagem diz que “andar pelo
local é como adentrar num hall cheio de bustos de deuses gregos, suspensos
em grandes telas”. Assim como divindades antigas, afirma o Times, “basta um
nome para eles: Didi, Falcdo, Tostdo, Garrincha e o maior de todos: Pelé”.

Revista Epoca, 13 out. 2008, p. 34.
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e)  Alusio histérica: consiste em mencionar fatos histéricos, lendas, tradi¢oes, cren-
dices ou, inclusive, acontecimentos dos quais o préprio autor tenha participado.

Exemplo:

Desde os ataques de 11 de setembro de 2001, a a¢do de terroristas tem ga-
nhado espaco em jornais e noticidrios de todo o mundo. Mas se naquela épo-
ca os destaques eram o grau de organizagio desses grupos e a quantidade de
informacdo de que dispunham, o que chama a atencdo agora sio os gadgets
que utilizam. Para quem lida com a¢6es antererrorismo, a aplicagao de tecno-
logia para o mal ndo é novidade. J4 em 2002, quando uma bomba matou 182
pessoas em uma casa noturna de Bali, foi por meio de um telefone celular que
o terrorista detonou os explosivos.

Revista Galileu, n. 211, fev. 2009, p. 12.

Pelo que foi discutido na se¢do anterior, podemos constatar, na construc¢io
linguistico-textual desta unidade trazida como exemplificagdo, marcadamente a
conjugagio dos dois tipos de sequéncias textuais: as expositivas e as descritivas. Ao
designar e tematizar a unidade em estudo — Constituicio do Pardgrafo, o professor
conteudista propde sua explicagdo por meio de aspectualizacoes e relagdes que
revelam defini¢des e individuagdes, tanto na ordenacdo dos subtépicos — Estrutura
do pardgrafo e Tipos de tépico frasal —, quanto nas exemplificagdes de cada um deles.

Esta constatagdo foi possivel pela anilise detalhada que fizemos das sequén-
cias textuais construidas no texto, nao apresentadas aqui, por motivo de delimita-
¢do deste artigo.

Consideracoes finais

A partir da discussdo aqui realizada, consideramos que a pergunta colocada ini-
cialmente foi respondida: E possivel combinar sequéncias textuais expositivas e
descritivas para uma aprendizagem ativa que tem como suporte as Tecnologias da
Informacio e da Comunicagio.

Relacionamos, assim, os resultados da reflexdo aqui desenvolvida ao didlogo es-
treito e necessario entre os conceitos abordados pelas Metodologias ativas de apren-
dizagem e aqueles abordados pela Andlise Textual dos Discursos, no processo de
ensino que se apoia nas Tecnologias da Informagio e da Comunicagio, uma vez que:
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»

»

»

»

as metodologias ativas permitem ao estudante envolver-se na constru-
¢do do conhecimento novo, assumindo um papel de protagonista de seu
préprio percurso de aprendizagem, em contraposi¢do ao papel de es-
pectador meramente passivo, ao qual termina sendo relegado em outras
metodologias ndo centradas no estudante;

os principios da Anilise Textual dos Discursos, mais especificamente,
os relacionados as sequéncias textuais expositivas e descritivas podem se
constituir-se em estratégias que orientam a elaboragao de textos desti-
nados a unidades de aprendizagem em AVA;

a disponibiliza¢do de materiais instrucionais em AVA permite a intro-
dugio das técnicas de Sala de Aula Invertida e Aprendizagem Auténo-
ma, quer no contexto de disciplinas ofertadas de maneira on/ine quanto
em disciplinas presenciais que os utilizem como materiais de apoio;

de maneira geral, as Tecnologias da Informagio e da Comunicagio pos-
sibilitam e potencializam as diferentes técnicas reunidas sobre o arca-
boug¢o conceitual da Aprendizagem Ativa, permitindo que professores,
designers instrucionais e tutores lancem mio de estratégias diferentes de
abordagens para distintas situagdes de aprendizagem.

As reflexdes advindas deste trabalho permitem-nos reiterar, ao conclui-lo, que,
na organizacio de atividades destinadas a AVA, as equipes interdisciplinares de ela-
boragdo de material didatico para essa modalidade de ensino, além do conteudista
e do especialista em ferramentas, devem contar com os especialistas da drea da lin-
guagem. Nio ¢, portanto, adequado delegar a somente um desses profissionais a
complexa tarefa de elabora¢do de materiais educacionais, uma vez que esta requer a
atuagio de equipes multidisciplinares em sua execu¢do. Além disso, a concepgio dos
recursos para utilizagdo em contexto de Aprendizagem Ativa requer novos olhares e

uma profunda discussio sobre os papeis docente e discente nos processos de ensino
e aprendizagem, tdo necessarios no cendrio educacional da contemporaneidade.
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