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OS PROFESSORES PARECEM TER A PERCEPCAO DE UM CONSTANTE DESINTERESSE DOS
ALUNOS EM RELACAO A LEITURA, somada as dificuldades que eles tém de relacionar o texto lido
aos conhecimentos de mundo que possuem, bem como o de produzir textos com coesdo e
coeréncia. Em contrapartida, percebem que os alunos tém um crescente interesse e facilidade no
uso tecnoldgico, como a internet, e os professores concluem muitas vezes que a culpa de tal
desinteresse e dificuldade est na falta dessas ferramentas na escola.

Em analogia a esse entendimento cita-se o texto “Rolha pedagdgica, de Enrique
Mariscal, que conta a visita de um supervisor a uma escola e o encontro com uma sala cadtica, em
que a professora, para se justificar pela bagunga, explica:

Estou completamente perdida senhor, ndo sei o que fazer com estas criancas...
Nao tenho laminas de apresentacdes, nio tenho livros, o ministério ndo envia
sequer o minimo material didatico, ndo tenho recursos eletronicos, ndo tenho
nada novo para lhes mostrar, nem o que lhes dizer!”

O supervisor vendo uma rolha, tomou-a e com serenidade iniciou sua aula.

Alguém sabe o que ¢ isto? Uma rolha! — gritaram os alunos surpresos. Muito
bem. E de onde vem a rolha? Da garrafa. Uma méquina a coloca. De uma arvore.
Da cortica. Da madeira. — respondiam as criancas animadas. E o que da para fazer
com madeira? - continuava entusiasta o docente. Cadeiras. Uma mesa. Um
barco! — responderam as criangas. Muito bem, entdo teremos um barco. Quem se
anima a desenha-lo? Quem faz um mapa na lousa e indica o porto mais préximo
para o nosso barquinho? Escrevam a qual estado brasileiro corresponde. E qual é
0 outro porto mais préximo que ndo é brasileiro? A qual pais corresponde?
Alguém lembra que personagens famosos nasceram ali? Alguém lembra o que
produz esse pais? Por acaso, alguém conhece alguma cancédo desse lugar?

Distante de entender as questdes estruturais e as ferramentas tecnoldgicas como
irrelevantes na escola, infere-se por meio deste texto a importincia da linguagem para a
aquisicao de conceitos, entendendo-a como elo entre professor — aluno — produto cultural, e que
afeta o aluno e o permite construir uma rede de saberes. Trata-se da linguagem em acao, em que
o sujeito em relacao ao outro se comunica, exprime suas ideias, sua personalidade e tudo aquilo
que historicamente o constituiu. O destinatario de um enunciado responde a ele. Assim, num
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processo participativo, ocorre o intercimbio de ideias e sentimentos, promovendo novos
aprendizados. Bakhtin® afirma que, no discurso dialégico, o outro sempre ¢é relevante e a
linguagem nao se refere a um conjunto de oragdes, mas a um dialogismo com fim a comunicacao.
Para o autor, um enunciado nao apenas responde a outro, mas, nessa interacao, o sujeito que fala
se apropria de palavras dos outros e incorpora-as em seus enunciados. Vejamos o que diz o autor:

Nosso discurso, isto é, todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas) é
pleno de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou assimilabilidade,
de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos.’

A linguagem, portanto, é constitutiva do sujeito e da relacao entre sujeitos. Nessa
perspectiva, ela é concebida como meio de se comunicar, de produzir sentidos, identidades,
imagens e experiéncias, em que a lingua, em seu uso e fungédo, torna-se “uma atividade interativa,
social e mental que estrutura nosso conhecimento e permite que nosso conhecimento seja
estruturado”®.

O presente estudo refere-se a experiéncia de uma professora do Ensino Fundamental,
que procura junto aos estudos de Bakhtin e Vigotski, bem como de outros estudiosos da teoria
Historico-Cultural, refletir sobre a proposta de producao de livros-brinquedo com seus alunos.
Ao refletir sobre o processo vivido com os alunos antes e durante a producio dos textos para os
livros, busca-se problematizar como as préticas de leitura (tanto de texto, quanto de imagem), em
um contexto dialégico, colaboraram para a apropriagao da lingua escrita. A analise ocorreu junto
a outra professora da mesma rede e nivel de ensino por meio de registros narrados pela
professora dos momentos que os alunos vivenciavam tal experiéncia, denominado aqui como
Diario de Bordo’.

E relevante contextualizar que a referida escola se localizada no interior do estado de
Sao Paulo, no municipio de Paulinia, onde se sedia a Refinaria de Paulinia, Replan, um dos polos
petroquimicos da América Latina, o que gera uma migra¢ao da populacdo do Nordeste em busca
de melhores condi¢oes de trabalho. A escola, por sua vez, encontra-se na periferia da cidade e
seus alunos, em sua maioria, tém acesso aos livros literarios apenas na escola. A pesquisa voltou-
se aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental do primeiro ciclo, que tem como objetivo,
segundo os saberes escritos no curriculo da rede municipal da cidade

produzir textos na forma ortografica com dominio das silabas compostas;
estruturar o texto ao tema com coeréncia, elementos de coesdo, elementos de

* BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2011.

> Ibidem, p. 294-295.

¢ MARCUSCHI, L. A. Producdo textual, andlise de géneros e compreensdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008, p.
65.

7 Instrumento de registro realizado pela professora ao término de cada aula, marcando os sentidos gerados
pela experiéncia.
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criatividade e originalidade; estruturar o texto [..] e escrever diferentes tipos de
textos: narrativo, bilhetes, cartoes, [...]; introduzir conceitos apropriados.®

A sala selecionada tinha como caracteristica alunos em diferentes niveis de apropriacao
do sistema de escrita alfabética: silabico alfabético e alfabético ortografico’, mas podia se
perceber algo em comum entre eles: todos gostavam de brincar.

LiworBVMquo: brincadeira, palavra, bmagem

O brinquedo se constitui como um elemento condutor do desenvolvimento da crianga
porque permite a ela agir sobre o objeto no campo simbdlico, a ter intencdes voluntarias e
motivacdes volitivas, e a formar planos na vida real. Isso acontece porque o brinquedo
desenvolve a imaginacdo e quando este nao consegue satisfazer imediatamente a crianca, permite
que os elementos das situacdes imaginarias o facam, por compor-se como parte emocional do
brinquedo.

Na primeira infancia, cujos niveis de ensino correspondem as creches e as EMEIS, ha
uma unido de motivacao e de percepcio, e a percepcio é integrada a uma reacdo motora. Assim, a
percepcao que a crianca tem de um objeto a faz agir sobre ele. A forca determinadora do objeto
deixa de existir a medida que a situagao imaginaria cresce e a crianga age independente do que
vé, separando os campos do significado e da percepcdo visual. Alteram-se as estruturas de
percepcao e o objeto torna-se numerador e o significado denominador, composto por objeto e
significado. O objeto passa a ser subordinado ao simbolo, permitindo o desenvolvimento da
linguagem oral e futuramente o da escrita.

Os alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental ndo estdo mais na primeira infancia,
mas na fase escolar, ou seja, na transicdo de correspondéncia do conceito objetal para a sua
escrita. Como postula Vigotski'®, é visto nessa faixa etaria o processo de interiorizacdo do sistema
simbdlico, dos quais os simbolos sao organizados em estruturas mais complexas, ou seja, as
imagens constituidas a partir dos objetos transformam-se em palavras e estas, em forma textual,
se configuram em outras ideias.

Nesse nivel de ensino as criangas estao se apropriando do signo, e dar sentido ao que se
lé é trazer na memoria a representacdo do objeto, relaciona-lo a diversos outros conceitos e
desenvolver novos sentidos.

E uma construgio social e consiste numa representagio mental entre a crianca que
aprende e o objeto real ou sua representacio mais proxima, a imagem. Essa construcdo social
ocorre por meio das relacdes interpessoais entre as criangas, criangas e professor, e crianga e
elementos culturais. Trata-se portanto de um processo dindmico, onde a crianca ativa, interage

8 CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PAULINIA - Ensino Fundamental, anos iniciais.
Documento elaborado pelo coletivo docente da Rede Municipal de Ensino, 2011, p.26.

O Curriculo Municipal fundamenta-se nas hipdteses de escrita postuladas por Emilia Ferreiro e as fases
silabico-alfabético e alfabético-ortografico referem-se, sequencialmente, a escrita das silabas por uma ou
mais letras representando o valor sonoro, por ex. ARMIO (ARMARIO); e a escrita alfabética ortogréafica, é
a escrita em que letras e fonemas se correspondem, por ex. ARMARIO.

YVIGOTSK], L. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2007
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com o mundo cultural e com o mundo subjetivo. Deste modo, por que néo utilizar daquilo que
para a crianga ¢ natural, o brincar?

Assim, a relacdo da crianca com a realidade, mediada pelo jogo simbdlico, corresponde
ao que Vigotski'' nomeia como zona de desenvolvimento proximal ou imediato'?, ou seja, “essa
discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento atual, que ¢ definida com o
auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, e o nivel que ela atinge ao resolver problemas
sem autonomia, em colaboracdo com outra pessoa”'’. Para o autor, a brincadeira permite que a
crianca se comporte além de seu comportamento habitual, bem como “fornece ampla estrutura
basica para mudancas da necessidade e da consciéncia™.

Logo, o livro-brinquedo, por ser um livro-objeto, permite ao leitor, alfabetizado e nao
alfabetizado, interagir com ele num exercicio imaginativo, narrativo e de construcio de sentidos,
envolvendo prazer, desafios e muitas aprendizagens, desde a exploracio dos brinquedos, que
quase sempre estio presentes e nao havendo padroes pré-estabelecidos podem propiciar
inumeras vivéncias; como a interacdo do brincar com as narrativas brincantes e nesse caso a
apreensao da descoberta da leitura das palavras e das imagens, que pode provocar a atengao do
leitor para as expressoes, os sentidos, os espacos ocupados, a performance vocal, como a palavra
cantada, e associado a este pode vir o movimento corporal e o gosto pela leitura. A crianga,
exposta nessa atividade, pode alcancar a transferéncia de significado, isto é, a correspondéncia de
propriedades de objeto a sua palavra. Primeiramente isso ocorre de modo nio intencional.

No brinquedo, espontaneamente, a crianca usa sua capacidade de separar
significado do objeto sem saber o que est4 fazendo, da mesma forma que ela ndo
sabe estar falando em prosa e, no entanto, fala, sem prestar aten¢do as palavras.
Dessa forma, através do brinquedo, a crianca atinge uma definicdo funcional de
conceitos ou de objetos, e as palavras passam a se tornar parte de algo concreto.'®

Pela sua relevancia no desenvolvimento da crianca, a situagao imaginaria nao pode ser
pensada como uma atividade circunstancial ou esporadica na escola. Além de se constituir como
possibilidade de ensinar a crianca a agir independentemente da percepcdo imediata dos objetos,
Vigotski explica que, por meio da brincadeira, a crianca também aprende a operar com os
significados das acdes, separando o significado de sua acado real. Ou seja, “sob o ponto de vista do
desenvolvimento, a criacio de uma situacao imaginaria pode ser considerada como um meio
para desenvolver o pensamento abstrato”®. A brincadeira viabiliza, portanto, que a crianca
estabeleca uma nova relacdo entre o campo do significado e o campo da percepcdo concreta.

"' VIGOTSK], L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Trad. José Cipolla Neto; Luis Silveira Menna
Barreto; Solange Castro Afeche. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009.

120 termo varia de acordo com a traducido realizada da obra do autor russo. Prestes (2010) estudou as
obras de Vigotski e suas respectivas traducdes e, para ela, o termo blijaichego razvitia corresponderia a zona
de desenvolvimento iminente, uma vez que, para Vigotski, o ensino (ou instru¢io) nao se constitui garantia
de desenvolvimento das fungoes psicoldgicas superiores, mas cria possibilidades para que ele acontega. A
possibilidade de seu desenvolvimento representaria, portanto, a caracteristica essencial desse conceito.
BVIGOTSK], L.S. Op. Cit. 2009, p. 327.

“VIGOTSK], L.S. Op. Cit., 2007, p. 122.

1> Ibidem, p. 117.

16 Ibidem, p. 124.
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Entre os diversos brinquedos atualmente ofertados no mercado, o livro pode ser
considerado como uma das opg¢des que contribui para o desenvolvimento da crianga, por
conceber em seu interior uma multiplicidade de semioses que podem provocar sentidos e
despertar situacGes imaginarias. O trecho abaixo de José Paulo Paes, “O convite”, pode
exemplificar o poder da expressao verbal em provocar memorias prazerosas do brincar e a leveza
que tem o poema e por isso encanta.

Poesia

¢ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.

Sé que

bola, papagaio, pido
de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:
quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

[...]

Vamos brincar de poesia? !’

Neste poema, a percepcdo estética e as figuras de linguagem permitem aos alunos
manipularem as palavras assim como fazem com os brinquedos, relacionando-as aos
conhecimentos que tém e assim, atribuindo-lhe sentido. Isso deve acontecer por meio de
descobertas, desafios e sentimentos de prazer. Tece-se entdo, informacdes, imaginacoes,
intencoes e motivagoes, resultando em conhecimentos significativos.

Para Chartier's, especialista em histéria do livro e da leitura, o suporte material participa
ativamente da construcio de sentidos de um texto:

Os textos ndo existem fora dos suportes materiais (sejam eles quais forem) de que
sdo os veiculos. Contra a abstracdo dos textos, é preciso lembrar que as formas
que permitem sua leitura, sua audicdo ou sua visdo participam profundamente da
constru¢do de seus significados. O “mesmo” texto, fixado em letras, ndo é o
“mesmo” caso mudem os dispositivos de sua escrita e de sua comunicacao.’

A relacgao do leitor com o texto pode ser modificada a partir da materializa¢cao do objeto
cultural no qual ele esta contido. Dessa maneira, a ilustracao também pode ser considerada um

17 PAES, J. P. Poemas para brincar. llustracdes: Luiz Maia. Sao Paulo: Atica, 2011, p- 3.
18 CHARTIER, R. Os desafios da escrita. Sao Paulo: Editora UNESP, 2002.
1 Ibidem, p. 61-62.
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elemento constitutivo do texto e nao apenas do livro, enquanto objeto, ampliando assim as
possibilidades de producido de sentidos.

Para Krees e Van Leewen? que apresentaram a Gramatica do Design Visual (GDV) as
imagens cumprem trés funcdes sociais, sendo elas: a ideacional, que representa o mundo; a
interpessoal, que sdo as relagdes entre os participantes do processo comunicativo; e a textual, que
sao as composi¢oes para a construcdo de significados, que refere-se a interacdo imagem-texto.
Segundo os autores Krees e Van Leewen?' as imagens carregam significados e para compreendé-
las é necessario observar o posicionamento das imagens no espaco em que ocupam, bem como as
cores.

Didrio de bordo: uma possibilidade para a produgio de novos sentidos

O diario de bordo surgiu como uma possibilidade de inferir os sentidos atribuidos aos
aprendizados pelas criangas nos momentos em que vivenciam alguma atividade. Trata-se,
portanto, de uma ferramenta da professora para registrar, segundo seu olhar, as interacdes
produzidas entre os pares e com o objeto de aprendizagem, além das intervencdes da professora
que age intencionalmente para que seus alunos se apropriem do conhecimento compartilhado.

Uma das observacoes registradas no didrio de bordo se refere as leituras de imagens
realizadas coletivamente e que ajudaram a notar a crescente percep¢ao dos alunos, as relacdes
que eles teciam, suas interpretagdes e os sentidos que elaboravam. O compartilhamento desses
sentidos despertava a atencdo de alguns alunos que ainda nao estavam envolvidos ou ainda nao
tinham entendido a atividade. Nesse contexto, a escola como espaco social permitiu, pelo
discurso, o compartilhamento de sentidos produzidos, favorecendo a compreensio de um
elemento cultural, a imagem.

Segundo Bakhtin, ao longo do processo de comunicacio, o ouvinte participa ativamente
do discurso, mesmo que nio se expresse verbalmente.

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo ¢é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. [...] E claro que nem sempre ocorre
imediatamente a seguinte resposta em voz alta ao enunciado logo depois de
pronunciado.?

Para o autor, o siléncio também se constitui como uma resposta, assim como uma agao,
ainda que realizada tardiamente, muito tempo apds o enunciado. Nesse sentido, as objecdes
podem ser entendidas também de forma responsiva. Além disso,

todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele
ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e

20 apud CANI, J. B.; COSCARELLI, C. V. Textos multimodais como objetos de ensino: reflexdes em propostas
didéticas. IN: KERSCH, D. F.; CANI, J. B.; COSCARELLI, C. V. (Orgs). Multiletramentos e multimodalidade: acoes
pedagogicas aplicadas a linguagem. SP: Campinas, Pontes, 2016.

2L apud SEGATTO, L. S.; KNOLL, G. F. Andlise dos recursos multimodais em texto publicitdrio impresso. Santa Cruz
do Sul, v. 38, n. 64, p. 66-83, jan./jun. 2013. http://online.unisc.br/seer/index.php/signo

22 BAKHTIN, Op. cit., p. 271-272.
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pressupde nao sé a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com os quais o seu enunciado
entra nessas ou naquelas relacdes (baseia-se neles, polemiza com eles,
simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo
na corrente complexamente organizada de outros enunciados. %

Os enunciados, portanto, constituem-se como réplicas a outros enunciados precedentes
e, por sua vez, ao terminarem, demarcam o inicio dos enunciados responsivos de outros. Dessa
maneira, “os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunica¢do discursiva sio
definidos pela alterndancia dos sujeitos do discurso, ou seja, pela alternancia dos falantes™.

Bakhtin* explicita que a experiéncia discursiva individual se desenvolve ao interagir
com os enunciados alheios. “Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom
valorativo que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos”. Expressio, tom valorativo, assim
como a vontade discursiva do falante sdo, para o autor, constitutivos do enunciado.

Nessa perspectiva, a sala de aula se constitui como espaco de interlocugao, no qual os
enunciados dos alunos, ao incorporarem elementos das obras literarias, demonstram o modo
como vao se apropriando desse objeto cultural. Ao responderem aos enunciados uns dos outros,
os alunos podem ser reconhecidos como mediadores de leitura* uns dos outros, compartilhando
os sentidos produzidos e ampliando as possibilidades de compreensao do texto e de significacdo
do ato de ler.

O seguinte episddio, registrado no diario de bordo, demonstra o modo como a
interlocucao entre os alunos durante uma atividade de leitura de uma imagem?, permitiu o
compartilhamento de sentidos e ampliou as possibilidades de apreciacdo da mesma. Apesar de se
tratar de uma atividade relacionada a uma tnica imagem, é importante ressaltar que quando a
imagem esta inserida em um livro, dialogando com ele, as ilustracoes suscitam a ressignificacao
do texto literario.

A professora colou a imagem na lousa e pediu que os alunos a observassem e
socializassem os sentidos por ela provocados.

Lais? logo falou que havia livro e pdgina. Luan observou a presenca de pdssaros e
Julia completou que os pdssaros estariam saindo do livro.

Quando a professora escreveu na lousa os enunciados dos alunos, Lais ndo concordou
com os trés itens, o que fez com que a professora indagasse sobre a lembranca que se tem de
um pdssaro visto a distincia. Todos concordaram com o fato de que as pdginas abertas e
destacadas do livro davam a ideia de pdssaros e sugeriram:

— O pdssaro foi transformado de livro!

— O livro é de pdssaro.

» Ibidem, p. 272.

4 Ibidem, p. 275 - grifos do autor.

5 Ibidem, p. 294-295.

26O termo “mediadores de leitura” é utilizado por Petit, ao se referir aos bibliotecarios e professores que
favoreciam, por meio da leitura feita de forma afetuosa, o gosto pela leitura e a apropriacdo do ato de ler.

27 A referida imagem se trata de um livro aberto, cujas paginas voando sugerem o modo como a leitura
possibilita ao pensamento estar alhures, imaginar outros mundos, novas formas de ser e estar no espaco em
que se habita.

8 Os nomes utilizados sao ficticios.
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A professora questionou se o livro poderia ter dado a ideia de liberdade, representada
pelos pdssaros. Diante da pergunta feita pela professora, Laura chamou sua aten¢do para
manifestar o sentimento provocado nela pela imagem, que era de felicidade.

A partir do sentimento expressado por Laura, a professora retomou que a imagem pode
suscitar sentimentos no leitor e pediu para eles pensarem e dizerem o que sentiram diante
da imagem observada.

(Episédio registrado no diério de bordo da professora)

O episdédio acima chama a atencao para a multiplicidade de sentidos indiciados nos
enunciados dos alunos, que buscavam construir coletivamente uma interpretacio da imagem
observada. Os alunos respondem aos enunciados uns dos outros e, nesse processo, dialogam
também com outras vozes e experiéncias vividas. Dessa maneira, ampliam as possibilidades de
producao de sentidos acerca da imagem, mas ainda parecem estar atados aos elementos
puramente visuais e, portanto, concretos.

A pergunta feita pela professora, instauradora de uma zona de desenvolvimento
proximal, permitiu que os alunos pudessem se arriscar em percepcdes outras, metafdricas, do
campo da significacdo. Destaca-se, entdo, a relacao estabelecida por Laura entre liberdade e
felicidade.

Os dizeres dos alunos estao embrenhados dos enunciados de outros e, conforme explica
Bakhtin, sdo marcados pelas condicdes histdricas e sociais em que foram produzidos. O autor
lembra, ainda, que o enunciado reflete a individualidade de quem o profere, uma vez que “o
discurso sé pode existir de fato na forma de enunciacdes concretas de determinados falantes,
sujeitos do discurso™”.

Nessa perspectiva, para compreender os enunciados dos alunos, é necessario explicitar
suas condic¢des de producdo, bem como quem sio os sujeitos que participam do episddio narrado.
Embora ndo possamos nos furtar de tal tarefa, focalizaremos, neste momento, a relacdo
estabelecida por Laura e, portanto, a necessidade de conhecer um pouco mais sobre esta aluna.

Laura é uma aluna especial, acometida pela paralisia cerebral, e por isso, usa a
comunica¢ao suplementar’ para se expressar. No uso dessa comunica¢io, ela manteve uma
relacdo dialégica com outros enunciados, que permitiu a troca de ideias, posicionamentos,
informacoes entre ela e os demais alunos. O processo interativo compartilhado por todos
permitiu que os alunos, por meio da linguagem, pensassem e organizassem tais pensamentos.

Nesse sentido, por meio de uma pratica dialégica em sala de aula, Laura pode
desenvolver melhor essa forma de comunica¢do, ao mesmo tempo em que parecia desenvolver,
também, o interesse pela linguagem escrita.

Assim, apropriagao da linguagem favorece tanto o desenvolvimento interpessoal, dada
pela necessidade e desejo de se comunicar, quanto o desenvolvimento intrapessoal, em que a
linguagem ¢é organizada como um instrumento de pensamento e permite planejar a acdo; a partir
dai, as motivagdes e inten¢des estimulam o préprio desenvolvimento.

» Ibidem, p. 274.

% Comunicacdo suplementar ou ampliada refere-se a comunicacao alternativa, que nao substitui a fala, mas
que permite a pessoa se expressar. Nesse caso, Laura utiliza uma prancha, uma pasta com imagens
organizadas por categorias, sendo por exemplo uma folha com as fotografias dos amigos da sala atual,
outra com as letras do alfabeto, com a sequéncia numérica, alimentos e outros, para estabelecer as relagdes
afetivas e cognitivas entre seus pares, professora e elementos culturais, ou seja, a utiliza como meio para
expressar suas ideias, sentimentos e entendimentos de si, do outro e do mundo.
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Laura tornou-se mais participativa e suas colocacdes durante as aulas refletiam nas
outras criancas, que ndo a tratavam mais de maneira diferenciada, mas como qualquer outra
crianga, com respeito e admiracao. Percebia-se que Laura se reconhecia entre seus pares e a
diferenca que sentia, assim como chegou a se expressar, estava por usar a cadeira de rodas para se
mover e nao na forma que usava para a comunicacio, uma vez que se sentia compreendida pelos
colegas.

Dessa maneira, pode-se compreender a relacao estabelecida por Laura entre liberdade e
felicidade a partir do cenério em que se encontrava, sem autonomia para se deslocar. Ao mesmo
tempo em que a aluna nao parecia se sentir limitada em relacdo a comunicacao, pois estabelecia
uma interlocu¢ao com os colegas, seu enunciado demonstrava um aparente desejo em se mover
livremente.

Leitura e produgdo de sentidos

Certeau’!, estudioso das praticas culturais, explica que a ideia iluminista de que o livro
fosse capaz de reformar a sociedade teve efeitos sobre a escrita e a leitura, inscrevendo-as na
dindmica do binémio “producdo-consumo”, sendo que a primeira foi atribuida a condiciao de
produgao, enquanto a leitura competia apenas o consumo, ou seja, a recepcao do texto pelo leitor
sem altera-lo. Contrario a hierarquizacao dessas praticas, o autor assevera, valendo-se de
afirmacoes de Jorge Luis Borges e Michel Charles, que:

Analises recentes mostram que “toda leitura modifica o seu objeto”, que (ja dizia
Borges) “uma leitura difere da outra menos pelo texto que pela maneira que é
lida”, e que enfim um sistema de signos verbais e icOnicos é uma reserva de
formas que esperam do leitor o seu sentido. Se, portanto, “o livro é um efeito
(uma construcdo) do leitor, deve-se considerar a operacdo deste ultimo como uma
espécie de lectio, producdo prépria do “leitor”. Este ndo toma nem o lugar do autor
nem um lugar de autor. Inventa nos textos outra coisa que ndo aquilo que era a
“intencdo” deles. Destaca-os de sua origem (perdida ou acesséria). Combina os
seus fragmentos e cria algo ndo sabido no espago organizado por sua capacidade
de permitir uma pluralidade indefinida de significacoes.*

Certeau, portanto, refere-se a pratica de leitura como um entremeio entre a intenc¢do do
autor, ao escrever, ¢ 0 modo como o texto é percebido pelo leitor. Ao se apropriar do texto, o
leitor produz multiplos sentidos, dialogando com uma pluralidade de vozes que os constituem
(texto e leitor).

Dessa maneira, a pratica de leitura se distancia da perspectiva do consumo, ou seja, a
relacdo do leitor com o livro niao se estabelece de forma passiva, mas também como uma
producéo do leitor diante do texto. Segundo Certeau*, “ler é estar alhures, onde nao se estd, em
outro mundo; é construir uma cena secreta, lugar onde se entra e sai a vontade”. O autor lembra,
ainda, que a leitura, que ele compara a uma operacao de caca, difere da escrita, pois ndo inaugura

um lugar préprio, mas se faz em terras (textos) alheias.

31 Cf. CERTEAU, M. A invengdo do cotidiano: 1 — Artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 2014.
32 Ibidem, p. 241- grifo do autor.
%3 Ibidem, p. 244.
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Assumindo a perspectiva de leitura defendida por Certeau, Petit*, que em seus estudos
recolheu depoimentos de jovens leitores e mediadores de leitura, em contextos de desigualdade
social e violéncia, afirma que a leitura oferece uma margem de manobra para que o sujeito possa
imaginar possibilidades, sonhar e encontrar sentido para sua presenca no mundo, tornando-o
mais habitavel.

O leitor nédo é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve. Altera o
sentido, faz o que bem entende, distorce, reemprega, introduz variantes, deixa de
lado os usos corretos. Mas ele também é transformado: encontra algo que nédo
esperava e nio sabe nunca aonde isso podera leva-lo.*

Comumente a pesquisa da Petit*® foi possivel perceber que a “leitura trabalha o leitor”.
Para a autora, os alunos em empatia com os personagens narravam um pouco da prépria vida,
mostrando que se reconheceram na histdria e se identificaram com os personagens. O didlogo
permitia reforcar a resiliéncia e as atitudes positivas. Petit relata o que as histérias contadas por
um bibliotecario provocaram em um jovem leitor:

[...] Isso me tocou muito, a sensacdo, a emocdo que senti naquele instante,
permaneceu. E algo parecido com um encontro. Ninguém me disse: faca isso [...]
Mas, me mostraram um coisa, fizeram-me entrar num mundo. Abriram-me uma
porta, uma possibilidade, uma alternativa entre milhares talvez, uma maneira de
ver que talvez ndo seja necessariamente aquela a seguir, que ndo seja
necessariamente a minha, mas que vai mudar alguma coisa na minha vida porque
talvez exista outras portas [...].%

Em outras palavras, a leitura, a imaginacdo, a interpretacao e a vontade, conduzidos
pelos problemas, possibilitam ao leitor ressignificar o que lhe afeta. Portanto, ao ler, o sujeito leva
ao texto seus sentimentos e entendimentos de mundo, do outro e de si proprio e atribui ao texto
uma unicidade.

A leitura atua no aspecto afetivo, emocional e social. Segundo Leite’® a afetividade
possibilita ao sujeito se apropriar dos elementos simbdlicos culturais e representa-los
mentalmente. Nesse sentido, o mundo pode ser visto com sentido e significado. Significado no
uso social de seu entendimento e sentido no uso conotativo, relacionados aos motivos afetivos e
pessoais™.

No dialogo sobre os textos lidos, durante e apds a leitura, as criangas indiciam os sentidos
produzidos e também manifestam o modo como foram afetados pela leitura. Ao responderem
uns aos outros, os enunciados dos alunos suscitam novas elaboracdes e colaboram para que os
colegas ampliem suas possibilidades de compreensao do texto.

** PETIT, M. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. Sao Paulo: Editora 34, 20009.

% Ibidem, p. 28-29.

% Ibidem, p. 39.

37 Ibidem, p. 30.

38 LEITE, S. A. S. Afetividade nas préticas pedagégicas. Temas em Psicologia. Sdo Paulo, 2012.

3 OLIVEIRA, M. K. O problema da afetividade em Vygotsky. In: LA TAILLE, Y. Piaget, Vygotsky, Wallon —
Teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo: Summus Editorial, 1992.
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Produgio textual como atividade de interlocugio

Partindo da concepcdo que a linguagem tem a finalidade de comunicar, planejar acoes e
generalizar conceitos, e é considerada como um meio dialdgico no qual, por meio de enunciados,
os sujeitos expressam suas ideias, seus posicionamentos e seus conhecimentos, a proposta para a
producdo do livro-brinquedo, tendo como autores os alunos do terceiro ano, distancia-se do
ensino tradicional, na qual a linguagem é tomada apenas como a aprendizagem do cddigo,
visando, sobretudo, a avaliacdo do professor para assumir a perspectiva do letramento, em que a
linguagem tem uma funcao social.

Considera-se no livro-brinquedo o seu destinatario e a finalidade que este tera. A leitura
dos pais, amigos e professoras torna-se um incentivo para produzi-lo. O género a ser escolhido e
o titulo empregado, cujo tema compreenda a brincadeira, se forma numa constante troca de
informagoes entre os pares, o professor e as diversas leituras.

Num intenso movimento de ir e vir, fazer e refazer, o livro se forma e forma o autor a
medida que este se apropria das informacdes, transforma o livro, e este contribui para a
transformacdo do autor em um sujeito inserido na cultura e capaz de elaboracdes mais
complexas. Nesse processo a linguagem ocupa um papel central.

Durante o processo de produgao do livro-brinquedo, as criancas trabalharam em
pequenos grupos por um tempo determinado pela professora. Enquanto escreviam, a professora
passava pelos grupos, fazendo algumas intervencdes. No fim daquele periodo, os alunos
entregavam o texto para que a atividade fosse retomada nos dias que se seguiam.

As atividades de leitura de imagem possibilitaram que os alunos reconhecessem o papel da
ilustracao na narrativa, como parte da historia a ser contada. A pratica de narrar se fez também
ao exercerem o papel de ilustradores, bem como ao confeccionarem os brinquedos para compor
o livro. Nesse processo, o didlogo permitiu nao apenas a troca de ideias, fundamentais para uma
pratica em grupo, mas também a circulacdo de sentidos, favorecendo a apropriagao do
conhecimento relativo ao processo de producao do objeto cultural em questao.

Além desta atividade, a professora pedia que os alunos produzissem outros textos
individuas e coletivos. Também eram realizadas praticas de leitura diaria, tais como a leitura oral
feita pela professora, a leitura compartilhada entre os alunos e a professora de um mesmo livro
(nesse caso, todos tinham o seu exemplar), leitura silenciosa de histérias em quadrinhos, seguidas
de sua transformacdao em narrativas etc. Todas essas atividades iniciaram antes mesmo da
elaboracao do livro-brinquedo.

Na producido dos textos para o livro-brinquedo, as criangas também traziam marcas das
leituras e intervengoes realizadas nas outras atividades. Isso demonstra que o conhecimento nao
se esgota na atividade em si, mas que a atividade mediadora, favorecida pela interlocucio entre a
professora e os alunos e entre os préoprios alunos, cria as possibilidades para a apropriacdo da

pratica de escrita.
g‘.
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imagem: As fotos acima demonstram como foi a finaliza¢do da producao do livro brinquedo

Constderagdes finals

Ao tomar para analise o processo vivido pelos alunos do terceiro ano do Ensino
Fundamental, antes e durante a producdo do livro-brinquedo, podemos perceber como ele
colaborou para unir os diferentes elementos que compdem a literatura infantil (palavra, imagem,
imaginario, brincadeira). Durante o ano letivo, diferentes fios se entrelacaram na producdo do
livro-brinquedo, antes mesmo que a producéo fosse iniciada.

A pratica da leitura oral feita pela professora, diariamente, e de outros modos de ler, de
forma compartilhada e silenciosa, num contexto de interlocucao, possibilitou a ampliacao do
repertdrio cultural das criancas. Por meio de trocas dialdgicas, os alunos puderam compartilhar
os sentidos produzidos para cada texto ou imagem lida, aumentando, assim, as possibilidades de
compreensao.

Os textos dos alunos traziam marcas das apropriacdes e das elaboracdes conceituais que
iam fazendo, mediados pelas intervencdes da professora e dos colegas, bem como das
experiéncias com diferentes objetos culturais com os quais foram se relacionando no decorrer do
ano letivo.

Dessa maneira, tal qual o texto “Rolha pedagdgica”, a producédo do livro-brinquedo em si
mesma nao foi determinante, mas o seu processo de producido, por meio de uma prética dialdgica
e das diferentes experiéncias com uma pluralidade de modos de ler e se relacionar com a cultura
escrita, trouxe contribuicdes significativas para as elaboracdes dos alunos.
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