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RESUMO

O que significa se tornar sujeitos do conhecimento? Atores sociais que enfrentam seus
problemas por meio da construgdo de conhecimentos realmente se empoderam? A teoria
e os achados da Epistemologia Genética fornecem uma poderosa ferramenta tedrica
e metodoldgica para compreender experiéncias de conscientizagio como processos de
empoderamento, e permitem ler o método freiriano de alfabetiza¢éo a luz de uma teoria
dos processos de constru¢do do conhecimento. Ao estudar e praticar a Comunicagdo
para o Desenvolvimento, afirmo que Informac¢ao, Comunica¢do e Conhecimento
constituem um processo triplice e indissociavel, que inclui transformagdes bioldgicas,
comportamentais e sociais, especialmente as que foram criadas coletivamente.
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ABSTRACT

What does it mean to become subjects of knowledge? Do the social actors who confront
problems through knowledge construction really become empowered? The theory and
findings of Genetic Epistemology provide a powerful theoretical and methodological
tool for understanding experiences of conscientization as processes of empowering,
allowing to read the Freirean method for literacy under the light of a theory of the
processes of knowledge construction. In studying and practicing Communication for
Development, I claim that Information, Communication and Knowledge constitute a
crucial threefold, non-separable process that includes biological, behavioural, and social
transformations, especially those that have been collectively created.
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INTRODUCAO

STE TEXTO BUSCA estabelecer um dialogo conceitual possivel e neces-

sario entre o trabalho de Paulo Freire e alguns dos fundamentos da

Epistemologia Genética (EG), que Jean Piaget e seus colaboradores cria-
ram para estudar cientificamente os processos de constru¢iao do conhecimento
na espécie humana. As perspectivas sdo complementares e se potencializam den-
tro do polémico espaco da comunicagio para a mudanga social (Badenes, 2020;
Downing, 2021; Gumucio & Tufte, 2008; Tufte, 2017). Para diminuir o efeito
da reduzida visibilidade e da instrumentalizacdo que prevalecem nas ciéncias e,
em particular, entre os estudiosos da comunicagio, dedicarei um pouco mais de
espago para expor o trabalho de Piaget e Garcia.

Ao final do artigo, apresentarei brevemente uma area de exploragdo na
pesquisa e desenvolvimento da cibercultur@ - KC@ - (Gonzalez, 2019). Nela,
convergem a EG, centrada no estudo dos mecanismos construtivos do conheci-
mento, considerado como agdo sobre o mundo (Garcia, 2000; Piaget & Garcia,
1982), e a pesquisa/acéo, voltada para a melhoria das condi¢des de vida das
pessoas, por meio da intervenc¢ao coletiva na rede de relagdes entre a informagao,
a comunicagdo e o conhecimento, para conhecer/agir sobre problemas urgentes.

TRENS PARALELOS: DUAS PERSPECTIVAS, DOTS AUTORES,
DOIS PROPOSITOS

Freire e Piaget sdo dois dos autores mais utilizados e citados nas areas
da pedagogia, da educagao, da psicologia, do ensino e até dos movimentos
sociais (Caldart, 2004). Em minha prépria formag¢do em comunicagio,
desde o inicio dos cursos, liamos ambos os autores (Gonzalez, 2018, p. 282).
A leitura de Freire (1973) me comoveu emocionalmente; a de Piaget (1973),
embora tenha achado fascinante, ndo consegui entender, o que s6 ocorreu
muitos anos depois, gragas ao trabalho conjunto com Rolando Garcia.

A compreensao sempre depende da estrutura de quem entende, ndo apenas
do contetdo a entender.

Freire: Alfabetizacdo pela liberdade

Freire deixa bem claro que sua pedagogia do oprimido nio ¢ apenas um
método de aprendizagem instrumental das letras, mas uma forma de praxis
social cujo proposito imediato é permitir a capacidade de ler e escrever além
de letras e textos, ou seja, uma pratica de ler e escrever (agdo transformadora)
a respeito do mundo social (Freire, 1973, 1993).
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O objetivo nao é apenas alfabetizar, mas conscientizar sobre as condigdes de vida
das pessoas por meio da reflexio, do didlogo e da agdo. E uma forma de intervengio
dialdgica, consciente e deliberada, dentro da organizagdo desigual da sociedade.
Essa desigualdade se corporifica em milhdes de pessoas oprimidas que permanecem
imersas em uma atmosfera de ignorancia, autodesprezo fatalista e incapacidade
de se organizar coletivamente para mudar as relagdes que fazem que o mundo
dos analfabetos, dos despossuidos, dos cultural e economicamente empobrecidos
seja vivido e concebido dessa forma e nao de outra. Freire busca a transformagao
dessa situagdo e da miseravel condicdo de milhdes, que é vivida e perdura em cada
comunidade, em cada favela, em cada agroindustria, em cada fabrica, nas ruas sob
as pontes e nos campos agricolas criados no decorrer da histéria.

E a pobreza que est4 por tras da inacessibilidade a leitura e a escrita - e
nao o contrdrio, como muitas vezes se pensa (Dale & Hyslop-Margison, 2010) -
ou seja, eles ndo sdo pobres porque sdo analfabetos, mas o contrario. O método
de Freire desenvolve a apropriagdo desse poderoso artefato cultural (Vygotski
& Luria, 2007), que permitiria aos alunos/educadores modificar sua reflexao e
acao, nao apenas como individuos, mas também como coletivos.

Uma caracteristica importante do horizonte utépico da proposta de Freire
¢ o fato de que, libertando-se como oprimidos, também se liberta o opressor:

A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados, ndo instaura uma
outra vocac¢io — a do ser menos. Como distor¢do do ser mais, o ser menos leva os
oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente
tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é
uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam,
de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos.
E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos - libertar-se a si e
aos opressores. (Freire, 1968/2005, p. 41)

Néo é com uma relagdo de 6dio e destruigdo que se confronta e rompe a
opressdo. E com a construgio da importancia do outro, do préximo como eu
mesmo que se reelabora virtualmente uma visao critica do nefasto mundo de
exploracao, de violéncia, de abuso e de injusti¢a, que ndo tém nada de naturais.

Essas condi¢oes foram criadas na histéria e, portanto, sdo mutaveis.

A proposta pedagogica e politica de Freire é baseada na ética (Dussel, 1998),
nos valores humanos (Paoli, 2014), na escuta e na transformagao daqueles que se
engajam nessa luta, concebida e desejada como uma praxis totalmente libertadora.

De forma pratica, com o tempo, a pedagogia do oprimido também ¢é trans-
mutada em uma pedagogia da esperanga, ou seja, no prentncio de outro mundo e
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outras relagdes possiveis, como principio que norteia as agoes cotidianas, apesar de
as relagdes sociais injustas continuarem a drenar a energia social para aquela zona
sombria, densa, pesada e profundamente injusta que é a explora¢ao econdmica,
bem como as varias formas de dominagao politica e subalternidade cultural.

Ser pobre é ser um sujeito social desenergizado socialmente, nao pela natu-
reza, mas pela natureza das relagdes sociais e por uma historia que escapa de
sua consciéncia. Essas relagoes de exploracdo, de violéncia, de desapropriagdo
e extragdo de energia social, que subjugam e degradam aqueles a quem Freire
chama de oprimidos, também degradam e desumanizam, claro, o explorador,
e sao instiladas, aprendidas (e podem ser combatidas) na forma de valores desde
o nascimento (Paoli, 2014, p. 12). Também ¢é bastante compreensivel a relacdo
muito proxima entre a pedagogia de Freire e a Teologia da Libertagao: “o cuidado
s6 surge quando a existéncia de alguém é importante para mim” (Boff, 2014,
p- 103). Ou como nos dizia uma lider [comunitaria] do Nordeste do Brasil:
“se 0s outros estdo bem, eu estou melhor” (Krohling-Peruzzo & Gonzalez, 2018,
pp- 205-235). O amor ao proximo, compreendido dessa forma, liberta. Essa é a
proposta e a justificativa do trabalho de Freire.

Por essas e outras razdes, além de estabelecer um método de alfabetizacio
de adultos, o trabalho de Freire constitui uma filosofia moral, uma reformulagao
no co6digo amoroso e, precisamente por isso, relagoes plenamente politicas com
a vida, com os outros e com o mundo. Dai a importancia de compreendé-lo
também como uma pedagogia da autonomia (Freire, 1996/2010), que exige
a formac¢ao de um determinado tipo de professor que deve se preparar para
desenvolver esse processo em todas as atividades e exercicio de sua profissdo.

Freire conduziu muitas experiéncias concretas de alfabetiza¢dao na América
Latina e em outras partes do mundo. Seu legado continua presente ndo apenas
como um método pratico de aprender a ler e escrever, mas como um guia na
organizagao social.

Vamos, agora, rever com mais detalhes algumas caracteristicas da
Epistemologia Genética.

Piaget: Conhecer o processo de conhecer

Desde meados do século passado, Piaget, bidlogo por formagao, psicélogo
“por necessidade” e epistemdlogo por vocagdo, com uma equipe multidis-
ciplinar que se retine no Centre International dépistémologie Génétique,
na Université de Geneéve, inicia a base conceitual e a verificagdo empirica de
uma nova ciéncia: a Epistemologia Genética. O adjetivo genética ¢é inserido por
Piaget para diferencia-la da epistemologia desenvolvida como um ramo da
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filosofia especulativa, que explorou desde tempos antigos as questdes sobre o
que é e de onde vem o conhecimento.

A piagetiana, ao contrario da epistemologia filosofica, toma a tarefa de
verificar, a partir de evidéncias empiricas, suas conceitualizacdes sobre o
processo de conhecimento. Piaget rejeita as indagagdes sobre a origem ou
esséncia desse conhecimento e constrdi, ao longo de varias décadas, uma
disciplina para estudar outras questdes cientificamente mais produtivas:
como se vai de uma estrutura de conhecimento menos diferenciadora para
outra mais diferenciadora?

Sua epistemologia é genética — nao devido a sua relagdo com genes.
O adjetivo é usado por Piaget para enfatizar que o que interessa saber em
detalhes é o que uma estrutura de conhecimento/agéo anterior deixa como
heranga a outra, no tempo, e como essa transformagéao se realiza.

Piaget concentrou-se no desenvolvimento e na base conceitual de uma
disciplina experimental que tinha seu préprio dominio, objeto e método, ao
mesmo tempo que elaborava uma teoria logicamente coerente e empiricamente
verificavel dos processos de conhecimento.

O projeto de alfabetizagdo que Freire criou e desenvolveu inicialmente no
Nordeste brasileiro teve, desde o inicio, um horizonte de agdo transformadora
das condigoes de vida desumanas da populagdo mais pobre, dos oprimidos. Freire
parte de um claro compromisso politico e pratico, um horizonte de critica e
possivel transformagao das condi¢oes de miséria que geraram a desumanizagao
e o analfabetismo de milhdes.

Aparentemente, ndo tem nada a ver com Piaget, nascido e educado na
sociedade sui¢a de lingua francesa, que se propds a preencher uma lacuna no
horizonte cientifico, criando uma teoria cientifica dos processos de conheci-
mento. Piaget ndo era conhecido por afiliagdes ou preocupagdes politicas que
impulsionassem seu trabalho. Mas, de maneira controversa, para alcancar seu
objetivo, tinha que se opor a duas fortes tradigdes filoséficas que haviam tratado,
muito antes dele, das questdes do conhecimento: o inatismo e o empirismo
(Garcia, 2000, pp. 45-47).

Em relagdo a primeira, Piaget é contra defender que o conhecimento surge ou
aparece inatamente nas pessoas; ou seja, essa tradigao considera que o conhecimento
ja estd inserido em nossa natureza, independentemente da experiéncia do real.

A EG, por outro lado, mostra que todo o conhecimento é o produto de uma
agdo construtiva e, portanto, implica um sujeito ativo. Nossa espécie s6 pode
conhecer quando age sobre as coisas e situagdes do mundo. Sem agdo sobre o
mundo real, que existe fora de nés, nao ha conhecimento possivel. Nao ha nada
inato nas interacdes que geram conhecimento.
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A segunda e mais robusta adversaria, que é representada por todas as formas de
empirismo, especialmente o empirismo logico ou o neopositivismo do Circulo de
Viena -, é criticada porque supde que a realidade é conhecida através dos sentidos.

Piaget refuta todos os tipos de empirismo porque mostra empiricamente
que as caracteristicas e propriedades dos objetos que podemos perceber
(com os sentidos) dependem dos esquemas de relacdes estabelecidos pelo
sujeito em seu desenvolvimento. Ao mesmo tempo, mostra que fazer estudos
empiricos nao significa ser empirista. O fundamental é entender e explicar
0s processos estruturantes desses esquemas de relagoes.

A ciéncia de Piaget é contraintuitiva: nao se aceita facilmente o fato de que
$O possamos ver empiricamente o que nossos esquemas delimitam.

Em outras palavras, as propriedades que registramos com os sentidos dependem
das relagdes e ndo o contrario. A famosa frase de Bachelard (1981) faz todo o sentido:
“o vetor do conhecimento vai do pensamento ao real e ndo ao contrario” (p. 11).

Essas posicoes filosdficas (inatismos e empirismos) sobre o conhecimento e
a ciéncia, que tém sido as mais influentes na histéria do pensamento ocidental,
sao questionadas e rejeitadas por Piaget. A primeira por dispensar a experiéncia
e a segunda por superdimensiona-la. Nosso autor mostra empiricamente que as
explicacoes e fundamentos que o empirismo logico havia elaborado sobre o conhe-
cimento tornaram-se (e ainda sdo) muito influentes e logicamente impecaveis,
mas com a particularidade de serem cientificamente falsas.

O conhecimento é construido, nao entra de fora a partir de experiéncias sen-
soriais seguidas de generalizagdes empiricas, mas por meio de sucessivas reformu-
lagdes causadas por crises permanentes dos esquemas de agdo diante de condigoes
as quais ndo estdo adaptados e, por isso mesmo, requerem um sujeito ativo que
constréi seu conhecimento em interagdo com seus objetos, por meio de uma gama
de processos de assimilagdo e acomodagdo que, desde a adolescéncia, levam ao
desenvolvimento da capacidade de abstragdo reflexiva. Com isso, torna-se possivel
a antecipagao, as dedugdes e o desenho do planejamento 16gico. Essa disciplina
nos explica cientificamente como se constrdi, literalmente, a possibilidade de
“ndo apenas buscar o que é bom, mas (que) também se pode buscar o bem, ndo s6
0 sucesso, mas a compreensao ou a verdade” (Becker, 2017, p. 17). Essa capacidade
de desenvolvimento dos seres humanos constitui um salto qualitativo na con-
cepgao de mundos possiveis, na reelaboragdo narrativa da propria memoria e na
defini¢ao critica do presente, como veremos na parte final. A EG, ao explicar os
processos que reorganizam a agao do conhecimento, torna-se inteligivel, oferece um
apoio rigoroso e desmistificador ao processo que Freire chama de conscientizagao.
Essa concluséo esta por tras do adjetivo construtivista, que também é frequentemente
aplicado a epistemologia piagetiana.
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Da mesma forma, o EG mostra de maneira impecavel que essa interacdo nao
pode ser entendida sem uma concepgio dialética de todo o processo construtivo,
uma vez que ¢é sempre gerada através de sucessivos equilibrios e reequilibrios
de esquemas de conhecimento em crise.

O conceito de estrutura na EG nao é um substantivo, mas deve ser tomado
como um verbo. Nao hd estrutura sem histdria, assim como nio ha historia
sem estrutura, responderia Piaget aqueles que o criticaram como estruturalista.

S6 podemos conhecer mediante nossa interagdo com os objetos, nos torna-
mos totalmente humanos, ou seja, seres sociais, quando, no decorrer do tempo,
desenvolvemos essa capacidade superior de abstragdo reflexiva em nossas proprias
coordenagdes, que ndo pertencem ao objeto, ndo vém de fora, nem podem ser
observadas diretamente.

Trata-se de uma concepgao cientifica revolucionaria e sem precedentes
na compreensdo cientifica dos processos de conhecimento que pode ter
repercussOes importantes e bem fundamentadas nos modos de ensino/
aprendizagem e na prética das ciéncias. Da mesma forma, também pode
servir como um suporte tedrico e pratico nos processos de alfabetizagao,
as vezes perdidos ao lidar com as deficiéncias dos sujeitos alfabetizaveis,
podendo “ajudar o adulto a entender a forma de funcionamento da escrita
a partir do que ja construiu, a partir de seu conhecimento efetivo e ndo de
sua ignorancia” (Ferreiro, 2007, p. 206).

O programa de trabalho de Piaget dedicou décadas ao estudo das fases
iniciais da constru¢ao do conhecimento. Isso envolveu o desenho de protoco-
los detalhados para pesquisa com criangas, desde recém-nascidos - com seus
proprios filhos — até adolescentes capazes de gerar abstragdes complexas, pois
essas foram construidas por meio de suas acdes de conhecimento a partir de
muitos desequilibrios e reequilibrios. Quando as criangas, mais ou menos a partir
dos 13 ou 14 anos, constroem esse tipo de abstragdes, seu sistema cognitivo é
desenvolvido, pronto e habilitado para a vida social adulta. Da mesma forma,
as diversas inferéncias e teorizagdes que Piaget realizou sobre os processos de
conhecimento o levaram a invencéo da psicologia genética, projetada para estudar
a psicogénese dos conceitos e fazer verificagdes empiricas das conceitualizagoes
de sua epistemologia.

O trabalho cientifico de Piaget, tanto pelo uso do método histdrico-critico
quanto por sua concep¢ao dindmica dos processos de constru¢io do conhecimento,
coloca-o, assim como a obra de Freire, dentro da tradi¢do da dialética de Hegel,
Marx e Lénin.

Piaget, como o proprio Karl Marx, também nao era um marxista, mas sua
concepgao e uso da dialética esta no centro da parte mais criativa e importante de
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toda sua teoria (Garcia, 2008, p 202). No entanto, essa epistemologia cientifica

(construtivista/dialética/genética), que foi, desde o inicio, o objetivo de todo o

seu trabalho, parece ter sido enclausurada por um mecanismo seletivo que o

rotulou como psicélogo infantil, pedagogo, educador ativo, uma simplificacao

que faz que as contribuigdes fundamentais de sua teoria, muitas vezes mutiladas

na identificagio e superagdo das etapas de desenvolvimento, sejam ignoradas.
Becker (2017) nos oferece algumas razdes para isso:

Nosso sistema escolar é organizado por faixas etdrias. Isso facilita a gestdo da escola.
Acontece que esse principio administrativo, o agrupamento de alunos por idade,
foi transformado em principio pedagdgico. . .. A teoria de Piaget, quando ingressou
na escola, foi interpretada como uma teoria das fases (stage), em vez de ser vista
como estados (stade) ou estagios, uma metafora preferida por muitos. Com isso,
todo o processo de equilibrio ou abstragio reflexiva foi reduzido a um processo de
maturacdo. Em uma palavra, anulou sua novidade. Aquilo que deveria ser enten-
dido como um periodo de desenvolvimento, determinado por toda uma estrutura
ativamente construida pelo sujeito, que perdura por um certo tempo - um estado,
portanto —, foi interpretado como resultado de um processo de maturacéo, ou seja,
predeterminado no genoma. (pp. 22-23)

A visibilidade e o estudo de Piaget como criador de uma disciplina cientifica
que estuda os processos de constru¢ao do conhecimento foram completamente
diluidos sob sua visibilidade como psicélogo. E claro que alguns dos campos
que podem ser influenciados por essa nova teoria do conhecimento como
acao sdo a educagdo e pedagogia, a psicologia do desenvolvimento infantil e
outros ramos de aplicagdo que foram gradualmente derivados dos trabalhos
de Genebra'. Em sua consolidacdo institucional, a reflexdo tedrica sobre
os experimentos e a ativagdo processual desse objetivo ao longo dos anos,
Piaget atraiu uma longa lista de colegas proeminentes: Ilya Prigogine (quimico),
Benoit Mandelbrot (matematico), Lucien Goldman (sociélogo), Barber Inhelder
(psicdlogo), Pierre Greco (linguista), Léo Apostel (filésofo) e Rolando Garcia
(fisico atmosférico e empiricista l6gico), assim como outros que colaboraram
com ele no desenvolvimento de sua epistemologia.

O BINOMIO VIRTUOSO PTAGET-GARCIA

Como acontece em um bom numero de casos na histdria da ciéncia,
o encontro de Piaget com Rolando Garcia é tao fortuito quanto afortunado para
ambos (Gonzalez, 2018).
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As relagoes entre o influente Circulo de Viena e o grupo de Genebra,
como resultado do proprio desenvolvimento da EG, construida contra as suposi-
¢oes do Empirismo Ldgico, ndo eram as melhores. Para esta nova ciéncia, todo o
empirismo cria um formidavel obstaculo epistemoldgico.

Quando falamos de empirismo, essa perspectiva que basicamente sustenta
que o conhecimento depende do que nossos sentidos informam, estamos apon-
tando ndo apenas um posicionamento filoséfico que Piaget demonstrou como
empiricamente falso, mas destacamos a existéncia atual de toda uma estrutura
social de rela¢des de poder (pela for¢a dos sistemas de avaliacio, contratagdo
e permanéncia em instituicdes especializadas, em faculdades e escolas) e de
valorizagdo aceitas ou impostas, que definem na pratica o que é e ndo é a ciéncia,
o cientifico e suas praticas especializadas.

Como se nao houvesse disciplina cientifica sobre os processos de conhecimento,
autores empiristas em todas as suas formas e manifesta¢des continuam a ser usados
nos cursos de formacdo dos cientistas e na maioria dos néo cientistas no mundo
ocidental. Quero dizer que, como corrente filosofica sobre o conhecimento, continua
aorientar as avaliagoes, a estrutura e os conteiidos da producio de textos, as revistas,
as editoras, as associagoes, 0s programas das disciplinas, as praticas jornalisticas e
pedagdgicas sobre o significado e o ensino basico do discurso cientifico, a historia
dos cientistas e suas descobertas e, claro, a sacraliza¢io de um dnico e verdadeiro
Método Cientifico (tirado de uma etapa da histéria da fisica) que se converteu em
um canone. Qualquer disciplina que nao seja regida por este método é considerada
como mera especulagdo, crenga e subjetividade e, no maximo, como mais uma
forma de pseudociéncia (Bunge, 1983, p. 54).

A Epistemologia Genética nos mostra que nao existe um tnico e infalivel
método cientifico, mas diferentes formas de cientificidade (Gonzalez & Krohling-
Peruzzo, 2019, p. 71) e que a ciéncia é mais uma forma de conhecimento, mas nao é
nem a unica, nem, por vezes, a mais atil. Também nos mostra que, na metodologia
de pesquisa, em vez de se dedicar a perseguir e testar hipoteses, devemos estar
preparados para esperar o inesperado.

Vérias pré-nogdes e vicios sobre ciéncia e conhecimento cientifico conti-
nuam a ser ensinados, sdo incorporados e defendidos de forma rigida e acritica
por professores e alunos de todas as disciplinas, como se ndo houvesse ha anos
uma solida teoria cientifica dos processos de conhecimento. Podemos ilustrar
essa situacdo paradoxal de ignorancia seletiva com trés exemplos.

Na filosofia, continua-se ensinando a ldgica silogistica como se nao tivesse
existido Bertrand Russel e sua metalinguagem formal, que nos faz ver que toda
a légica aristotélica opera com uma unica relagao (incluido/nao incluido),
claramente insuficiente diante da ciéncia moderna.
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Na quimica, continua-se entendendo por que as coisas se queimam com
fogo por meio da teoria do flogisto de Stahl, como se Lavoisier e sua constru¢ao
do oxigénio como oxidante nao tivessem existido.

Na comunicagdo, continua-se a ensinar a teoria hipodérmica, como se Katz
e Lazarsfeld e a da influéncia pessoal e comunica¢ao em duas etapas nao tivesse
existido; por fim, na economia, como se nao houvesse Marx e sua teoria da mais
valia como uma teoria da falsidade do lucro da economia cléssica.

Uma vez que o canone empirista é imposto e aceito, o quantitativismo tam-
bém é sacralizado (se o estudo ndo tem quantidades expressas em matemadtica,
pode ser qualquer coisa, mas nao é cientifico). O movimento oposto, que é
igualmente empirista, mas de grau diverso, encerra a disputa em favor do que
chamei em outros textos de achismo (eu acho que isso se comporta assim e nao
preciso de nimeros para compreender) porque — argumentam — a a¢do humana
¢ como a histdria, irrepetivel e impossivel de ser explicada ou quantificada,
apenas interpretada, entendida. A EG nos ensina que compreensao e explicagao
sdo dois momentos complementares, e nao polos opostos, em toda pesquisa.

Ainda assim, muitas instituicdes universitarias estdo divididas internamente
entre as ciéncias e as humanidades, entre as ciéncias naturais e sociais, entre explicar
e compreender, entre a verdade cientifica e as opinides sobre a realidade.

Acreditamos que é um erro separar a formagao filosofica e a formagao em
qualquer uma das disciplinas cientificas. Ao processo de especializagdo dos
dominios de cada uma delas, do lado dos quantis ou dos qualis, acrescentam-se
diferentes fobias e vinculagdes, sistemas de classifica¢do, identificagdo e desquali-
ficacdo que, na forma de preconceitos, acompanham e caracterizam a controversa
convivéncia por necessidade das diferentes disciplinas.

O resultado é que, diante de problemas criticos que ndo podem ser cobertos
por apenas uma disciplina ou por um conjunto delas, parece impossivel que elas
possam se entender. Cada uma faz sua parte, mas nao se cultiva a capacidade de
organizagdo diante de problemas sérios que s6 o conhecimento interdisciplinar
pode enfrentar. O recente e doloroso exemplo da pandemia da covid-19 no mundo
pegou de surpresa as verdades isoladas de cada disciplina. A forte relevancia do
conhecimento transversal, que ndo se esgota nas disciplinas, ¢ fundamentada na
EG pela teoria de sistemas complexos de Rolando Garcia (2006). Piaget o convida
para seu semindrio semanal e para seus experimentos clinicos, operando uma
demoligao inclemente do empirismo légico de Rolando Garcia (formado com
Rudolf Carnap e Hans Reichenbach), diante dos experimentos psicogené-
ticos que Garcia ndo consegue explicar a partir de uma posi¢do empirista.
Garcia converte-se assim, estudando em profundidade a EG, em um constru-
tivista tdo critico que, logo depois, aponta para Piaget algumas das areas ndo
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construtivistas de seu edificio tedrico. Desde esse momento, até sua morte,
em 1980, Piaget trabalharia muito préximo de Garcia.

Com destaque, escrevem juntos Psicogénese e Historia da Ciéncia, em que argu-
mentam que 0s mecanismos construtivos do conhecimento tém uma continuidade
funcional ao longo do tempo e sdo os mesmos que operam tanto no desenvolvi-
mento psicogenético das criangas quanto na histéria da criagdo dos conceitos de
cada ciéncia. No mesmo trabalho, Garcia introduz o conceito de marco epistémico
(Piaget & Garcia, 1982, p. 228), com o qual mostra que os problemas e questoes
que condicionam o desenvolvimento da ciéncia surgem de uma tomada de posi¢ao
ideoldgica, na melhor das hipéteses politica, diante dos problemas. Nao faltam
valores na ciéncia. Um marco epistémico condiciona o tipo de perguntas que podem
ser feitas em um determinado tempo, mas nio determina o contetido da ciéncia.

Isso abre, assim, outra maneira de entender a objetividade imaculada e pura
que a ciéncia empirista prega. Esse conceito ajuda a entender o motor das cha-
madas revolugdes cientificas, que ndo dependem de um aparato ou dispositivo
tecnoldgico (o telescopio, o microscopio eletronico etc.), mas do tipo de perguntas
que guiam a pesquisa. Ao contrario do que se pode pensar, a cientificidade de
uma investigagdo nao depende das técnicas ou dos métodos, mas das questoes
com as quais investigamos (Gonzalez & Krohling-Peruzzo, 2019, p. 529).

A obra de Rolando Garcia (2000), O Conhecimento em Construgdo.
Das Formulagoes de Jean Piaget a Teoria dos Sistemas Complexos, consolida o
amadurecimento da Epistemologia Genética, além de outras de suas contribuicdes,
elevando a compreensdo do conhecimento como um sistema complexo.

Em suma, Garcia chegou a Genebra e conheceu Piaget sendo ja um
tisico reconhecido da atmosfera, um empirista légico de primeira qualidade,
um gestor universitario que sempre procurou promover a ciéncia comprometida
com as condi¢des de sua Argentina natal e da América Latina. Ele retorna da
Europa como um epistemdlogo agudo e critico, que colabora e capacita Piaget
para a consolida¢ao dessa nova disciplina. Rolando Garcia passou os ultimos
anos de sua vida produtiva trabalhando no México, e 14 publicou sua teoria de
sistemas complexos como uma concretizagdo de uma teoria geral dos processos
de conhecimento (Garcia, 2006).

FREIRE COM PTIAGET, PIAGET COM FREIRE?

Os nomes e o brilho de Piaget e Freire dentro do mundo académico
sdo enormes. Centenas de versdes podem ser encontradas, algumas mais bem
fundamentadas do que outras, sobre suas contribui¢des para os processos
de conhecimento (Piaget) e para os processos de alfabetiza¢do que levam a
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conscientizagdo dos oprimidos sobre sua propria condi¢io, seu passado e seu
futuro possivel (Freire). Além disso, como tudo na ciéncia, suas ideias e obras
sofrem leituras rigidas, descontextualizadas e reducionistas.

Os avangos da Epistemologia Genética sdo amplamente compativeis com as
formulagdes conceituais e a pratica que Freire desenvolve em seu trabalho como
praticante e, a0 mesmo tempo, formulador conceitual dos processos de alfabeti-
zagdo. Inclusive, me parece que eles ajudam a entender melhor e de forma mais
critica muitas das decisdes e estratégias que Freire desenvolve em sua pratica
pedagdgica, e algumas outras que ndo chegaram a avangar e que ainda estao
sendo desenvolvidas em varios paises do mundo. Paulo Freire tem sido conhecido
principalmente como um pedagogo ativista lutando por justica e democracia.
Cicilia Krohling-Peruzzo, junto a outros autores, o situa nas origens do desen-
volvimento da técnica de pesquisa/agdo (Gonzalez & Krohling-Peruzzo, 2019,
p.475). Jean Piaget era um cientista em tempo integral, conhecido como pedagogo
e psicélogo infantil, que constréi uma teoria revoluciondria muito poderosa, mas
despercebida ou mal interpretada sobre os processos de construcdo do conhe-
cimento. Acreditamos que ambas as perspectivas podem dialogar de forma util.
Freire conhecia o trabalho das primeiras formulagdes de Piaget, mas nunca se
dedicou a trabalhar em profundidade nessa vertente nem a desenvolver uma pers-
pectiva cientifica propria. Nao era o seu campo. As condi¢oes socio-historicas em
que viveu marcaram os limites do possivel e do provéavel em seu trabalho. O mesmo
acontece com Piaget. Ele provavelmente sabia algo do trabalho de Freire, mas sua
paixdo por criar uma teoria robusta, que acabaria com mistificagdes empiristas e
inatistas sobre o conhecimento, ndo permitia que tivesse muito tempo para outras
coisas. Para nos, o trabalho seminal de Paulo Freire é totalmente apoiado por uma
teoria cientifica do conhecimento como agdo que sustenta os principios basicos
de sucesso da operagio de sua pedagogia. Ambas as perspectivas sao encontradas
na investigago e desenvolvimento de cibercultur@.

CIBERCULTUR@ NO CAMINHO DE ALGUMAS VEREDAS QUE
SE BIFURCAM

Os mecanismos construtivos para conhecer/agir sobre o mundo nunca
param seu movimento dialético. Em outras palavras, nossa espécie nunca deixa
de conhecer.

A disciplina de Piaget e Garcia nao chega a estudar o desenvolvimento
cognitivo de adultos comuns que ja constroem abstragdes reflexivas e inferén-
cias complexas para agir em seu mundo. Eles dificilmente o consideram porque
ndo precisam, nem se tornarao profissionais na criagao de conhecimento sobre
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um dominio. Em condigdes normais, a grande maioria da populagao adulta nao
esta interessada ou envolvida com a ciéncia.

Nem a ciéncia estd muito interessada nelas ou neles. Muito menos os
analfabetos. Isso me parece uma clara lacuna no desenvolvimento da teoria.
Piaget se concentrou especialmente nas criangas, pois, nessa idade, a forca da
criagdo, estruturacao e desestruturagido do conhecimento é enorme e nos permite
estudar esses mecanismos comuns a todas e todos, de forma mais clara. No mundo
social adulto, uma vez que sdo criadas estruturas cognitivas e gerenciais mais com-
plexas, o potencial criativo parece declinar. Aparentemente, hd menos construgdo
de conhecimento do que desenvolvimento dele, e Piaget ndo teve a possibilidade de
dedicar tempo e recursos a esse veio. Conhecer é aprender a diferenciar aquilo que
nossa estrutura ndo era capaz de diferenciar anteriormente e, a0 mesmo tempo,
¢ aprender a integrar essas novas diferencas construidas dentro de estruturas mais
complexas que nos permitem agir de forma diferente em nossa realidade. Se nao
conseguirmos diferenciar e integrar melhor, ndo poderemos agir de forma mais
inteligente para mudar as condi¢des que ndo queremos.

No México e na América Latina (e em todas as sociedades que foram globali-
zadas a partir de fora e pela forga, os chamados periféricos, ou, mais recentemente,
o sul global), ha milhdes de homens e mulheres historicamente empobrecidos
e miserabilizados, ndo apenas na produgio econémica, mas também em suas
ecologias simbolicas. Ao longo dos séculos, desenvolveram uma autopercepgio
heterodeterminada (Gonzalez, 2019, p. 99), definida de fora por outros, que Freire
chama de opressores. A rede de relagdes simbdlicas em que esse tipo de percep-
¢do é tecida é um dos nos interligados da relagdo hegemonia-subalternidade.
Esses adultos, apesar de terem todo o potencial reflexivo ja construido bio-psi-
co-socialmente para atuar no mundo, ainda nao conseguem diferenciar e inte-
grar os componentes, as relagoes e as transformagoes de seu ser social em devir,
em movimento, em processo. Muitos também falharam em se apropriar do pode-
roso artefato cultural que é a tecnologia de alfabetizagao.

Da mesma forma que com Piaget e Garcia, o trabalho de Freire também
sofre simplificagdes e reducionismos variados:

Sou contra Paulo Freire porque ndo aprecio os beneficios da palavra geradora?:
“O Freire que tem circulado de boca a boca e de citagdo em citagiao ao redor do
mundo é um Freire simplificado, formulado, unilateralizado, estereotipado a partir
de um conjunto de nogdes fixas — educagao bancaria, alfabetizagao, educagao de
adultos, conscientizagio, didlogo, palavra geradora - e virtualmente fixado nos
anos 60-70, junto com seus dois primeiros livros” [citando Rosa Maria Torres].
As melhores experiéncias que conheco da alfabetizagdo de adultos por meio de
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textos foram realizadas por grupos brasileiros, que vém de uma pratica anterior,
ancorada nas teorias de Paulo Freire. (Ferreiro, 2007, p. 321)

Ainda outros, apesar de ja terem sido alfabetizados, ndo parecem aproveitar
essa capacidade de ler e escrever sua palavra, sua voz, sua versao e sua visdo da
modifica¢do nas relagdes sociais que os colocaram onde estdo. Esta condi¢do
¢ totalmente funcional para a ordem injusta das coisas, mas em congruéncia
com todo o desenvolvimento das ideias de EG, temos certeza de que ela pode-
ria ser mudada. Se perguntasse a Rolando Garcia, “isso é possivel?”, ele diria:
“Isso ndo é possivel. Vocé tem que construir o possivel’, e isso me parece o lugar
da comunicagdo para a mudanca social.

Se usarmos as ideias de Freire (1968/2005) para descrever o que ele chama de
“niveis de consciéncia” dos oprimidos, a questdo epistemoldgica seria, como vocé
passa de um nivel de consciéncia para outro? O que muda, o que se modifica, o que
permanece intacto e o que ha de novo? Uma consciéncia que opera em um modo
intransitivo (pouco diferenciando-se de seu ser social) é “impermedvel a desafios
localizados fora da orbita vegetativa” (p. 60). Persiste repleta de supersti¢oes e
naturalizagdes de processos sociais, ¢ incapaz de se organizar com os outros para
melhorar suas condigoes, opera centrada em si mesma e imersa em uma cultura
de siléncio, e acaba sendo depressiva e tendo dificuldades em identificar e comu-
nicar suas emogoes”. O método de Freire, aprimorado a luz da EG, poderia ajudar
a modificar coletivamente uma condi¢do cultural e social em que os explorados,
os oprimidos, nao sabem que ndo sabem. Mas podem saber.

A mudanga dai até uma consciéncia transitiva implica que alguma capa-
cidade ja foi construida para ir e agir além do imediato e, portanto, é capaz de
gerar organizagao para se orientar em dire¢ao as mudangas sociais e politicas
coletivas favoraveis. A partir dessa segunda forma de consciéncia, passar para
uma consciéncia transitiva e critica significa tornar-se capaz de integrar diferencas
anteriormente despercebidas, que nos permitem construir interpretagoes mais
profundas e densas dos problemas que os afligem e dos quais conseguem gerar
uma representacio diferenciada de suas causas concretas.

O que Freire descreve de forma filoséfica e metaférica a partir de sua
reflexdo sobre as experiéncias de conscientiza¢io com centenas de homens e
mulheres oprimidos de diferentes partes do mundo merece um trabalho rigoroso
de sistematizagdo e um processo de homologac¢do conceitual com a ciéncia de
Piaget e Garcia, que ndo podemos assumir agora.

Organizando-se para construir o conhecimento de seu ser social, iniciam-se
processos de empoderamento dos sujeitos. Especialmente aqueles que foram
concebidos e tratados como meros objetos de estudo e ndo como sujeitos ativos
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do conhecimento. Essa ¢ uma das consequéncias mais importantes do legado
de Paulo Freire, nao sé no Brasil, mas no mundo.

Mas o que significa tornar-se sujeitos do conhecimento? Os atores sociais
que podem enfrentar seus problemas construindo seu proprio conhecimento
realmente se empoderam? A teoria e os achados da Epistemologia Genética nos
oferecem uma poderosa ferramenta cientifica, conceitual e metodoldgica para
analisar experiéncias de conscientizagido como processos de empoderamento.

Observar, gravar, identificar, analisar e dialogar coletivamente sobre a espe-
cificidade de sua inser¢do no mundo da produgao de valor (como explorados),
da organizagao social (como dominados), de representagdes, tradicdes e simbolos
(como subalternos) é uma tarefa diaria que nos permite reorganizar e redesenhar
nossas ecologias simbélicas (Gonzalez, 2019). O método de Freire para alfabetizagao
de adultos ainda esta vivo, ndo se cristalizou, e agora pode ser fundamentado e
criticado a luz de uma interpretacao cientifica (ou seja, histdrica, dialética, aberta
e documentada) dos processos de construgdo do conhecimento. Toda a teoria
cientifica prova sua poténcia quanto mais gera questdes que a forcam a avancar
e explorar dreas que nao havia coberto antes ou que apenas diferenciou parcial-
mente. O trabalho de desenvolvimento da cibercultur@ se preocupa em investigar
e promover o crescimento das capacidades de conhecer o mundo, atuando nao
apenas na situagdo especifica que causa o que as pessoas vivem e identificam como
um problema, mas sobre a forma simbdlica e pratica de aborda-lo e possibilitar a
capacidade de transformar suas ecologias simbdlicas.

Com a nogio de “ecologias simbolicas” designamos todo o conjunto de relagdes
de sentido que, em uma sociedade, sdo construidas na historia com um ambiente
fisico, bioldgico, psicologico, social e cultural, por meio da atividade cognitiva e
suas dimensdes mais complexas, como a mente, o discurso e a modelagem e a ati-
vidade adaptativa das identidades e alteridades dos diferentes e variados coletivos
sociais. (Gonzalez, 2019, p. 209)

A informacio, a comunicacio e o conhecimento sio trés componentes
fundamentais para o desenvolvimento, a deriva¢ao e o entendimentos dessas
ecologias simbdlicas. Esses trés componentes sao tecidos juntos por relagdes de
interdefinibilidade, de tal forma que a especificidade das propriedades e caracte-
risticas de cada um depende de sua relagao com os outros dois. Nao podem ser
estudados separadamente. Ao estudar e praticar a comunicagio para a mudanga
social, o status conceitual da Informacio, da Comunicacdo e do Conhecimento
deve ser tomado como um conjunto de forgas e estruturas mdveis de um processo
complexo que inclui transformagdes bioldgicas, comportamentais e sociais.
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3 Ver o trabalho de Antonio
Paoli (2014) e a pedagogia
da valorizagio mutua

com alunos do ensino
fundamental no México.

Essas transformagdes melhoram a capacidade individual e do grupo de dife-
renciar e integrar (ou seja, conhecer) em agao suas experiéncias do mundo e,
ao fazé-lo, aumentar a capacidade dos individuos e grupos agirem, enfrentarem e
superarem suas condi¢des e contradi¢des sociais.

Quando um certo grupo de pessoas, que sofre e padece de problemas
criticos em sua vida cotidiana (fome, furacdes, maremotos, violéncia familiar,
inseguranca social, precariedade e exploragao do trabalho, depresséao, desnutri-
¢ao, pandemias, discriminacio etc.), comeca a cultivar e construir seu proprio
conhecimento, se conscientiza. Esse grupo ativa um processo de empoderamento
que recupera historicamente sua capacidade de fazer e modificar as condi¢oes
de sua vida, tanto em termos materiais quanto sociais e simbolicos. E disso que
se trata desenvolver cibercultur@.

Quando comega o processo de reconstrugio e apropriacao de seus siste-
mas de informagdo, seus sistemas de coordenagdo e comunicagdo, juntamente
com seus sistemas de conhecimento, ativados por um trabalho de elaboragao e
reformulagdo dialdgica em suas concepgdes e seus processos, torna-se possivel
recuperar ou conquistar a capacidade de narrar a si mesmos e direcionar sua
acdo coletiva para a resolugdo de seus problemas criticos.

Essa capacidade de se autonarrar pode ser recuperada, habilitada e objetivada
em trés dimensodes estratégicas. A saber, para aumentar a capacidade do grupo
de elaborar um discurso coerente e proprio sobre seu passado; para aprimorar
sua especialidade e oportunidade de gerar suas proprias defini¢oes, sensiveis
e bem documentadas de sua situagdo atual; e particularmente, na vontade de
abrir o futuro para varios mundos possiveis®.

A luta para desocupar seus territdrios simbolicos, que foram e permanecem
ocupados, passa necessariamente pelo redesenho dessa relagio tridimensional com:
(1) informagdo, entendida ndo como as noticias, mas como a capacidade de esta-
belecer relagdes entre as coisas, eventos e pessoas organizadas, com signos e textos
cada vez mais complexos que se tornam significativos, o que antes ndo podiam fazer;
(2) comunicagdo, entendida nao como enviar mensagens e recebé-las, mas como
a capacidade de coordenar agdes com os outros, ou seja, se auto-organizar,
e (3) conhecimento, esse processo de assimilar e acomodar o mundo que nos trans-
forma, a0 mesmo tempo que o transformamos, quando aumentamos a capacidade
de diferenciar e integrar, como produto de abstragoes reflexivas de que sdo capazes
os individuos e o coletivo, com maiores graus de autodeterminagao e inteligéncia.

A Epistemologia Genética desenvolveu uma teoria cientifica rigorosa e
pertinente para entender esses processos. A pedagogia de Freire trabalha pre-
cisamente com aqueles que ndo foram incluidos na histdria de consolidagao
dessa disciplina. Ambas estdo em plena evolugao.
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A pesquisa e o desenvolvimento da cibercultur@, ou seja, da capaci-
dade de autodetermina¢do que pode ser cultivada e desenvolvida com os
processos de conhecimento, potencializada pela organizagdo e inteligén-
cia coletiva, é o desafio que ha algumas décadas comegamos a enfrentar,
tentando ver um pouco mais longe, montado nos ombros de gigantes.
Sabemos muito bem que o que desejamos nédo é possivel. Teremos que
construir o possivel. M
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