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RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar os resultados de
uma pesquisa sobre o ensino-aprendizagem de francés como lingua
estrangeira (FLE) para alunos da graduacao em Letras, habilitacao em
lingua francesa, através do género textual editorial em revistas culturais
francesas. Ao escolhermos o género editorial, visdvamos, a0 mesmo
tempo, propor um género de interesse para os alunos de Letras e, também,
um trabalhar um género propicio para o ensino da argumentacao,
que é uma operacao de linguagem importante para esses alunos. Para
tanto, exporemos, primeiramente, o quadro teérico do interacionismo
sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, (1999, 2006, 2008), no qual se insere
a pesquisa. Em seguida, apresentaremos a metodologia para analise de
textos e por fim, alguns exemplos de uma sequéncia didatica elaborada
para o ensino desse género textual no contexto universitario.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros textuais, FLE, Argumentacao

RESUME : Cet article vise a présenter les résultats d’une recherche sur
I’enseignement et ’apprentissage du francais langue étrangere (FLE)
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pour les étudiants en Lettres, option langue francaise, a travers le
genre éditorial des magazines culturels francais. Lorsque nous avons
choisi le genre éditorial, nous avions pour but de proposer un genre
d’intérét pour les étudiants de Lettres e, en méme temps, travailler
un genre propice a I’enseignement de ’argumentation, une opération
langagiére importante pour ces étudiants. Pour ce faire, nous allons
d’abord exposer le cadre théorique de I’interactionnisme socio-discursif
(ISD), sur lequel nous sommes basés. Ensuite, nous présenterons
la méthodologie pour I’analyse des textes et, finalement, quelques
exemples d’une séquence didactique crée pour I’enseignement de ce
genre textuel dans le contexte universitaire.

MOTS-CLES : Genres textuels, FLE, Argumentation
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Introducao

Este artigo visa a apresentar os resultados de uma pesquisa
de iniciacdo cientifica que tinha o objetivo geral de estudar o géne-
ro textual editorial em revistas de tematicas culturais para o ensino
de FLE, propondo, em seguida, uma sequéncia didatica (SD) para en-
sind-lo, visando ao ensino da argumentacao. Ressaltamos que, embora
a sequéncia seja inserida dentro do contexto de aprendizado de uma
lingua estrangeira, o trabalho com géneros textuais permite, ao alu-
no, apropriar-se de capacidades que, na verdade, sao praticas sociais.
(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004/2007). Dessa forma, acreditamos que
a producao de editoriais em lingua estrangeira pode contribuir para
que seus aspectos contextuais, discursivos e linguisticos sejam mobi-
lizados também em outras situacdes de comunicacao, tanto em lingua
estrangeira quanto em lingua materna.

Nossa pesquisa objetivava responder as seguintes questoes: i)
quais contetidos podem ser ensinados através do género textual edito-
rial em revistas culturais?; ii) qual SD podera ser proposta para o ensi-
no da argumentacao para alunos de francés na graduacao em Letras?.
Para tanto, apds termos selecionado as revistas - Le Magazine Littéraire
e Transfuge — ecoletado dez editoriais do periodo de fevereiro a junho
de 2012, analisamos o corpus seguindo o modelo de andlise proposto
por Bronckart (1999/2012). Terminadas as analises, conheciamos as
caracteristicas do género. Dessa forma, foi possivel elaborar a SD, que
visava sobretudo o ensino da argumentacao. A SD nao foi aplicada em
sala de aula, contudo acreditamos que, se o fosse, poderia contribuir
positivamente para o aprendizado do francés e mais especificamente
da argumentacao.

Fundamentacao tedrica

A pesquisa realizada insere-se dentro do quadro tedrico do in-
teracionismo sociodiscursivo (ISD) tal como apresentado por Bronc-
kart (1999/2012). O ISD aponta para o papel fundador da linguagem
na conduta humana. Bronckart (1999/2012) propoe que os textos sao
unidades comunicativas globais cujas caracteristicas composicionais
dependem da situacao de interacao na qual sao elaboradas, bem como
do processo socio-histérico no qual estao inseridas. Os textos, por sua
vez, organizam-se em géneros, que representam diferentes “modos de
fazer”, “espécies” de textos (BRONCKART, 1999/2012, p. 72), ou, ain-
da, configuragoes de escolhas que se encontram estabilizadas pelo uso
(BRONCKART, 2006, p. 143).
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Na perspectiva do ISD, o género textual n3o se caracteriza so-
mente como unidade de ensino, mas também como um meio para que
o aprendiz domine as capacidades de linguagem. Nesse sentido, o gé-
nero textual é visto como um megainstrumento didatico:

[...] o género é um instrumento para agir em situacoes
linguageiras; suas potencialidades de desenvolvimento
atualizam-se e sdo apropriadas na pratica. E um instru-
mento cultural, visto que serve de mediador nas interacoes
individuos-objetos e é um instrumento didatico, pois age
como meio de articulacdo entre as praticas sociais e os ob-
jetos escolares. (DOLZ, GAGNON & DECANDIO, 2010, p.
44).

Para analisar os diferentes textos pertencentes aos géneros,
Bronckart (1999/2012) propoe a andlise da arquitetura interna dos tex-
tos, em trés niveis: o primeiro é composto pela infraestrutura geral do
texto e dividido entre plano global dos contetidos tematicos, tipos de
discurso e sequéncias; o segundo nivel é composto por trés mecanis-
mos de textualizacao: a conexao, a coesao nominal e a coesao verbal,
elementos fundamentais para o estabelecimento da coeréncia tema-
tica e, por fim, o terceiro nivel da arquitetura textual que é composto
pelos mecanismos enunciativos, representados pelas modalizagoes e
pelas vozes do texto, os quais contribuem para o entendimento dos
posicionamentos enunciativos, assim como para a compreensao das
avaliagoes sobre os contetidos tematicos do texto.

Todavia, anteriormente a essa analise, Bronckart (1999/2012)
propoe a analise do contexto de producao, que, de acordo com o au-
tor, “pode ser definido como o conjunto dos parametros que podem
exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é organizado”
(1999/2012, p. 93). O contexto de producao se divide em dois planos, o
fisico e o sociossubjetivo. Segundo Bronckart (1999/2012), o contexto
fisico pode ser entendido pelo fato de que todo texto é resultado de um
“comportamento verbal” situado num tempo e espago, tal contexto
pode ser definido por quatro parametros:

- lugar de producao, ou seja, o local fisico onde o texto é pro-
duzido;

- o momento de producao, isto é, a duracao de producao do texto;
- 0 emissor, ou a pessoa que concretamente produz o texto;

- o receptor, ou a pessoa que concretamente recebe o texto.
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Quanto ao contexto sociossubjetivo, o autor afirma que todo
texto inscreve-se num quadro de interagdo comunicativa que implica
o mundo social e 0 mundo subjetivo, esse contexto também pode ser
definido em quatro parametros:

- lugar social, isto é, em qual ambiente de interacao o texto é
produzido;

- enunciador, ou qual o papel social do emissor na producao do
texto (jornalista, professor, funcionario, etc);

- destinatario, ou qual o papel social do receptor (leitor, aluno,
patrao, etc);

- objetivo, ou seja, quais as inten¢oes do enunciador na inte-
racao.

Detalharemos um pouco mais a analise da arquitetura textual,
concernente ao primeiro nivel (plano global dos contetidos tematicos,
tipos de discurso e sequéncias). O plano global dos contetdos temati-
cos refere-se a forma como o texto é organizado e pode ser compreen-
dido como um resumo do texto, e ainda, a organizacao dos textos esta
diretamente relacionada com os tipos de discursos e sequéncias en-
contrados. No que concerne aos discursos, Bronckart (1999/2012) afir-
ma que:

[...] a atividade de linguagem, devido a sua prépria natu-
reza semidtica baseia-se, necessariamente, na criacao de
mundos virtuais. [...]. Por conven¢ao, chamamos os mu-
ndos representados pelos agentes humanos de mundo
ordinario e os mundos virtuais criados pela atividade
de linguagem, de mundos discursivos. (BRONCKART,
1999/2012, p. 151, grifo do autor.)

Os mundos discursivos sao constituidos de operacdes que ex-
plicitam as coordenadas gerais organizadoras do contetido temético de
um texto. As coordenadas podem ser consideradas disjuntas do mun-
do ordinario (eixo do NARRAR), isto é, quando o contetido tematico
de um texto se refere ao passado ou futuro, ou conjuntas ao mundo
ordindrio (eixo do EXPOR), ou seja, quando num texto coincidem as
coordenadas que organizam o mundo discursivo e 0 mundo ordinario.
Os eixos do NARRAR e EXPOR ainda podem ser caracterizadas como
implicados, ou seja, contendo marcas déiticas remetendo a situacao de
producdo, ou autdbnomos em relagao ao ato de producao. Dessa forma,
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os tipos de discurso podem ser: disjunto e implicado (relato intera-
tivo), disjunto e autdbnomo (narracdo); conjunto e implicado (discur-
so interativo), conjunto e autonomo (discurso tedrico) (BRONCKART,
1999/2012). Cabe explicar que, na perspectiva do ISD, quando falamos
de implicado e autonomo, estamos tratando da implicacdo ou au-
tonomia em relacdo ao ato de producdo, isto é, um texto implicado
apresenta marcas que, para serem compreendidas, exigem o estudo
das condicoes de producao, enquanto um texto autbnomo nao exige
o conhecimento sobre suas condicoes de producao, pois seu contetido
temadtico é justamente autonomo ao plano de a¢ao da linguagem.

Quanto as sequéncias, Bronckart (1999/2012) retoma os trabal-
hos de Adam (1992) e apresenta as sequéncias como uma forma de pla-
nificacdo mais convencional que se desenvolve no interior dos textos.
Classificadas por Adam (1992), citado por Bronckart (1999/2012), em
sequéncia narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal,
Bronckart (1999/2012) acrescenta ainda a sequéncia injuntiva e o script,
como outras formas de planificacao presentes nos textos. Em nossas
analises, esperavamos encontrar, sobretudo, a sequéncia argumenta-
tiva, pelo fato de o editorial ser um género textual tipicamente argu-
mentativo. Contudo, como mostraremos posteriormente nas andlises,
nem todos os textos apresentaram a estrutura prototipica da sequén-
cia argumentativa, a saber, a fase de premissas, em que se coloca uma
constatacao inicial; seguida de uma fase de argumentos, que orientam
para uma determinada conclusao; uma fase de contra-argumentos,
caracterizando restricoes ou concessdes a orientacao construida até
o momento e por fim, uma conclusao, que integra os efeitos de ar-
gumentos e contra-argumentos (BRONCKART, 1999/2012). Dessa for-
ma, para complementarmos nossa analise, utilizamos também outras
teorias sobre argumentagao, como, por exemplo, o modelo dialogal
(HAMBLIN, 1970 apud PLANTIN, 2008). Essa perspectiva prioriza os
estudos sobre argumenta¢ao num quadro mais amplo da enunciagao,
desenvolvendo a nogao de “pergunta argumentativa”, a qual se carac-
teriza pela oposicao entre o discurso e o contradiscurso, primordiais
dentro da atividade argumentativa.

Segundo Plantin (2008), sao os conceitos de polifonia e in-
tertextualidade que permitem alcancar o carater dialégico da argu-
mentacao, facilmente identificado no didlogo, mas nao no discurso
monolocutor. Segundo o autor (PLANTIN, 2008, p. 65): “Na teoria
da polifonia, o “foro interior” é visto como um espacgo dialégico, no
qual uma proposicao é atribuida a uma “voz”, diante da qual o locu-
tor se situa.”.
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O modelo dialogal propoe trés papéis argumentativos: o pro-
ponente, o oponente e o terceiro, sendo o Gltimo eliminado na teoria
dialética classica. Porém, como afirma Plantin (2008), a forma pro-
totipica da situagcao argumentativa se da pela interacao de um discur-
so do proponente e um contradiscurso do oponente, mediado por um
terceiro. Ainda segundo o autor (PLANTIN, 2008, p.78), “o Terceiro
podem ser o apatico e o indeciso, mas também aquele que recusa dar
assentimento tanto a uma como a outra das teses em presenc¢a e man-
tém a duvida aberta”, desse modo ocupando o lugar da davida, dentro
da nocao de pergunta argumentativa.

E necessdrio, ainda, diferenciar os actantes (papéis ac-
tanciais: proponente, oponente e terceiro) dos atores (individuos
concretos da comunicagao), pois um mesmo ator pode ora desem-
penhar o papel de proponente, ora o de oponente, como também,
ocupar o lugar da davida.

O segundo nivel da arquitetura textual diz respeito aos me-
canismos de conexao, coesao nominal e coesiao verbal. A conexao,
marcada pelos organizadores textuais, contribui para a articulagao
das grandes ideias do texto. Os mecanismos de conexao permitem a
progressao dos contetdos tematicos do texto. J4 os mecanismos de
coesao nominal garantem a introducao e retomada de termos, atraves,
por exemplo, das anaforas ou cataforas. E por fim, os mecanismos de
coesao verbal que propiciam um efeito de progressao, através de tem-
pos e modos verbais.

O terceiro nivel da arquitetura textual abrange as modaliza-
coes e vozes do texto. As modalizacoes servem para transmitir os co-
mentdrios ou avaliacoes sobre determinados elementos do contetido
tematico e as vozes do texto sao entidades que assumem ou a quem
se atribuem a responsabilidade do enunciado, podendo ser tanto a voz
do narrador ou do expositor do texto ou outras vozes (vozes de perso-
nagens, vozes sociais e voz do autor empirico do texto).

A analise do corpus, segundo o modelo da arquitetura inter-
na dos textos de Bronckart, nos permitiu elaborar o modelo didati-
co (MD) (De PIETRO et al., 1997)do género textual, essencial para a
transposicao didatica do género, para trazé-lo como objeto de estudo
na sala de aula, pois “o género trabalhado na escola é sempre uma
variacao do género de referéncia” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2007, p.
81). Sendo assim, o modelo didatico é empregado para descrever essa
variacdao permitindo o trabalho com o género textual. O MD possui
duas grandes caracteristicas: orienta a intervencao pedagogica e evi-
dencia os contetidos ensinaveis a partir dos quais as sequéncias dida-



ticas (SD) podem ser elaboradas (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004/2007).
A construcgao do MD segue ainda trés principios, o de pertinéncia, que
diz respeito ao contexto de ensino; o de legitimidade, concernente aos
saberes elaborados por experts; por fim, o de solidarizacao, referente a
coeréncia entre saberes e objetivos visados.

Como dissemos anteriormente, o MD guiara a elaboracao da
SD, que, ainda segundo os mesmos autores, deve ser modular, isto é,
composta, inicialmente, por uma apresentagdo da situagdo, na qual os
aprendizes entram em contato com o género textual a ser trabalha-
do, seguida de uma produgdo inicial (PI)do género em questao, a qual
permitira ao professor identificar as necessidades dos aprendizes, suas
competeéncias e dificuldades reais. Em seguida, a segunda etapa da SD
sdo os mddulos compostos por atividades que permitam trabalhar o
género de modo sistematico. Por fim, a Gltima etapa da SD consiste na
produgdo final (PF), momento no qual os alunos colocarao em prética
os conhecimentos adquiridos.

Baseamo-nos também no conceito de capacidades de lingua-
gem (DOLZ, BRONCKART, PASQUIER, 1993), ou seja, nas capacidades
necessdrias para a producao de um género de texto. As capacidades
de linguagem envolvem inimeras operagoes, como: adaptar-se as ca-
racteristicas do contexto (capacidades de a¢ao); mobilizar modelos
discursivos (capacidades discursivas) e dominar as operagoes psicolin-
guisticas e as unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursi-
vas). Nessa perspectiva, é através da sequéncia didatica (SD) que tais
capacidades podem ser mobilizadas e desenvolvidas.

Metodologia

Nossos objetivos de pesquisa, como apresentados na Intro-
ducao, eram apreender os conteddos ensindveis através do género
editorial em revistas culturais para, posteriormente, elaborar uma
SD para seu ensino. Para tanto, selecionamos duas revistas de tema-
tica cultural (Le Magazine Littéraire e Transguge) e coletamos textos
pertencentes ao género editorial. Foram coletados cinco nimeros
de cada revista, totalizando dez editoriais do periodo de fevereiro a
junho de 2012.

Optamos pelo género editorial com base no agrupamento de
géneros proposto por Schneuwly e Dolz (2004/2007), que, apesar de
admitirem a dificuldade em classificar os géneros textuais, propoem
trés critérios que permitem tal agrupamento com finalidades educa-
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tivas: i)os dominios sociais de comunicacao; ii) em seguida a reto-
mada de determinados aspectos tipoldgicos ja presentes em guias e
manuais; iii) certa homogeneidade quanto as capacidades de lingua-
gem dominantes nos géneros. De acordo com o proposto, os edito-
riais sao exemplos de textos pertencentes ao quadro do argumentar
(aspecto tipoldgico), no qual os dominios sociais de comunicacao
sdo “discussao de problemas controversos” (SCHNEUWLY & DOLZ,
2007, p. 61) e as capacidades de linguagem dominantes sdo “susten-
tacao, refutacao e negociacao de tomada de posicao” (SCHNEUWLY
& DOLZ, 2007, p. 61).

Consideramos também o que afirma Cristovao (2002), pois, se-
gundo a autora, o tema escolhido para trabalhar com o género textual
deve considerar a dimensao psicolégica, ou seja, motivar o interesse
dos alunos. Portanto, entre outras dimensoes como a cognitiva, so-
cial e didatica, optamos por editoriais culturais por acreditar que esse
tema possa interessar aos estudantes de Letras, ou seja, ele poderia
atender as dimensodes psicoldgicas.

Para a andlise dos textos, como apresentamos na secao anterior,
utilizamos o modelo da arquitetura interna dos textos proposto por
Bronckart (1999/2012). Apds a analise do corpus, chegamos ao MD do
género editorial em revistas culturais, que nos guiou, posteriormente,
na elaboracao de uma SD para o ensino desse género textual.

Resultado das analises

Nesta secao, exporemos o MD do género textual editorial em
revistas culturais e, para isso, apresentaremos a analise do contex-
to de producao; seguido da andlise da arquitetura interna dos textos
(plano global, tipos de discursos e sequéncias), dos mecanismos de
textualizacao (conexao, coesao verbal e nominal) e dos mecanismos
enunciativos (modalizagoes e vozes).

Vale ressaltar que, enquanto Le Magazine Littéraire trata so-
mente de literatura, a revista Transfuge aborda os temas de literatura
e cinema. Vejamos o contexto de producao das revistas.

Contexto fisico de producao:

a. Emissor: Joseph Macé-Scaron (Le Magazine Littéraire);
Vincent Jaury (Transfuge);

b. Receptor: Leitores de revistas culturais, leitores em geral;
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c. Lugar de produgao: Suporte eletronico, site. As duas revistas
possuem também suas versoes impressas;

d. Momento de producao: De fevereiro a junho de 2012.
Contexto sociossubjetivo:

a. Enunciador: Editor da revista (Le Magazine Littéraire); Reda-
tor-chefe (Transfuge);

b. Destinatarios: Interessados nas tematicas abordadas ou pro-
fissionais da area, leitores especificos das revistas;

c. Lugar Social: Revistas especializadas sobre tematicas culturais;

d. Objetivos: Informar os leitores sobre o cendrio cultural atual,
no que concerne a literatura e cinema, sem necessariamente
apresentar neutralidade sobre a informacao, isto é, no texto do
editorial, o autor se posiciona, podendo até provocar seu leitor.

Apos essa etapa, iniciamos a analise da arquitetura interna dos
textos. Quanto a infraestrutura geral do texto, em nossas andlises dos
editoriais, a organizacao dos conteddos temadticos estd relacionada,
sobretudo, com o tipo de sequéncia que organiza o texto — a sequéncia
argumentativa. De modo geral, os textos sao organizados da seguinte
forma: ha um titulo que remete diretamente ao tema principal, em
sequéncia, indicacoes sobre data, o autor, o nimero da revista. O edi-
torial geralmente se inicia por uma introducao, apresentacao do tema
a ser abordado, seguido de uma proposicao inicial, que levara a ar-
gumentos e contra-argumentos para, enfim, termos uma conclusao.
Entretanto, mostraremos, posteriormente, que essa organizacao ca-
racteristica da sequéncia argumentativa nao esta presente em todos
os editoriais, eles também apresentam outras formas de organizacao
(trés dos dez editorias analisados).

Em relacao aos tipos de discurso, o tipo predominante nos tex-
tos analisados é o discurso interativo, pertencente a ordem do EXPOR.
Do ponto de vista das unidades linguisticas que marcam os discursos e
nos permitem diferencia-los, o discurso interativo se caracteriza pela
presenca de frases nao declarativas (interrogativas, imperativas, ex-
clamativas), como, por exemplo:

(1.) “Alors, a quoi ressemble le cerveau de 'homme occidental
du XXIe siecle? Un cerveau sans presque plus de littérature a I'inté-
rieur? Qui sait?” (Transfuge °55)

n°5 124



(2.) “Venons-en a la nouvelle qui donne son titre au recueil”
(Le Magazine Littéraire, n°518); “Allez voir des comédies francaises”
(Transfuge n°56);

(3.) “Effarement de Transfuge, une nouvelle fois, devant ce
succes !” (Transfuge, n°57).

Ele se caracteriza ainda pela presenca de unidades que reme-
tem aos objetos acessiveis aos interactantes, ao espago ou ao tem-
po da interagdo (ostensivos, déiticos espaciais, déiticos temporais),
como em “Voila bien un drole d’animal” (Le Magazine Littéraire,
n°516), “Ce mois-ci dans Le Magazine Littéraire, deux thémes si
proches” (Le Magazine Littéraire, n°519). E, também, pela presenca
de nomes proprios, verbos, pronomes e adjetivos de primeira e se-
gunda pessoa do singular e plural, que remetem aos protagonistas da
interacao verbal: “Je ne m’étendrai pas ici sur ce constat implacable”
(Transfuge, n°55).

O discurso interativo ainda se caracteriza por outras unidades,
que sao, porém, parcialmente discriminativas, é o caso, por exemplo,
da presenca do pronome definido “on” funcionando como pronome de
primeira pessoa do singular ou plural, por exemplo, “On avait tout
misé en septembre dernier” (Transfuge, n°55).

Os verbos presentes nos textos analisados estao predominan-
temente no tempo presente. As andlises também demonstraram uma
alta densidade verbal, caracteristica prépria do discurso interativo,
como aponta Bronckart (1999/2012).

Nos editoriais analisados, encontramos ainda outros segmen-
tos de dois tipos de discursos: discurso tedrico e misto de relato in-
terativo com narracao. Esse tltimo apresenta ocorréncias do passado
simples que, em francés é o tempo verbal tipico de narrativas. Sendo
assim, pudemos observar que as classificacoes nao servem para fixar e
encerrar o texto em categorias, mas, sim, caracteriza-lo a fim de com-
preender o porqué dessa organizacdo. Esses tipos de discurso foram
mobilizados quando o autor desejava contar algo para dar suporte para
sua argumentacao.

Concernente ao tipo de sequéncias, como dito, nem todos os
editoriais apresentaram todas as fases prototipicas da sequéncia argu-
mentativa. Eis dois exemplos do que acabamos de apontar: um edito-
rial no qual encontramos todas as fases da sequéncia e outro que nao
se caracteriza pela sequéncia argumentativa, configurando-se como
uma lista de conselhos.



Quadro 1: Exemplo de uma sequéncia argumentativa prototipica

Premissas

“[...] A quoi ressemble 'homme du XXIe siécle?
[...] un diagnostic de notre époque: cerveau hy-
per technicisé, rempli de chiffres, de statistiques
(échec de Bourdieu), d’obsession de rentabili-
té, obnubilé par la société (devenue notre Dieu
comme dirait Sollers), captivé par le gain, bouffé
par le capitalisme. Je ne

m’étendrai pas ici su ce constat implacable [...] un
point qu’il faudra trancher de fagon sérieuse un jour
bientét: I'agonie de la littérature.”

Argumentos:

“Alors, a quoi ressemble le cerveau de ’homme
occidental du XXIe siecle? [...] un cerveau avec
moins de littéraire au sens de I’invention, au sens
de I'imagination, au sens de 'irrationnel, au sens
de l'invisible, stirement, au vu de ces quelques
mois a observer la production littéraire (voir
notre article « La nouvelle gueule de la littérature
francaise » p. 28) Alexis Jenni au Goncourt (livre
documentant I’histoire de France depuis 1945,)
Jayne Mansfield 1967 au Femina (documentant la
vie de la star), ou plus récemment la consécration
par la critique ce livre d’Anne Wiazemsky, Une an-
née studieuse, témoignage pur et dur de ses rela-
tions avec Jean-Luc Godard. La, il y a dérive de la
critique a consacrer ce livre alors qu’il n’est ni
littéraire ni littérature, mais intéressant car
représente un vrai symptome de notre rapport
a la littérature.

Contra-argu-

“Agonie du littéraire oui, de la littérature

(da restricao)

mento non.”
Novos “Ne nous réjouissons pas si vite cependant car
argumentos la littérature a du plomb dans l’aile.”

Conclusao

“Le littéraire n’est quasiment plus, la litté-
rature se débat, notre cerveau 2.0 s’affole.”
(Transfuge n°55).
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Quadro 2: Exemplo de um editorial em forma de conselhos

Premissa (ou “I1 faut bien dire, mon bon monsieur, la France va
constatacao do | mal. Se sent mal, en tout cas [...]

problema)

Argumentos “Si vous n’en pouvez plus de voir Flanby (Hol-
(ou causas do |[lande) et notre actuel Nain de président, [...]
problema) le succés d’Intouchables, I'insuccés du film de

RAZ [...] si vous n’en pouvez plus du monde qui
vous entoure, alors voila ce qu’il vous faut”.

«Rémedios » “ler remeéde: Allez voir des comédies frangaises
[...]; 2e remede: Trois romans [...] pas assez connus
en France et pourtant excellents”; 3e remede: Al-
lez voir de prés ’anthologie de la poésie érotique,
Eros émerveillé”

Conclusao “Ordonnance: un poéme anti-sinistrose tous les
(conselho soirs, avant de se coucher, vous verrez ¢a mieux.
geral) En attendant bonnes lectures, bons visionnages, et

gardez le moral”. (Transfuge, n° 56).

No exemplo do quadro 2, apresentamos, como dissemos, um
editorial em forma de conselhos para solucionar um problema. Dessa
forma, temos uma premissa ou constatacao do problema, seguido de
argumentos ou causas desse problema. Seguindo a 16gica da sequén-
cia argumentativa, esperdvamos que argumentos e contra-argumen-
tos fossem apresentados, o que ocorre, no entanto, sdo “remédios”
para o problema constatado, e, finalmente, a conclusao, ao invés de
integrar argumentos e contra-argumentos gerando uma tese, que se-
ria, na verdade, um conselho geral. Esse exemplo nos mostra como
os textos sao dindmicos e indica também outras estratégias possiveis
utilizadas pelo autor para garantir o efeito desejado. Trataremos mais
desse aspecto, quando abordarmos as andlises com base no modelo
dialogal da argumentacao.

Dando continuidade a nossas analises, passamos para o segun-
do nivel de analise do folhado textual, isto é, os mecanismos de tex-
tualizacao. Em primeiro lugar, trataremos da macroconexao do texto,
ou seja, a conexao entre as grandes ideias do texto, essa se da, sobretu-
do por meio de conectivos, por exemplo, “Mais si ’age d’or de la comé-
die américaine est bien réel, le cas francais est plus complique. [...] En
tout cas, si vous vous sentez un peu fatigués, nous vous donnons une
liste” (Transfuge, n°56). Também encontramos conectivos no interior
dos paragrafos, sobretudo por tratar-se de textos argumentativos, “Il
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y a dérive de la critique a consacrer ce livre alors qu’il n’est ni lit-
téraire ni littérature, mais intéressant car représente un vrai symp-
tome” (Transfuge, n°55)”.

Quanto a coesdo nominal, encontramos varias séries coesivas,
tanto nominais quanto pronominais, como, por exemplo : écrivains, ces
voyants de notre époque, ces relegués aux catacombes, ils; Sarkozy, notre
ancien Président. A coesao verbal é dada nos textos pelo predominio de
verbos no presente, que indicam a simultaneidade em relacao a dura-
¢ao do ato de producao, nao num momento “fisico” de produgao, mas
sim de uma duracao representada.

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, quanto as vozes
presentes no texto, encontramos elementos que nos mostraram a voz
do autor empirico do texto e, também, vozes de personagens e vozes
sociais, o que mostraremos na proxima secao. No que diz respeito as
modalizacOes, encontramos, principalmente, modalizacoes logicas,
alguns exemplos: “Pas toutes, bien stir, beaucoup de déchets” (Trans-
fuge, n° 56), “C’est stir les chiffres sont 1a” (Transfuge, n°57) . Como
aponta Bronckart (1999/2012), a escolha das modalizacoes parece ser
relativamente independente dos tipos de discursos. A frequéncia de
determinadas unidades em um texto parece estar mais relacionada ao
género textual em si, isto é, um género especifico pode demandar, por
exemplo, modalizacdes apreciativas, mas ndo modalizacdes légicas.

A argumentacao dialogada

Como dissemos na fundamentacao tedrica, além do modelo
de analise do ISD, nos baseamos no modelo dialogado da argumenta-
cao para a andlise dos textos. Os editoriais analisados apresentaram
os dois elementos que, de acordo com Plantin (2008),proporcionam a
argumentacao dialogada, isto é, a polifonia e a intertextualidade. Os
textos sao, de fato, polifénicos, pois o discurso dos autores traz “vozes”
de especialistas da area de literatura e cinema. Quanto a intertextuali-
dade, que “abaixa o papel do locutor, que passa a ser apenas uma ins-
tancia de reformulagao de discursos ja ocorridos alhures, que o dizem
mais do que ele os diz.” (Plantin 2008, p.66),0s editoriais analisados
sdo intertextuais a medida que retomam discursos ja estabelecidos
anteriormente. Alguns textos do corpus analisado nos mostraram a
seguinte configuracao quanto aos papéis actanciais, o enunciador do
texto propoe sua “tese” e depois a questiona, assim sendo, ocupa os
lugares de proponente e oponente alternadamente, isto é, como afir-
ma Plantin (2008), o mesmo ator pode desempenhar diferentes papéis
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actanciais. Esse movimento relaciona-se ainda com a nogao de per-
gunta argumentativa, pois opoe justamente o discurso e o contradis-
curso, que geram, por consequéncia, a pergunta argumentativa. Cabe
ainda dizer que, o discurso do oponente nao esta explicito no texto,
entretanto podemos acreditar que esse papel é ocupado pelo publi-
co da revista, por se tratar de uma revista especializada em literatura
para leitores interessados no tema e, possivelmente, conhecedores do
mesmo, que podem discordar desse ponto de vista.

O papel da davida também é ocupado pelo enunciador do texto
em nosso corpus. A partir da questao, o enunciador organiza argumen-
tos para respondé-las e, por fim, chegar a conclusao de que sera uma
resposta a pergunta. Vale ressaltar que a prépria escolha da forma com
que se configura a pergunta ja apresenta a inclina¢ao do enunciador
para determinados argumentos e por consequéncia sua resposta.

E interessante abordar outra estratégia que ocorre em um dos
editorias analisados: a ddvida é colocada na capa da edicao “La litté-
rature frangaise plus rétrograde que jamais?”. Sendo assim, temos uma
ideia da tese que o proponente ird defender, mas ele ainda a retoma no
titulo do editorial: “Cette vielle dame qu’il faut noyer” e também em sua
conclusao “Oui, noyons cette vielle dame, dans la Seine”. Contudo, pro-
pO-la para seu publico pode ser colocar-se em risco e incomodar seria-
mente seu interlocutor, dessa forma a pergunta também se apresenta
como uma forma de amenizar, diminuir a for¢ca da proposicao. Além
disso, podemos estabelecer uma relacao com os paradoxos da argu-
mentacao (PLANTIN, 2008), pois “buscar contraditores é uma estra-
tégia argumentativa” (PLANTIN, 2008, p. 73), isto é, o proponente, na
realidade, busca gerar um contradiscurso, “o ato de se opor elaborando
um “contradiscurso” gera uma pergunta que, por retroacao, legitima
os discursos que respondem a ela” (PLANTIN, 2008, p.73), ou seja, 0
proponente usa a estratégia de provocar seu oponente para que, dessa
forma, seu discurso de resposta ganhe forca e seja validado.

A sequéncia didatica

Como dissemos na introduc¢ao, depois de elaborado o MD do
género textual, elaboramos uma SD, no nosso caso, a ser aplicada a
alunos da graduacdo em francés, cursando Francés V'.Com nossa SD,
temos o objetivo de fazer com que os alunos possam compreender e
produzir editoriais em francés, mas, almejamos, sobretudo, que atra-
vés da compreensao e producao desses editoriais, os alunos desenvol-
vam capacidades de linguagem que os permitam desenvolver a argu-
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mentacgao em francés, tanto em relacao a aspectos contextuais, quanto
em relacdo a sua organizacao discursiva e as unidades linguisticas
empregadas. A SD elaborada contemplou todas as fases, segundo a
proposta de Schneuwly e Dolz (2004/2007), contudo apresentaremos,
nesta secao, apenas alguns exemplos de exercicios.

Propomos a seguinte atividade no momento de apresentacao da
situacao com o objetivo de trabalhar as praticas sociais concernentes
a leitura de revistas:

1. En groupes, discutez des questions suivantes:
a. Quels magazines ou jounrnaux lisez-vous en portugais?

b. Et en francais?

c. Lesquels préférez-vous? Pourquoi?
5. 7T S—
k=

(le professenr ouvre des sites et/ou montre des magazines anx éudiants)
2. Towjours en groupes de deux. faites les activités ci-dessous.
Asszociez les images aux “rubriques” et justifiez.

a. Sommaire

b. Editorial

c. Entretien
Stupeur et : 'y
tremblements = 3

Darminkpan Fiaoe Lo Bebbil ragpels bos grosis
Foie i (it arales

Indication au prof sur comment décommr

L'éditorial: I ¥ a 'mdication da 1" auteur “Pag Joseph Macé-Scaron™;

Le sommaire: L'orgamsation de la page, 'indication des pages on se trouvent
chaque contenu du mumeéra;

L'entretien: La photo ef aussi la parcle de I'interviews (les gullamets)

Cuestion pour la classe: De gquel type de magarine pensez-vous quil s'agit?
Comment le savez-vous?

Para entrarmos no nosso género especifico, propomos, primei-
ramente, uma atividade que aborde o contexto de producao e o lugar
que o editorial ocupa dentro de uma revista, assim como os primeiros
elementos quanto a sua organizacao geral.
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En groupe de dewe'trois, répondez sux questions ci-dessous:
1. Lisez-vons des magarines oulmrels?
2. Ohbzervez le texte suivant et discutez des questons ci-dessous avec wolre vodsin:
(CE; PO — en zroupes de deux)

Cna ce texte a-i-il eté publis?

a.
b Quil'a écrit?
c. A guelle mbrigue de mazazine pouvez-vous 1 associer?
d A guel rype de lecteur veur le productenr dun texte 3" adresser?
3. Cmel est I'ordre des eléments dn texte:
{  )letexte
( )etime
{  )leprénom de "autre
{ )ladate

e | it

wiin | S - - =
WlagazineLithémim
£l
|l

En iicacms | Dot | &

Le professeur fait 13 mize en compmn des réponses et aussi il propose la discussion:
» Lisez-vous des éditoriaux? De quels magarines?
¥ Conpaissez-vous des magazines au Brésil qui abordemt des questions
culmrelles. Lesqguels? Les lisez-vous? Pounguod?
Le professeur suzgére la discussion & propos des magazines cultuels au Brésil et en
France.
¥* Produgio inicial
Par groupe de deux ou ols, discutez des questions c-dessous:

Apbs essa etapa, propomos a producao inicial. Por se tratar de
uma tarefa mais complexa, antes de se lancar a escrever o texto, uma
primeira atividade pede aos alunos que discutam temas que pudessem
estar presentes em um editorial de uma revista cultural e quais ideias
tais temas permitiriam abordar.

Em um dos médulos propostos, damos énfase a pergunta argu-
mentativa. Vejamos alguns exemplos de atividades.
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4 Ed-or que Dedibedial sipond b quetion povie dins 1 courvata”

Pourqued la lmematace frapalie on e vhrogzsda®
b Bl powible d avesr qul aw " vielle dune” f apek e it

2 Maimimi, prgardei b couvrniaee de o sumins Fromfge Gl ol e vielie s T a gt do

'l famt mover™

Ap0és essa primeira atividade, os aprendizes realizam a leitura
desse editorial e discutem seu conteido. Em seguida, para reforcar a
discussao sobre o mecanismo da questao, propomos uma atividade de
um site chamado “Grandes debates”:

4. Observez ce site “LES GRANDS DEBATS". Quel est le débat? Comment est-il
lancd?

| i

® san =qroey

T eIl Wi

Comment se débarrasser de Prouse ?

B

MERTIS ) AT

Numa discussao com a classe toda, o professor deve salientar
a funcao da pergunta, mostrar aos aprendizes que nao se trata de
uma questao de fato, mas sim de um mecanismo para se chegar a
conclusao desejavel.

Para finalizar a SD, a producao final propunha que eles escol-
hessem para qual revista gostariam de escrever Le Magazine Littéraire
ou Transfuge, essa escolha ja definiria de certa maneira o tema, visto
que, uma das revistas trata somente de literatura e a outra trata ainda
de cinema. Apds essa definicao, os aprendizes deveriam refletir ini-
cialmente sobre os assuntos e também propor uma questao polémica,
para a qual se inclinassem suas conclusoes.
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Consideracoes Finais

Nossa pesquisa tinha por objetivo analisar textos per-
tencentes ao género editorial retirados de revistas culturais para o
ensino/aprendizagem de francés como lingua estrangeira na gradua-
cao em Letras, a fim de elaborar uma SD para ensina-lo. Os resultados
permitem ilustrar uma perspectiva do ensino de lingua estrangeira
através de géneros textuais para o ensino da argumentacao em lin-
gua francesa.

Sendo assim, a andlise apresentada almejou mostrar a
constru¢do de um MD para a elaboragao de uma sequéncia potencial-
mente aplicavel a uma turma de francés com o intuito de se ensinar
o género textual editorial, mas também, a argumentac¢do em lingua
francesa, em seus aspectos contextuais, discursivos e linguisticos.
De acordo com nossa base teorica, tinhamos a intencao de transpor
as fronteiras do género e propor uma SD que permitisse apropriar-se
das capacidades de linguagem, que poderao auxilid-los na producao
de textos argumentativos em lingua francesa, mas também em lin-
gua materna.

Atualmente, muito se discute sobre o aprendizado de géneros
textuais, principalmente, ap6s a publicacdo dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), que, basicamente, sugerem trabalhar o tex-
to através de géneros textuais, sejam orais ou escritos. No entanto,
a reflexao sobre o uso de géneros textuais para o ensino de lingua
estrangeira ainda carece de pesquisas empiricas?, sobretudo no que
diz respeito a aprendizagem do francés por alunos brasileiros. Nesse
sentido, nossa pesquisa contribui para outros estudos da area, prin-
cipalmente os desenvolvidos pelos membros do Grupo ALTER-CNPq?
(GUIMARAES-SANTOS, 2012; ROCHA, 2014; MELAO, 2014; OLIVEI-
RA, 2014; SILVA, LOUSADA, 2014; LOUSADA, 2012).

A importancia de nosso estudo se justifica também se pen-
sarmos que a utilizacao de géneros textuais para o aprendizado, seja
de lingua materna ou de lingua estrangeira, permite ao aprendiz o
contato com tipos de produgoes as quais realizamos todos os dias, pois
de acordo com Marcuschi “nada do que fizermos linguisticamente es-
tara fora de ser feito em algum género” (MARCUSCHI, 2002). Dessa
forma, o ensino através de géneros textuais propoe que o aprendiz
reelabore seus conhecimentos sobre géneros que ja conhece, assim
como, desenvolver novos aprendizados sobre géneros nem sempre tao
recorrentes no dia a dia.
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2 No dmbito do Inglés como

LE, o grupo Linguagem e
Educacao, liderado pela
Profa. Dra. Vera Lucia
Lopes Cristovao (UEL),
retine alunos de Doutorado,
Mestrado, Iniciacao
Cientifica e colaboradores.
Como linha tedrica, o
grupo também se apoia

no ISD, assim como na
nova retdrica e estudos da
escrita, educacao ambiental
critica, letramentos digitais
e uso de tecnologias
digitais entre outros.

As pesquisas do grupo
abrangem os seguintes
temas: instrumentos de
avaliacao, instrumentos

de ensino (sequéncias
didaticas), trabalho do
professor, desenvolvimento
profissional docente,
intervencao nas diferentes
esferas de atividades

do professor, literatura,
vulnerabilidade social,
educacao ambiental e
cidadania.

3 O grupo ALTER-AGE

(Anélise de Linguagem,
Trabalho e suas Relac¢oes)
é liderado pela Profa. Dra.
Eliane Gouvéa Lousada
(USP). Os integrantes

do grupo (alunos de
Doutorado, Mestrado

e Iniciacao Cientifica)
interessam-se pela linha
de pesquisa Estudos
Linguisticos e Didaticos
(uso dos géneros textuais
no ensino de linguas,
sobretudo, o francés e o
portugués). As pesquisas
do grupo sao embasadas,
principalmente, nos
pressupostos tedricos

e metodoldgicos

do Interacionismo
Sociodiscursivo.
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