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Mediacoes sociais
e praticas escolares

Resumo
O presente texto busca dimen-

sionar mediagoes contextuais

presentes nas praticas escolares. Seus
retomam a

autores significagdo do

conceito de mediagdo e o aplicam na

identificagdo de pelo menos trés
perspectivas que se colocam como
mediagdo nas praticas escolares: as

mediagdes contextuais da modernidade
e da
desenvolvimento tecnologico e as da
presenga da imagem e do tempo.

poés-modernidade, as do

1. Introducao:
As media¢des como perspectiva
interpretativa
A perspectiva de estudo de
diferentes praticas sociais através do
conhecimento das mediagdes que lhes
sdo constitutivas, ou que de alguma
forma atuam em seu interior, vem se
constituindo em campo
pesquisa. O
praticas sociais refere-se as atividades

instigante e
produtivo  de termo
da agdo humana dotadas de sentido.
Entre elas estdo as praticas comuni-
cacionais, entre

politicas, religiosas,

uma infinidade de outras, que englobam

também as préaticas escolares,
expressdo imediata do ensino como
forma de inclusio e reprodugdo do
saber e da vida social. O termo
mediagdo, se entendido em sua
primeira expressdo semantica, traduz
o objetivo de intermediar. Nessa

acepcdo, assim direta e imediata, sem
uma problematizagdo mais elaborada,
¢ um termo ainda insuficiente, porque

demais amplo, para dar conta do papel
conceitual que lhe tem sido atribuido
na andlise de diferentes praticas sociais
na contemporaneidade.

Assim, vale a pena detalhar um
pouco mais as dimensdes tedricas com
que ele é aqui proposto, ndo s6 porque
¢ complexo, mas também porque tem
tido diferentes acepgdes. Pretende-se,
assim, facilitar e determinar seu enten-
dimento tedrico, fator importante para
a compreensdo de seu lugar frente a
praticas escolares de ensino, como se
propde adiante.

Observe-se  que
racionais nos acostumamos sempre a

como  seres
procurar as causas das coisas, como
nos jargdes populares que dizem que a
todo efeito ha uma causa, ou onde ha
fumaca, h4d fogo. Essa busca da causa,
da determinagdo, da motivacdo e do
sentido em ultima instancia - a qual se
confunde com a propria busca do ser e
do saber -, ¢ 0 que caracteriza 0 homem
como um ser em permanente busca,
marcado que € por um questionar e
indagar incessantes que se voltam sobre
si, sobre os outros e sobre tudo quanto
o cerca, da natureza ao convivio social,
do visivel ao invisivel, inclusive sobre
a propria existéncia. E essa busca é o
traco que o define desde sempre, desde
que ele se percebeu enquanto ser
humano. E a caracteristica distintiva do
homem em relagdo aos demais seres,
de onde decorre aquilo que s6 ¢
possivel ao ser humano: a produgdo da
A busca
sentido ¢ o que
que a

cultura. permanente  pelo

se evidencia nos
tem

caminhos humanidade



seguido ao longo dos tempos e nas
explicagdes que tem criado para
explicar a existéncia, ora através da fé,
ora da filosofia, ora através da ciéncia.

O termo mediagdo pode, a
primeira vista, parecer opor-se a essa
busca de

significasse

causalidade,
eventuais

como  se
intermediagdes
acentuando ou modificando a causa das
coisas: um terceiro fator, um alguém,
uma coisa que, como um terceiro,
frente a

intercedesse ou  atuasse

relagio entre dois, miraculosa ou

racionalmente. As nogoes de
intermediario, filtro, intercessor sdo
imprecisas exatamente porque

colocam a mediacdo como algo que ¢

externo aos atores, aos sujeitos,
quando, na verdade, a mediagdo estd
presente nas proprias caracteristicas de
diferengas e semelhangas que estdo
presentes nos atores em relagdo. Por
essa razdo, pode-se dizer que ¢ a
diferenca que existe entre os atores e
o conflito que dela decorre o elemento
que define o sentido que toma essa
mesma relagdo!. Os sentidos que
marcam e caracterizam os atores em
relagdo podem explicar o sentido que
atribuem as praticas dai derivadas,
expressdo dessa relagdo, e nas quais se
inserem. E esse ¢ o processo mesmo
da mediacdo?. Nesta acepg¢do, tudo
pode ser mediagdo, importando, no
entanto, saber identificar qual ou quais
delas atuam de forma preponderante,

ou seja, hegemodnica, de sorte a

direcionar o sentido resultante da
propria relagdo. Exemplos da vida
cotidiana ajudam a pontuar esse

processo: a postura indisciplinada de
uma classe escolar pode estar
relacionada prioritariamente, por
exemplo, a mediagdo representada pela
desigualdade econdmica mais do que
pela idade ou pelo sexo; a guerra civil
em um pais pode estar ocultando a
mediagdo de religides em conflito,
mais do que razdes étnicas, sexuais ou
socio-econOmicas; as praticas
comunicacionais das pessoas através
dos diferentes media podem ter
mediagdes diferentes, por exemplo, a
idade mais do que a etnia ou origem

econdmico-social. As mediagcdes sdo

datadas sempre em tempo e espago, sdo
contingentes e podem se alterar, se
modificar, dada uma nova relagdo ou
configuragdo tempo-espacial.

Assim, o campo das mediagdes
aponta de forma mais imediata o
proprio componente que faz com que
a causalidade ndo se confunda com uma
acdo linear, TYnica, a-historica, pré-
determinada. E bem verdade que esta
presente acep¢do de mediagdo se baseia
mais em uma perspectiva  socio-
cultural, na busca dos fatores culturais
que ddo sentido hegemodnico a praticas
de wvida, devendo ser relacionada
teoricamente aos conceitos de sentido
e de hegemonia.? Em outros campos
do saber, como na biologia, na fisica
ou nas ciéncias exatas, pode assumir
outras particularidades, outros usos.
Assim, ainda que se admita a influéncia
econdmica sobre as diferentes praticas
de vida na contemporaneidade, isso nao
anula indagar sobre as mediacdes que
a reforgam ou ndo, as peculiaridades
que assumem essas mesmas praticas no
tempo e no espagco da historia das
formagdes sociais capitalistas.

As mediagdes estdo presentes em
todas as relagdes humanas que se
traduzem em praticas de vida. Nao lhes
sdo externas, ex-machina, intercessoras
ou abruptas, mas, sim, constitutivas
dessas mesmas praticas. E, entdo, nessa
perspectiva conceitual e

tempo

ao mesmo
tedrica que se percebe a
contribuicdo possivel de seu uso em
varios campos de analise da vida sdcio-
cultural, politica e econdmica. Tome-
se, por exemplo, as contribui¢cdes
conceituais que o estudo das me-
diagdes nos da para rever a relacdo das
pessoas com os diferentes meios de
comunicagdo social na contempo-
raneidade. Quando nos acostumamos,
muitas vezes de forma estereotipada, a
meios

conﬁgurar [SERIEN] como

poderosos na constituicdo do
imaginario social, na decisdo eleitoral,
no apassivamento das consciéncias, na
uniformiza¢do da capacidade critica e
seletiva  de

jovens, como  que

generalizando causas e efeitos,
esquecemos, na verdade, das diversas

situagdes e posi¢des de vida, das

(01)Vide: Signates, Luiz. Estudo
sobre o conceito de mediagao.

Revista Novos Olhares, CTR/ECA/
USP. S0 Paulo, n.2., 1998;
Willians, Raymond. Marxismo e
Literatura, Zahar Ed., Rio de
Janeiro, 1979.
(02) Martin-Barbero, Jesus. Dos
meios as medigoes. Ed. UFRJ, Rio
de Janeiro, 1997; Orozco Gomez,
Guilherrmo. Mediaciones
teanoldgicas y des-ordenamientos
comunicacionales, in Revista
Signo y Pensamiento, n.41.,
Pontificia Universidade
Janveriana, Bogota, Colombia,
2002.
(03) Escosteguy, Ana Carolina D.
Cartografia dos estudos culturais.
Ed. Autentica, Belo Horizonte, MG,
2001.



formas de acesso tecnoldgico, das

motivagdes  étnicas,

nologicas, politicas e religiosas, além

etarias,  tec-

econdmicas e dos
géneros ¢ linguagens dos
proprios media, em si mesmos plurais,

das  condigGes
diferentes

que constituem uma imensa rede de
mediagdes que marcam a relagdo da
sociedade com os media. Diante de uma
sociedade caracterizada cada dia mais
como plural e diversa, em si ¢ no modo
como da sentido aos media, ¢ dificil
conceber relagdo,

uma sempre C

necessariamente  uniforme, padroni-
zada e passiva, dos diversos sujeitos
com os meios, ainda que observemos
sociedade sendo

€Ssa como

globalizada, economicamente e
culturalmente mundializada. As

mediagdes  presentes nas  relagdes

possibilitam distinguir a significacdo
dessa relagdo, ainda que essa possa ser
ora determinagdo, ora impacto, ora
influéncia. Porém, o entendimento do
sentido  dessa

relagdo, aquele que

sobressai diante das inimeras
mediagdes possiveis, s6 pode efetivar-
se na delimitacdo precisa de tempo e
de espaco na qual as relagdes se
situam, na temporalidade especifica da
vida das pessoas, da sociedade e dos
media em interagdo.

As praticas escolares, assim como
imersas

as comunicacionais, estdo

nesse contexto de influéncia de

multiplas mediagdes. A escola, tanto
quanto o ensino, se situa em contextos
os mais diversos e pode ser analisada
em sua historicidade também através
do estudo das mediages que
constituem suas praticas. Como serd
desenvolvido adiante, aqui se propde
que nos dias de hoje ha pelo menos trés
diregdes que marcam o sentido que
assumem as praticas escolares, todas
elas condicionadas por mediagGes
socio-culturais  que  se  tornaram
hegemonicas na contemporaneidade: 1.
a da crise do modelo de sociedade
derivado da modernidade capitalista que
caracterizava a sociedade até meados
do século XX; 2. a das novas relagdes
que a sociedade

tecnologia,  de

estabelece com a
onde resulta a

hegemonia do entretenimento sobre o

saber, da imagem e do som sobre a
escrita, configurando novos modos de
ver a vida e o mundo, de se posicionar
quanto  as

instituicdes  formadoras,

social e culturalmente
pela familia, igreja, escola, partidos,

etc; 3. a da transformagdo da relagdo

representadas

entre a escola e a comunicagdo ao
longo da historia recente, implicando
em praticas pedagdgicas muitas vezes
complexas e conflitivas.

As mediagdes socio-culturais da
contemporaneidade podem estar
atuando de forma a ressignificar o lugar
da escola, do professor e do aluno, de
praticas e estratégias didatico-
pedagogicas, em um processo de lenta
negociacdo, que ja se toma perceptivel
em seus tracos nos diversos conflitos
ambiente

que vemos emergir no

escolar e educacional e que nos

alertam para entender o  carater
histérico e politico do proprio sentido

da educagéo.

2. Mediacdes contextuais:
O moderno e o pés-moderno

Como ja foi dito, a mediagdo ¢ o
elemento que constitui e direciona o
sentido de uma relagdo. Ao contrario
do que se pensa, a mediagdo ndo esta
entre os sujeitos, como algo externo a
eles. Encontra-se presente em cada um
deles e se evidencia e se projeta para
meio da
paradoxalmente

fora por relagdo, atuando
constitutivo
daquilo que aproxima e diferencia cada

um dos

como O

elementos presentes nessa

relagdo. Se hd uma relagdo, ha pelo

menos uma mediagdo atuando e
direcionado seu sentido. Um gosto
musical, uma pratica cotidiana, uma

opcdo politica, a sexualidade, o género,
o comportamento ¢ a moda sdo apenas
algumas Seria

impossivel delimitar tudo aquilo que

mediagdes  possiveis.
pode ou ndo mediar uma relagdo. As
mediagdes s6 podem ser identificadas,
de fato, no momento em que a relagdo
se estabelece e nela se evidencia um
conflito, a diferenca. E  preciso
considerar também que em uma mesma
relagdo podem

atuar inimeras

mediagdes. Porém, se had potencial-



mente infinitos elementos de mediagao,

ha alguns que se colocam
invariavelmente como  hegemonicos,
ou mesmo que atuam com maior

freqiiéncia em uma série de relagdes
ainda que com importincia secundaria.
E o que observamos, por exemplo, com
o sentido do contexto sécio-historico.

Perceber o ambiente social e
historico como um elemento de
mediagdo constante e relevante nas

relagdes estabelecidas na dindmica da
vida cotidiana perpassa a compreensio
de que a cada época ha um conjunto de
idéias

e comportamentos dominantes

ou hegemoénicos que determinam
aquilo que ¢ aceito socialmente como
a conduta padrio ou normal. A esse
conjunto Foucault (1996) da o nome
de episteme. Na

medida em que

observamos nos dias atuais um
processo  de

epistemes,

questionamento  de
ou seja, de desconstrugdo
e reconstrugdo de padrdes comporta-
mentais,

instituicdes e discursos

socialmente legitimados, o momento
em que vivemos tem por marca o
conflito. E

apresenta de formas variadas como uma

esse conflito que se

mediagdo fundamental nas relagoes
contemporaneas cotidianas - e, de uma
maneira  bastante acentuada, nas
relagdes escolares e educacionais.

De maneira simplificada, poder-se-
ia dizer que de um lado desse conflito
estd a episteme forjada durante todo o
periodo que denominamos de
modernidade. De outro, o que se coloca
¢ o mal-estar ¢ a descrenga em relacdo
aos discursos ¢ instituicdes modernas
e a percepcdo da emergéncia de uma
nova episteme, a qual denominamos aqui
de poés-moderna. Estariamos, portanto,
vivendo imersos em um momento de
conflito entre modelos sbcio-culturais.
Algo que se efetiva e evidencia na
medida em que a nova visdo de mundo
praticas  dela

emergentes confrontam-se com o velho

pés-moderna e  as

modelo de civilizagdo proposto pela
modernidade, o qual possui suas praticas
e seu discurso ainda hegemodnicos nas
estruturas institucionais que marcam a
sociedade contemporanea.

Se esse conflito ja se apresenta ha

pelo menos 50 anos, aprofunda-se ainda
mais a cada nova geragdo e constitui
inquestionavel das
e dos sentidos diversos que se atribuem
ao dia a dia escolar e a educa¢do de uma
maneira geral. Ainda que pese todos os
avangos inegaveis ocorridos  nesse
campo nos ultimos anos, o modelo

mediagao relagdes

educacional e a Escola que oferecemos
atualmente ainda ¢ uma instituigdo da

modernidade, heranga viva do
[luminismo. Baseia-se num ideal de
universalidade do homem, na

racionalidade, na negacdo das emogoes,
no livro, no uniforme, na organizagao
linear do espago e na disciplina formal,
entre outras caracteristicas. O aluno que
senta nos bancos escolares, no entanto,
¢ um habitante do mundo globalizado,

pés-moderno, alfabetizado nas novas
tecnologias, acostumado ao  fluxo
frenético de informag¢des, imagens e
sensagdes, hedonista, imediatista,

vivendo sobretudo em busca do prazer.
E como se estivéssemos a oferecer um
sapato 36 para um pé que calga o
numero 37. O incémodo, os calos e os
machucados resultam inevitaveis. As

marcas desse descompasso se

evidenciam tanto no pé quanto no

sapato.

Para entendermos melhor como

conflito se caracteriza
relagdes do

r s

contemporaneo, ¢ importante um breve

€58 como

mediagdo nas mundo
resgate dos contornos de cada uma
dessas epistemes - a moderna e a pds-
moderna.

Durante grande parte da historia da
humanidade, o conhecimento e o saber
estiveram presos a tradicdo. Nesse
contexto, educar consistia em passar a
tradicdo dos antigos aos mais novos e
manter conhecimento

acumulado ao longo do tempo. Até o

vivo  aquele
advento da escrita isso era feito através
da Oralidade e da expressdo corporal,
com a utilizagdo das narrativas miticas,
dos rituais, da indumentaria, entre
recursos. O  conhecimento
disponivel, as praticas culturais, a
lingua, as técnicas, a histéria, o mito e

outros

a religido misturavam-se de maneira

organica nisso que chamamos de

tradicdo. Ndo havia a preocupagdo em



superar os conhecimentos disponiveis
uma vez que a realidade estava pré-
determinada por forgas sobrenaturais.
A vida era encarada de maneira ciclica.
Os individuos sentiam-se atrelados a
uma realidade mitica totalizante regida
pela for¢a Divina na qual ndo poderiam
interferir. Nado possuiam forga para
desafiar aquilo que acreditavam ser o
sobrenatural. Todo o conhecimento de
que dispunham vinha de Deus, era
revelado.

A modernidade enquanto processo
social e  histérico veio justamente
romper com esse lugar central do saber
dogmatico e da tradi¢do. A partir da
baixa Idade Média, diversos movimen-
tos passam a questionar a validade dos
postulados  religiosos e do
contrapondo-os
conhecimento agora laico e racional.
Aos poucos o mundo vai se
desencantando ¢ comega a se delinear
uma nova modalidade de saber: o saber
secular. Esse processo de trans-

formagdo que chamamos de o advento

saber

mitico, com um

meio a
diversos conflitos e ¢ acompanhado de

da modernidade acontece em

transformagdes de ordem politica e
econdmica. Seus momentos
fundamentais sio as  revolugdes
industrial e francesa e o Iluminismo.
Acontecimentos em que o homem
afirma como sendo sua a

responsabilidade ~ de  conhecer e

explicar a realidade, emancipando-se,
assim, das trevas representadas pelos
dogmas religiosos e iluminando toda a

vida com a técnica e o conhecimento

racional e empirico (ROUANET,
1993).
Aos  poucos,  busca-se  um

universo da
tradicdo. Tudo o que estava ligado ao
mito, a religido, ao passado ¢
desvalorizado e negado (ORTIZ, 2003).
Para o

distanciamento do

homem moderno, 0
conhecimento verdadeiro precisa ser

construido e

testado, tendo como
ponto de partida a ciéncia e a
argumentagao. (0] conhecimento
tradicional e religioso torna-se

sinbnimo de atraso, de irracionalidade,
de subdesenvolvimento. Oposto as
particularidades das diversas tradi¢des

religiosas, o conhecimento iluminado da
modernidade seria universal, dotado de
um sentido tnico. O progresso ¢ o ideal
que passa a ser perseguido, dando a
idéia de uma linearidade Unica para toda
a vida em sociedade.
emancipadora, dessa maneira, passa a
organizar todas as
buscando seu

A modernidade

da vida
ideal e converte-se em

esferas

um projeto de civilizagdo apoiado em
instituicdes que determinam
comportamentos e condutas.

A negacdo do conhecimento de
origem tradicional e religiosa da
espago para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico, racional e
empirico. O mundo moderno gradual-
mente ¢ liberto das arbitrariedades da
fé. As instituigdes de fundamentacdo
religiosa sdo

substituidas ~ pelas

instituicdes civis e laicas reguladas
pelo Estado. Os reinados ddo lugar as
Republicas. (6]

democracia. As

absolutismo, a
cortes religiosas sao
substituidas pelas cortes civis. A
educagdo deixa os dominios da igreja
para estar sob tutela do Estado, em uma
série de transformacdes que poderiam
ser citadas.

Emergem nesse

caracteristicas que

processo  trés
sdo fundamentais
para entendermos a episteme moderna
e os conflitos contemporidneos. Em
primeiro lugar, estd a valorizagdo da
razdo em detrimento da emogdo. Como
o atributo humano por exceléncia, para
os filésofos da  modernidade a
racionalidade seria o tnico elemento
capaz de diferenciar os homens dos
demais animais e, portanto, de levar a

humanidade a atingir o objetivo de

constru¢ao de uma sociedade
emancipada, fosse das intempéries
naturais, fosse do obscurantismo do

mito. O corpo e as sensagdes fisicas e
erdticas, por sua vez, passaram a serem
vistos nesse contexto como aquilo que,
ao contrario da razdo, aproxima oS

homens da animalidade, marcando sua

por¢do irracional e  Dbestial. As
sensagbes  fisicas, erdticas e os
prazeres sdo desvalorizados e até
mesmo coibidos por uma conduta
disciplinadora  rigida. Assim, a

racionalidade torna-se o novo parametro



de regulacdo da vida social que se
organiza em uma perspectiva funcional.
Tudo aquilo que ndo contribui para a
conquista dos objetivos da
emancipagdo racional deve ser evitado.
Isso inclui a diversdo, o hedonismo, o
prazer, a religiosidade e as emogoes.

Em segundo lugar, westda a
transformag@o na vivéncia do tempo. Se
nas sociedades regidas pelo mito, o
tempo ¢ ciclico, visto como algo que
se repete, na modernidade passa a ser
projetado e como algo
linear, numa perspectiva evolutiva. Na

organizado

modernidade o futuro ja comegou ¢ a

obrigacdo da conduta funcional na

busca pelo progresso impde

necessidade a superagdo constante, a

como

evolugdo. O tempo passa a ser dividido
de maneira objetiva e racional em
etapas e metas a serem cumpridas: o
momento do trabalho, do descanso, do
lazer, do Como

estudo, etc. algo

escasso € que se esvai, o homem
moderno passa a sentir o tempo como
pressio (HABERMAS, 1990). Esta
sempre tentando recuperar o “‘tempo
perdido”. De uma maneira geral, a vida
entra num movimento de aceleragdo
sem controle em que o tempo, cada vez
mais precioso, torna-se

uma nova

moeda. O proprio trabalho e as
relagdes econdmicas passam a ter no
tempo a medida de seu valor.

Como terceira caracteristica chave

da modernidade, pode-se salientar a

idéia do progresso constante e a
promessa de um futuro sempre melhor.
A ordem religiosa pressupunha um
destino pré-determinado 0 que
desautorizava até certo ponto a agdo
humana. As transformagdes ndo seriam
saber

possiveis aos homens. O

iluminado inverteu essa logica e
creditou ao ser humano a capacidade e
a obrigacdo de transformar a realidade.
Nesse sentido, toda a agdo racional
deveria ser controlada e aglutinada no
sentido tUnico do progresso tendo
como objetivo final a conquista da
Utopia. Adotou-se a conduta funcional.
Tentou-se limitar ¢ minimizar a agio
dos atributos humanos ndo racionais
como a emotividade, a fantasia e o prazer.

Nenhuma das esferas da vida deveria

estar livre da disciplina e da conduta
organizadas racionalmente e voltadas
ao ideal de progresso. O prazer, visto
como algo menos importante e até
perigoso, deveria ser adiado e todos os
esforgos, energia e tempo dedicados ao
desenvolvimento técnico, cientifico e
industrial. A modernidade prega como
condi¢do da emancipagdo o adiamento
do prazer.

Com a disseminacdo e aprofunda-
mento dessas caracteristicas, [
principio emancipador que marcou o
inicio da modernidade transforma-se
em padroes de normatizagdo e numa
parandica busca pelo desenvolvimento
técnico e Toda a

desprovida da

cientifico. vida

cotidiana foi sendo
emotividade ¢ funcionalizada em nome
da Utopia. No entanto, ao passo que
essa logica se acirrou, a emancipagao
prometida ndo se concretizou sendo
constantemente adiada a um futuro

proximo, porém ainda ou nunca
alcancado. A repressdo das emogdes e
do prazer e a conduta quase robotizada
da humanidade ndo vé sua contrapartida
ser conquistada. O que se observa, ao
contrario, apesar de todo o avango
tecnolégico e cientifico proporciona-
do pela modernidade ¢ a ampliagdo das
mazelas sociais

desigualdades

como a miséria, as
econdmicas, a ameaga
destruigdo total

desenvolvimento da

de uma guerra de
gerada  pelo
industria da guerra, além da destrui¢ao
ecologica  proporcionada pelo  uso
voraz dos recursos naturais. E nessa
perspectiva de descrenga, que grande
parte do século XX vé-se marcado pelo
validade  das

prerrogativas modernas. Logo apods a

questionamento  da

Segunda Guerra Mundial emerge um
sentimento forte de negagdo e de
descrédito ao projeto moderno e uma
nova conduta de vida passa a ser posta
em pratica aos poucos de maneira nio
E nesse

organizada. momento que

passa a se falar na condicdo pos-
moderna ou pés-modernidade.

Antes de ser uma proposta, um
projeto ou um processo civilizatorio
como foi a modernidade, o que aqui
chamamos de poés-modernidade ¢é a

materializacdo da descrenga e da recusa



do projeto moderno. Se apds varios

séculos de hegemonia da razdo e de

repressdo dos prazeres, da busca
desenfreada  pelo desenvolvimento
técnico-cientifico, da organizagdo

metoddica e funcional da sociedade e do
conhecimento, a Utopia prometida
apenas aparece como um sonho cada vez
mais distante, o mundo pds-moderno
configura-se como resposta a esse
fracasso apoiando-se em uma série de
novos comportamentos, ainda que isso
ndo ocorra de maneira objetiva.

coloca-se

em xeque a capacidade dos modelos

No campo filoséfico,

explicativos e das  metanarrativas
propostas modernidade  em
explicar ou resolver os problemas da
humanidade (LYOTARD, 2002). A
extrema do

pela

especializagdo conhe-

cimento, sua divisio em ciéncias

autonomas, a  impossibilidade de
compreensdo do todo, comegam a ser
contrapostas por interpretacdes mais
holisticas do conhecimento. Contra o
industrial

desenvolvimento técnico e

extremo e o conseqiente prejuizo

natural, diversos movimentos propdem

a criagho de uma consciéncia
ambiental. Contra a repressdo dos
sentidos emerge um comportamento

mais liberal que eclode nos anos 1960
na forma da revolugdo sexual. O
outros  movimentos

sociais que eclodem também a partir

feminismo e

dos anos 60 denunciam os perigos € o

carater ideologico dos ideais de
universalidade do homem e exigem que
as diferencas sejam reconhecidas. Aos
poucos, a politica tradicional, marcada
pelos perde

espago para a contracultura e outras

partidos e sindicatos,
acOes de fundo politico patrocinadas

pelos novos movimentos sociais. A

cultura ocidental iluminada passa a
perder espago resgate das
tradicdes ¢ com o reaparecimento da

religiosidade na vida cotidiana.

com O

A episteme pos-moderna poderia
ser vista como resultante desses novos
Poderia

padrdes de comportamento.

ser definida também como sendo

marcada pelo elogio ao sensivel e ao
emocional e pela alteragdo no sentido

do tempo, agora voltado mais ao

presente, ao momento imediato. Nesse

processo, o corpo ganha  maior
importancia. Uma vez que € o vetor das
emogdes ¢ das sensibilidades, passa a
ser cultuado e valorizado. A aparéncia
antes reprimida emerge com grande
importancia evidenciada na moda e nos
de consumo. Os

ganham um

padrdes relaciona-

mentos carater menos

contratual e mais instavel. A sexuali-
dade ganha maior importancia, deixa de
ser um assunto proibido para ser
discutido na midia e nas escolas
(BAUMAN, 2003). O prazer passa a
ser uma nova medida de valor. Ndo se
dele.

Desacredita-se uma visdo essencial do

aceita mais o adiamento
homem, dos fatos e das coisas. Passa-
se a admitir a relatividade. Esses sdo
apenas alguns comportamentos que
de  maneira

surgem dispersa e

desorganizada nas praticas cotidianas
contemporaneas e que resultam da ou
na episteme pods-moderna e que se
colocam como ponto de visibilidade
do profundo conflito que marca a vida
no inicio do século XX.

Como palco privilegiado desse
conflito estdo as instituigdes criadas pela
modernidade as quais existem para
difundir seus ideais: a Escola, o Estado, a
Universidade, a Familia, o casamento e as
institui¢des politicas em geral (partidos,
sindicatos, etc). O que se verifica desde
meados do século XX ¢é a descrenga
absoluta na capacidade dessas institui¢cdes
em responder aos objetivos que propdem
e em se adaptarem ou dialogarem com os
novos comportamentos  sociais  que
despontam. H4a um choque direto e
inevitavel com as novas posturas pos-
modernas. E ao passo em que ha uma
recusa gradativa e profunda do discurso
moderno mas mantém-se operantes as
dele que

eclode e se manifesta a crise € o embate

instituicdes  remanescentes
que marcam a vida contemporanea. Tao
maior sera esse conflito quanto menor for
a flexibilizagdo das instituicdes para o
dialogo com as novas condutas. Tomemos
aqui como exemplo o espago da Escola.

A Escola, tal como a conhecemos, é
uma criacdo do Iluminismo. Nela estdo
presentes todas as caracteristicas que
definem a modernidade. Por principio,



trata-se de wuma instituicdo laica e
universal, baseada no saber de origem
Dentro  da

cientifico e racional.

perspectiva  da  universalidade, a
educagdo escolar ndo se trata apenas
de um direito, mas de um dever de todo
o cidaddo. Deve ser igual para todos e
todos tém a obrigagdo de serem iguais,
independente da classe social, da cor,
da raca ou do género. O -curriculo
escolar, por sua vez, ¢ organizado por
fases e etapas que se complementam
numa perspectiva evolutiva. O sentido
maior de cada etapa estd na preparagdo
conhe-
necessariamente

uma aplicabilidade imediata. A avaliagdo

para a etapa seguinte, Os

cimentos ndo tem

se da sempre em fungdo do tempo,
pela capacidade do aluno em acumular
o conhecimento num determinado

periodo. As atividades também se
dividem de maneira organizada em
momentos e  espagos  especificos
estudo, ao

atividade

dedicados ao lazer, a

fisica, entre

alimentagdo, a
outros. O
cializado,

conhecimento ¢
dividido
matematica, a fisica, as artes, a lingua,

espe-
em matérias: a

etc. A motivagdo Escolar é baseada na
repressdo ¢ na disciplina. Ndo ha a
necessidade em a Escola ser prazerosa,
apenas em passar o conteudo ao aluno.
Por isso, a questdo da disciplina ¢
fundamental: filas, classes, uniformes
e condutas rigorosas. Por fim, a Escola
traz consigo a promessa moderna do
progresso, da  ascensio e do
desenvolvimento social e de um futuro
melhor, ainda que ndo seja capaz de
garantir isso.

a Escola
acaba sendo um espago privilegiado
para a manifestagio do conflito de

Dentro desse modelo,

epistemes. O
modernas  se

aluno de feigcdes pos-

depara com uma
instituicdo que ndo condiz com sua
realidade O conflito
mediagdo

estabelecidas

€ seus anseios.

que dai emerge torna-se
constante nas relagdes
aluno ndo
adaptar ao modelo

disciplinador proposto pela instituicao

no ambiente escolar. O
consegue  se

e nem ao modelo curricular abstrato e
gradual. O jovem pos-moderno quer

aplicar seus conhecimentos no ato, quer

ter uma relagdo mais emotiva com a
matéria, quer que a Escola seja espago
de troca, de prazer, de relacionamento
interpessoal. No mundo pds-moderno
nao ha tempo para o adiamento, seja
dos resultados, seja da emogdo. Tudo
tem que ser aplicavel de imediato sob
pena de ser esquecido ou desva-
lorizado. A vida contempordnea ¢ tao
incerta que o aluno que senta nos

bancos escolares hoje ndo sabe se

estara ali amanhd. Por isso, rejeita
aquilo que ndo se aplica de imediato e
ndo cré nas possibilidades de
transformagdo prometidas pela Escola
num periodo de tempo bastante longo.
Sem sentir que ha a necessidade de uma
postura disciplinada e submissa, o
aluno desafia a autoridade e recusa a
com

relagdo vertical seu professor.

Além  dessas, ha muitas outras
evidéncias de como esse conflito da
episteme moderna que marca a
instituicio com a episteme  pos-

moderna que caracteriza o aluno passou

a mediar as relagdes  escolares
contemporaneas.
E nesse

ambiente  conflituoso

derivado do contexto soOcio-historico

marcado por epistemes em
contraposicdo que esse deve ser visto
como uma das

atuantes nas relagdes efetivadas na sala

mediagdes  mais

de aula e nas relagdes educacionais em

geral, seja familiar, comunitaria ou
religiosa. Compreender as razdes do
conflito e entender os significados
dessa mediagdo, no entanto, pode
tornar a atividade educacional mais
facil e adequada ao mundo
contemporaneo.

As caracteristicas mostradas até
entender o

civilizag¢do

aqui nos possibilitam

contexto que marca a
moderna ocidental. Isto é, o saber no
ocidente caracterizou-se pelo raciona-
lismo introduzido pelo
tendo a escola como espaco formador

Iluminismo

dessa cultura e servindo como agente
para amalgamar e gerar as identidades

sociais, politicas, culturais e
tecnologicas ao longo de todo o
periodo chamado moderno. Também
demonstramos como a escrita,

assumindo ser ela a tecnologia de



produgdo de conhecimento, apresen-
tava-se ao homem moderno como o
acesso a

tornando-se o

veiculo preponderante de
‘‘verdade”  racional,
espago, ou melhor, “a sede” do saber
para o homem.

Neste contexto, a escola passou a
ser o agente da hegemonia da escrita,
do saber, da razdo e também, por outro
lado, passou, paulatinamente, a ser um
espago de rejeicdo as outras formas de
aquisi¢do do conhecimento. A imagem
e outras formas mais lidicas e intuitivas
de apreensdo do saber foram as que
descarac-
terizacdo. Esta rejei¢do, pode-se assim

mais sofreram pela sua

dizer, foi reflexo de um contexto de

severas criticas a imagem trazida pelos
iconoclastas na idade média e geraram

na escola, desde sua formag¢do no
contexto histérico da modernidade,
uma repulsa a imagem, passando a

total do
conhe-

escrita a ter o dominio

caminho para aquisicdo do
cimento. Neste sentido, podemos dizer
que a escola foi um dos agentes mais
importantes da hegemonia da escrita e
a exclusio do que chamamos
atualmente de audiovisual (escrita +
imagem +
aprendizado.

som) como espagos de
trazido

pela hegemonia da razdo e da escrita

Esse mundo mecanicista

como a “verdade” comegou a dar sinais
de ruptura no mesmo momento em que
a propria sociedade ocidental
racionalidade da
identidades
homogéneas.

tomaram

questionou a

modernidade com suas

classistas e Esses
questionamentos maior
envergadura no periodo pés-Segunda
Grande Guerra, quando o racionalismo
iluminista comegou a ser questionado.
outras formas de

Nesse contexto

expressﬁo humanas passaram a

coexistir mais intensamente na forma

de apreender o conhecimento. Isto ¢, a
imagem e o som comecaram a fazer
parte mais intensamente das formas de
aquisicdo do saber por parte de uma
gama cada vez maior de pessoas. Essa
mesma situagdo levou ao aparecimento
e a utilizacdo ampliada das tecnologias
do audiovisual como espago de prazer
Desde

e também do aprendizado.

meados do século XX, as
do audiovisual, como o

radio e a TV, integram o cotidiano das

novas
tecnologias

pessoas, produzindo mnovas experién-
cias de saber, sentir e viver.

As novas tecnologias,  mais
assimilaveis ao corpo discente

comegaram a compor um espago de
conhecimento ainda desconhecido pela
esfera da escola tradicional que muito
fez para diminuir a agdo das outras
formas de linguagens dentro da esfera
de influéncia de seus muros. Porém,
esse mesmo corpo discente e também
sensiveis ao
como Paulo Freire,

alguns educadores mais
novo contexto,
exigem da escola uma maior ampliagdo
do didlogo com essas novas fontes de
informagao,
também, a entender a multiplicidade de
identidades  possiveis

lazer e conhecimento e,

dentro  desses

novos ambientes. O corpo discente
passou a ser visto ndo mais como
“caixinhas” vazias esperando serem
preenchidas pelos detentores
soberanos do saber. A comunidade
escolar, passou assim, a ter que
apreender novas formas, tanto de

aquisi¢do de saberes como também de
respeito as identidades ha
subjugadas pela

racionalidade moderna.

muito
hegemonia da

Sendo assim, as novas tecnologias
do audiovisual devem ser vistas como
espagos de um novo saber, trazendo
consigo novos codigos e modos de ver
que sdo disseminados pela imagem e
pelo som. A escola, quando deixa de ser
o lugar absoluto do saber, observa-se
inserida em uma nova crise uma vez que
ainda ndo domina a “gramatica” dessa
“forma” de saber, ao contrario do aluno
que j4 de muito antes do ingresso na
escola domina esse cddigo.

3. Mediacoes tecnolégicas:
As mediacées da imagem e do
tempo
Esse revigoramento trazido pela
imagem ao espago escolar do saber e
do  conhecimento
novas

trouxe  consigo

formas de sensibilizagdo. A
imagem e o som, ja se sabe, falam mais

ao sensivel, ao intuitivo, ao ladico. Por



exemplo: é conhecida a divisao feita pelo
cérebro ao tratar da imagem em regides
diferentes das utilizadas para a escrita.
Estudos cognitivos demonstraram que
o cérebro utiliza muito mais o lado direito
para a imagem e o som ¢ o lado esquerdo
para a escrita. Imagem e som trouxeram
consigo novas tecnologias
producdo de conhecimento e também
outros tipos de desafios a escola que

durante muito tempo evitou a utilizagdo

para a

desse instrumental mais ladico, somente
expostos aos alunos nos primeiros anos

escolares e, logo ap6s a sua
alfabetizacdo, relegados ao segundo
plano.

Ao analisarmos a imagem também

como tecnologia comegamos a

perceber que ela é por si s6 bem

diferente da escrita. Um primeiro

aspecto ¢ a falta de linearidade, o que
ao contrario ¢ muito bem perceptivel
na escrita. Na imagem, na maioria das
vezes, ndo nos ¢ possivel indicar seu
inicio ou seu fim. Onde comega e
termina  uma imagem? Ela tem
comeco? Ela tem fim? Ja no texto aqui
bem clara a

indicacdes.

apresentado  fica
possibilidade dessas Esse
pequeno exemplo, por si sO, ja basta
para demonstrar que as tecnologias

empregadas para a construgdo da
imagem sd3o, a priori, diferentes das
utilizadas pelas tecnologias da escrita.
O texto exige um encadeamento logico
mais racional. A imagem, por outro
lado, exige uma maior sensibilidade
intuitiva para expor suas inten¢des. E
importante  aqui  demonstrar
aspectos no intuito de

processo pelo qual a

esses

entender o
sociedade, a
escola, os alunos e as tecnologias
passaram desde a episteme moderna até
a atual pés-modernidade.

As novas tecnologias empregadas
pelo homem trouxeram consigo novos
campos, praticas sociais e media¢des
além de novos veiculos de intersegdo
dessas mesmas praticas. Nesse novo
contexto, a televisdo, como agente de
mediagdo foi um marco como um novo
espaco, utilizando-se da imagem, do
som e do texto conjuntamente. A
tecnologia empregada pela televisdo

caracteriza-se na  possibilidade de

“conversar” com uma enorme massa

social e ao mesmo tempo empregar
novas linguagens de expressdo. Essas
novas formas foram impactantes para
a sociedade moderna da metade do
século XX para ca e foram parceiras
de  mudangas nas  configuragdes
geopoliticas, culturais e econdmicas da
sociedade  ocidental. A  sociedade
moderna passou a relacionar-se com o
mundo muito mais através do espaco
da televisdo do que de outras formas
de comunicagdo. Houve pequeno mas
significativo enfraquecimento de
outras formas de midia em detrimento
da televisdo. Os jornais, as revistas, os
radios e outros veiculos passaram a
buscar novas formas de atrair o
espectador para suas noticias.

Nesse contexto, a escola ainda se

via como um dos ultimos baluartes em

defesa da  escrita como  forma
hegemonica de aquisicao do
conhecimento, muitas vezes evitando
a televisdo como instrumento de

aprendizado. Este temor, de certo
advindo do desconhecimento de como
se utilizar a TV de forma compativel e
coerente com os interesses peda-
gbgicos, escola a

utilizar e interagir com essa ferramenta

desestimulou a

no seu espaco cotidiano. Houve por
parte de certos grupos super
valorizagdo da TV como possibilidade

uma

de substituicio do professorado na
incumbéncia de ensinar. Por outro lado,

houve, também, um desinteresse por
parte de certos grupos em investir
nessa nova midia como lugar de

aquisicdo de conhecimento buscando,
em vez disso, julgad-la mais por uma
visdo politico ideoldgica do que como
novo espago de troca, de mediagdo, de
aprendizagem e de praticas sociais.
Tempo e Temporalidade
As tecnologias do audiovisual
trazem consigo uma nova maneira de
fruir o tempo que altera de forma
profunda nossa dimensdo de sociedade,
familia e pertencimento. Podemos,
conforme exposto até aqui, retomar a
caracterizagdo da modernidade como
periodo sdcio-histérico onde o tempo



social, profissional e escolar era regrado
pelas linearidade e de
cronologia impostas, por um lado pela

escrita, e por outro, pelo relogio da

nogoes de

historia universal na caracteriza¢do
dada a vida moderna. A modernidade
impés ao homem a planificacdo do
tempo dividindo-o em
trabalhar,

para estudar, tempo para comprar, entre

tempo
tempo para comer,

para
tempo
tantos outros. Sendo assim, podemos
falar do periodo moderno como aquele
onde tudo o que ndo pudesse ser
racionalizado
relogio

catalogado, classificado,
e temporalizado pelo seria
colocado a margem de seu projeto.
Disso resultou, em primeiro lugar, a

valorizagdo da razdo em detrimento da

emogao. Segundo, resultou na
organizagao e planificagao das
sociedades pré-modernas através da

no¢do de evolugdo historica. Terceiro,
resultou na organizagdo do presente em
fungdo da constante promessa do
progresso ¢ da conquista do futuro.
Esta

evidenciada em

7

terceira caracteristica é

nossa bandeira
nacional. Ao observarmos a bandeira
brasileira lemos: Ordem e Progresso.
Isto ¢, ¢ apenas com a ordem presente
que havera progresso futuro.

Retornando as questdes

tecnologicas, essa forma de linearidade

imposta  pela modernidade nao
compartilha com as formas de
expressdes tecnoldgicas do  audio-

visual. O tempo do audiovisual ¢ muito
mais marcado por uma temporalidade,
isto ¢, a experiéncia do tempo proje-
tada pelo proprio ser na caracterizagao
de wuso dos aparelhos. Cada pessoa
apropria-se do tempo de forma diversa
- culturas, sociedade e grupos socio-
econdmicos utilizam o tempo de
formas multiplas. Essa apropriagdo do
tempo tem em comum com as imagens
o nexo de que nelas a apropriagdo passa,
na maioria das vezes, por

temporalidades diversas muito mais

sensiveis que analiticas. Sendo assim,
a episteme moderna, linear, que tem a
escrita como sua sede passa a coexistir
e a competir ou conflitar com a
multiplicidade de olhares trazidos pela
visual e

episteme  pds-moderna,

sensivel, influenciada de  maneira
evidente pelo

audiovisual.

tempo tecnoldgico do

Esse contexto foi ainda mais
sacudido com a introdu¢do das novas
tecnologias de comunicacdo que a
partir, principalmente da invengdo do
computador, remodelaram as formas de
se comunicar trazendo novos espagos
de mediacdo e novas praticas sociais.
Se a TV trouxe um espago massificado
pelos midias, com a introdugdo das
novas  tecnologias,

multiplicagdo dos

ocorreu  uma
espagos que
passaram a ser mais individualizados,
isto ¢, setorizados em pequenos
grupos. Isso ¢ perceptivel na atualidade
na diversidade de
emergem junto  ao

identidades que
jovem urbano
através de sua  organizagdo e
pertencimento a  grupos,  clubes,
associagdes que atendem a perfis e
culturas proprios e configuram o

processo que se convencionou chamar
de tribalismo.

Se no contexto moderno falamos
da linearidade, da racionalidade, da
promessa do futuro e do tempo
cronoldgico, nessa nova sociedade pos-
moderna podemos falar da emocgdo, do
viver o hoje e da temporalidade como
caracteristicas das praticas que nele se
desenvolvem. Novas tecnologias
trazem a possibilidade da utilizacdo da
imagem e do som como forma de
expressar a emo¢do na mesma
velocidade das redes de computador.
Novas identidades podem ser criadas
e desenvolvidas nesse ambiente virtual
e o tempo cronologico do relogio
passa a ter seu significado reduzido,
porém  ndo  totalmente  descarac-
terizado, frente a temporalidade difusa
da experiéncia do viver.

E nesse contexto marcado pelas

novas tecnologias audiovisuais, pela
episteme  pds-moderna, pela nova
dindmica do pertencimento e pelas

novas formas do conhecer que a escola
vé-se obrigada a rever suas formas
tradicionais de aquisigdo e produgdo
do saber. E nesse mesmo ambiente que
se v€ obrigada a dialogar com as formas
mais emotivas que emergem através de
uma sociedade em que o individual ¢



valorizado frente ao coletivo, a imagem
¢ mais valorizada que a escrita e as
identidades sdo mais diversificadas e
fluidas. Na observacdo dos elementos
que marcam a mediagdo de suas praticas
na contemporaneidade e por meio do
didlogo e da atualizagdo que podem ser
desse processo ¢ que a
escola podera resgatar sua legitimidade

resultantes

enquanto valoroso espago de integragdo
social e de desenvolvimento das

capacidades do ser humano.

4. Indicagoes finais:
Oralidade, Escrita e Imagem: os
tempos das praticas escolares

O desafio de pensar as praticas
escolares no contexto comunicacional
requer compreendé-las a partir de um
conjunto de mudangas continuamente

operadas nas e pelas sociedades

humanas nas representagcdes que se faz

da realidade. [Essas transformagdes
significaram as respostas dadas aos
inimeros  obstaculos havidos num

tempo e espago especifico de cada
comunidade em suas relagdes com a
alteridade. A propria instituicdo escolar
deposi-
crengas, de

moderna constitui-se  como

taria de valores, de
principios que, ao longo do tempo,
cristalizados, serviram para amalgamar

o tecido social, ao gerar identidades

socio-culturais, politicas, sexuais,
religiosas, étnicas ou de classes
conforme as necessidades

hegemoénicas do poder instituido em
cada momento histérico.

E ndo foi na contramio do tempo
destas transformagdes que a Escola
precisou incorporar praticas pedagogicas
que mais dialogassem com o contexto
socio-historico numa  tentativa de
costurar a realidade do mundo com aquela
que lhe ¢ especifica. A atualizagdo
constante das tecnologias acabou por lhe
impor uma légica propria que se
sustentou durante bastante tempo a partir
de wuma dualidade comunicacional
articulada através do conhecido modelo

aristotélico emissor-receptor.

E a partir da estruturacdo
racionalizante do processo  educa-
cional, em que todas as praticas

escolares ficaram submetidas a rigidez

de um modelo cognitivo unico,
universal, linear e abstrato, centrado na
codificagdo do texto escrito e na
descodificagdo controlada da recepcao
que muitas outras mediagdes tao
importantes e significativas quanto a da
tecnologia da escrita foram excluidas
do ambiente escolar. Claro que tal
exclusdo ndo estava alheia ao que
acontecia fora dali, pois toda a
ambiéncia, pedagodgica ou ndo, dos
tempos modernos, mediagdo
textual detalhada a seguir, refletia os
temores, as incertezas, as conquistas e
os conflitos sociais ampliados.

A hegemonia do cédigo cultural
escrito, com tudo que ele significa e
por onde se estrutura, portanto, foi o

passaporte necessario, ideal e legitimo

con-

para qualquer aluno apoderar-se do

instrumental  tecnolégico e  cultural
disponibilizado pela rede escolar.
Assim toda pratica social que se

assenta numa  multiplicidade  de

orais e imagéticas,

sonorizadas e

mediagoes
musicais e visuais,
encenadas, por exemplo,

ram a revelia do processo educacional.

permanece-

O pensamento escrito ndo se avizinhou
de costumes e saberes de uma cultura
oral por ndo lhe creditar o rotulo
cientifico tdo caro a escola.

Dai pode-se observar que grande
parte do aprendizado disponibilizado
pela escola passa pela apropriagdo de
um saber que € escriturado e tem, ainda
hoje, por instrumento pedagdgico por
exceléncia o livro didatico. Facil entdo
¢ compreender que o dominio deste
codigo gera um saber colocado em
fungdo de um poder capaz tanto de
incluir como de excluir os que dele se
apoderam.

O tempo da escrita gerou uma
identidade  incompativel com  as
diferencas psicologicas, étnicas,
sexuais, religiosas, classistas ja que
tentou homogeneiza-las a partir de um
centro logico, racional e

analitico sobre um receptor padrdo que

emissor,

incorporasse esta dimensdo unica do

saber. Porém, a medida que outras

mediagdes tecnologicas comegam a

ganhar terreno, tais como o cinema, o



a televisio e a interferir na
percepgdo que o ser humano tem de si
mesmo ¢ do mundo, e quando tais
interferéncias

radio,

comegam a se
hegemoénicas na

tornar
abrem-se
novos espagos para disputas culturais,
sociais, politicas e

demandando agilidade e

sociedade,

econdmicas
intercambio
entre os diversos atores da vida social.

A atualizagdo da  tecnologia
audiovisual passou a construir um
processo de elaboragdo da realidade
distinto até entdo e nem sempre
condizente com o que ¢ ¢ era oferecido
pela escola e mesmo pelo saber por ela
vinculado. A partir de meados do
século XX comegamos a observar uma
crescente “invasdo” dessas tecnologias
no cotidiano das pessoas que passam a
produzir
sintonizadas

sensibilidades
interferéncia direta

novas
pela
dos meios de comunicagdo.

O alicerce das praticas escolares
fundado e talhado pelo olhar atento da
autoridade do
organizagio

professor, pela
sistematica e hierarquica
das disciplinas, pela dominacdo dos
corpos ¢ das mentes, enfim, por todo
o aparato burocratico-racional
operador do sistema escolar comega a
ruir e a provocar ruidos. O corpo
discente que sempre fora tratado como
um depodsito vazio, um corpo inerte,
disforme e a ser moldado sem recusa
pela instituicdo escolar passa a romper,

ou melhor, a rejeitar a intolerdncia do

sistema educacional frente as
peculiaridades culturais, politicas,
sexuais, étnicas, classistas, religiosas

que lhe constitui.

A voz do contexto tanto local como
global, os conflitos entre o tradicional,
o moderno e o pods-moderno, entre o
material e o espiritual, ou entre todas
as outras media¢cdes que lutam por um
espago de significacdo identitaria, vém

tornando impraticaveis atividades
didatico-pedagogicas que nao
considerem estes codigos de

representagdo social.

Nao restam duvidas que todas as
transformacdes, mudangas e incertezas
aceleradas pelo desenvolvimento
tecnolégico e vividas por homens e
mulheres, adultos e criangas, gregos e

troianos, empregados e patrdes, crentes

e ateus, inserem-nos em conflitos

psicologicos, espirituais e materiais
dificeis de se resolver. E na escola o
ambiente ndo poderia ser outro. O aluno
que antes chegava em busca de um
conhecimento organizado pelo saber
escrito concluia seus estudos e era
portador de um diploma e de uma ou
mais habilidades que o “garantiam” no
mercado de trabalho. Este mesmo aluno
entrava e saia da escola sem sofrer
grandes reveses ja que, por outro lado,
se ele proprio ndo se adaptasse aos
métodos do sistema era porque algum
problema deveria estar escondendo.

com o mundo

tecnologia do

A comunicagdo
patrocinada  pela
audiovisual e do radio, a televisdo com
suas imagens flamejantes e velozes, o
cinema com sua fantasia e mistério, o
radio com suas narrativas das mil e uma

noites, atropelaram a dinamica
silenciosa da escola. A imagem
tecnologizada da tv e as ondas
sonorizadas do radio interferiram,

impactaram, influenciaram, em alguma

dimensdo, conforme as condigdes
reais da existéncia de cada um, de cada
grupo, de cada instituicio. Em uma
palavra estiveram na base de toda uma
mudanga de modelo de civilizagéo.

O que hoje se observa na escola ¢
a chegada de um aluno que vé€, olha,
ouve, sente, sonha, ri e chora, percebe,
fala e aprende de forma drasticamente
distinta daquela prestigiada pela escola,
de um jeito bem articulado com essas
tecnologias e codigos da imagem e do
som. Um bem pouco
familiarizado com a cultura da escrita,

aluno

racional, abstrata e¢ logica ¢ no entanto
bem mais a vontade com a narratividade
veloz do audiovisual, com sua
emocional e sua
tudo isso
tocado muitas vezes pelo proprio ritmo

da  sociedade do

sensorialidade

fragmentagdo instantanea,

consumo que

caracteriza os dias atuais. Outras

temporalidades aparecem estampadas

nas redes de mediagdes que comegam a

se formar confrontando as antigas
formas de ensinar e aprender.
Essas multiplas  temporalidades,

subjetivas, se fazem visiveis com bastante



intensidade nos conflitos que
observamos emergir na Igreja, na familia,
na escola, nos partidos politicos.
Promovem um modo novo de relacionar-
se com a alteridade. J4 ndo sdo mais
configuradas s6 pelas tradicionais
praticas modernas de conhecer, de sentir,
de amar. E, se o tempo inscrito pela escola
¢ o do sistema que rege uma determinada
formagdo social, hoje economicamente
globalizada e mundialmente culturalizada,
¢ bom analisar essas temporalidades
regidas por praticas comunicacionais
valendo-se das idiossincrasias da sala, do
grupo, do aluno, ou melhor, valendo-se
das diversas media¢des que se encontram
presentes € tornam mais complexo o
espago escolar.

Pensar o lugar social da escola hoje,

exige pensa-la como uma institui¢ao

inserida numa sociedade democratica,
plural, globalizada e entrecortada por
praticas de consumo que constante-
mente deslocam as identidades de seus
diversos atores a cada nova mudanga
patrocinada pela tecnologia. Perceber
essas questdes como mediagdes que
constituem o ambiente escolar

contemporaneo, ¢ exercitar o olhar
critico comprometido com a chegada
destes tempos poés-modernos. Com
isso, parece hora de elaborar estratégias
de aprendizagem que permitam fazer da
escola um lugar de comunicagdo, de
troca de sentidos, de constru¢do
permanente de identidades tendo em
vista as diferengas ai existentes e as
mediagdes que se colocam hegemoni-
cas em um tempo e espaco atualizados

e contemporaneos.
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