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cntreastas

Respondem a entrevista

os professores Sirio Possenti,
Neide Resende, Marcia Tomsic
e Abel Barros Baptista®

* Sirio Possenti é professor do Departamento de Linguistica do Instituto
de Estudos da Linguagem (UNICAMP). Neide Rezende é professora do
Departamento de Metodologia do Ensino e Educagao Comparada da Faculdade
de Educagdo (USP). Marcia Tomsic é professora do Departamento de Lingua
Portuguesa do Centro Universitario Fundagdo Santo André. Abel Barros Baptista
é professor catedratico do Departamento de Estudos Portugueses da Faculdade
de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

Entrevista com Sirio Possenti

1) Passados quase 30 anos desde a publicacdo do pri-
meiro artigo que originaria o “Por que (ndo) ensinar
gramatica na escola”, ha algo que tenha mudado (em
seu pensamento ou no contexto da discussao)?

SP. - As convicgdes basicas continuam as mesmas. Ba-
sicamente, acredito que ndo se chegou a uma concep-
¢do adequada de lingua, e ndo esta nada claro que é o
melhor caminho para atingir o dominio da escrita. Na
verdade, investe-se pouco em trabalho de escrita. A gra-
matica é vista como uma lista de receitas, ou, pior, como
uma fonte para resolver questdes menores (acabo de ser
consultado sobre como se escreve um horario, se 7:30
ou 7h30...). Alunos ainda fazem exercicios e respondem
a perguntas meio bobas de interpretacdo de texto... Mas



sei que muita coisa mudou: que ha muitas escolas e um
grande nimero de professores agindo de forma diferen-
te, especialmente escrevendo textos, fazendo livrinhos
etc. Aos poucos, algumas coisas mudam.

2) Os cursos de Letras tém seu curriculo separado em
dois campos bem definidos: linguas e literaturas. Co-
mo o Sr. vé o dialogo entre eles?

SP. - Em geral, sdo dois compartimentos estanques. As
vezes trés, porque também ndo se estabelece relagdo
entre as disciplinas de linguistica e as de lingua portu-
guesa. Porincrivel que parega. Dado isso, nem devemos
nos queixar, eu acho, de resultados meio ruins. Eles até
que sdo bons, considerados certos cursos superiores na
nossa area. Alguns usam apostilas...

3) Que principios o norteiam e que tipo de procedi-
mentos o Sr. adota no trabalho de orientar pesqui-
sadores?

SP. - Quando alunos de graduagdo me dizem que gos-
tariam de trabalhar comigo (fazendo uma monografia
ou uma Iniciagdo Cientifica), a primeira coisa que pego
é que escrevam o que querem fazer. Frequentemente, a
resposta é que gostariam de uma conversa antes, mas
eu respondo que so converso sobre um texto escrito.
Digo que ndo precisa ser uma “obra”, basta que apre-
sente um problema e um corpus minimo. Se esse passo
der certo, peco que leiam certos textos classicos e que
organizem um corpus por sua conta. Que esperem de
mim apenas as criticas, as retificagdes, e ndo que eu lhes
dé o trabalho a ser feito. As vezes, brinco: digo que que-
ro que aprendam a fazer um trabalho que possam fazer
mesmo que eu Morra...
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4) A avaliacao é um tema muito discutido no ambito
do Ensino Basico; as concepg¢des mais atuais supoem
que ela deva ser continua, processual, formativa, etc.
Isso ocorre com a pratica de avalia¢do dos alunos no
Ensino Superior?

SP. - N3o sei dizer. Posso falar por mim. Nunca dei uma
prova desde que vim trabalhar onde trabalho (faz 32
anos). Meus alunos escrevem pequenos textos (sema-
nais, quinzenais), analises delimitadas de um problema.
Para o final do semestre, sempre cobro um “artigo”. Ou
seja, meus alunos escrevem analises. Mas sei que muita
gente da provas, como nem se deveria fazer no ensino
fundamental...

5) O Sr. considera possivel ensinar alguém, como pro-
p6em as oficinas literarias, a ser um escritor?

SP. - E uma pergunta cuja resposta desconheco... Mas
aposto que se pode mudar a escrita de uma pessoa in-
teressada em pouco tempo. Vejo isso nas turmas com
quem trabalho, e, especialmente, com muitos orien-
tandos de pds-graduagdo, cujos textos mudam drasti-
camente em um ano ou dois.

6) Quais sdo os principais desafios que precisam ser
enfrentados por professores, alunos e gestores den-
tro dos cursos superiores de Letras hoje?

SP. - Criar condicOes para que se leia e escreva. O resto
— que é muito — vem por acréscimo.
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Entrevista com Neide Resende

1) O ensino de literatura, hoje, ainda esta intrinseca-
mente ligado a ideia de uma formac¢ao humana?

NR. - Virtualmente sim, mas antes é preciso se per-
guntar sobre que literatura é essa que se ensina hoje,
ou seja, o que atualmente se ensina na escola quando
se ensina literatura. O ensino de Literatura desde que
se instituiu como disciplina autdnoma ou como parte
da disciplina de Lingua Portuguesa tem variado bas-
tante ao longo do tempo. Ndo quero aqui fazer o his-
torico do ensino da literatura e de seus objetivos, mas
é importante destacar que sob essa denominacdo en-
traram diferentes conteudos: o ensino da historia da
literatura (ou algo por ai), que ainda hoje é muito re-
corrente no ensino médio brasileiro e nos livros didati-
cos dirigidos a essa etapa da escolaridade; a partir da
década de 1970, por exemplo, a tais aspectos histori-
cos da literatura se juntou um tipo de analise literaria,
uma espécie de residuo do estruturalismo que vingou
na universidade nessa época e do qual Todorov se la-
menta em Literatura em perigo. Essas vertentes dida-
ticas e outras mais antigas convivem na escola, mas
com uma peculiaridade interessante: elas prescindem
do texto literdrio. Entdo se ndo ha leitura efetiva da
literatura, nesse caso ndo ha formacao pela literatura.
Fornecem-se informacdes mas nao formagdo. Além
disso, também ¢é preciso se perguntar de que forma-
¢do se trataria se porventura a escola efetivamente
mobilizasse o texto literdrio: ndo é possivel mensurar
com objetividade o tipo de aprendizado que a literatu-
ra oferece, uma vez que atua em dimensdes essencial-
mente subjetivas; ndo eleva nem edifica como ja disse
bem Antonio Candido, mas faz viver. O que significa
também levar o individuo a se transformar em conta-
to com o texto (ou com outras artes, ja que o impacto
da arte sobre a sensibilidade e o conhecimento ndo é
prerrogativa apenas da literatura).

2) E possivel formar leitores literarios a/na escola?

NR. — “Formar leitores” se tornou um jargdo: o estudo
do texto, longe de ser um espago de reagdes individuais
e coletivas, se tornou muito mais uma formagao con-
cebida como submissdo ao texto ou como aquisi¢ao de
um conjunto de informacdes que o individuo ira esque-
cer em seguida porque destituida de sentido. Teria an-
tes de mais nada de discutir sobre qual concepgao de
formacdo construir um curriculo. Precisamos repensar
com urgéncia o aluno — e o leitor — no ambito da escola
contemporanea (alias, rediscutir também a propria con-
cepgao de escola).

3) E possivel ensinar alguém, como propdem as ofici-
nas literarias, a ser um escritor?

NR. - N3o sei, acho que é possivel sim desenvolver
talentos e ajudar a encontrar caminhos, com um bom
mediador. Gosto da ideia de oficina literaria, acho que
elas poderiam vigorar também nas escolas: um espago
onde todos trabalham para desenvolver e burilar apti-
ddes e desejo de escrever é muito mais rico do que um
curso de redagdo, onde se oferecem férmulas e regras.
Numa oficina, é possivel compartilhar opinides, proce-
dimentos, pedir ajuda, ouvir conselhos — pelo menos
idealmente. Mas ndo sei se da para ensinar a “ser um
escritor”, ai ja depende de outras coisas.

4) Quais os desafios enfrentados pelos professores de
Portugués hoje nas aulas de literatura, ou nas aulas
em que textos literarios sdo abordados?

NR. - Se de fato houvesse um interesse pela leitura do
texto literario (observe-se que “leitura” supde um lei-
tor, alguém que |€, ao contrario de um “ensino de lite-
ratura” que convencionalmente se volta para ensinar o
texto a partir do que dizem os especialistas), acho que
um dos principais desafios seria o tempo. Os relatorios

OPINIAES ¢ ANO 3- 4/5 * 3A PROVA



de estagio dos meus alunos de Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa produzidos ao longo dos Ultimos
dez anos vém progressivamente apontando a pouca ou
nenhuma presenca do texto literario em sala de aulg,
substituido, no ensino médio, por simulacros e resumos.
Se a leitura nao for feita em casa e tiver de ser feita na
escola, por exemplo, como administrar o tempo se o
professor estiver ciente de que cada um tem seu pro-
prio ritmo de leitura? Leitura de fruigao é dificil de ser
feita nesse espago-tempo escolar, mas ainda é possivel
com textos curtos e com a mediacdo de um professor
que valorize a leitura do texto como acontecimento,
como interagdo texto-leitor no momento em que ocor-
re, e ndo s6 a abordagem dos especialistas. O tempo
alargado da fruicao é também necessario para se cons-
tituir um saber sobre o texto. Porém se configurou na
escola o inverso, ou seja, o saber sobre a literatura des-
vinculado da leitura do texto literario tem sido procedi-
mento cujo éxito foi plenamente alcangado nas Ultimas
décadas. O saber sobre a literatura é mais rapido, pode
ser dado de qualquer jeito, ja que, sequndo a voz cor-
rente, o “o aluno ndo Ié mesmo”. Os gestores da Edu-
cagdo em S3o Paulo vém paulatinamente, desde 2008,
conduzindo uma série de iniciativas para subsidiar o
trabalho do professor e incrementar o desenvolvimen-
to das habilidades de leitura, todavia, todas tém sido
iniciativas marcadas pela inconstancia e efemeridade,
decerto por fracassarem.

Acredito que no fundo o desafio supremo reside na
formacao do professor, cuja formacdo inicial é varia-
dissima em termos de qualidade; suprir a deficiéncia
com cursos de formacdo continuada tampouco tem
funcionado. Por outro lado, muitos professores, cien-
tes das criticas ao ensino da literatura e da ineficacia
dos métodos que utilizam, sentem-se angustiados e
divididos entre o desejo de mudanca e a obrigatorie-
dade de manutencao de procedimentos e conteddos
advinda de varias instancias; porém, sabem que os li-
mites e dificuldades provém sobretudo de suas pro-
prias incertezas.
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5) Os cursos de formac¢do de professores de Letras
tém dado conta das necessidades dos futuros profes-
sores de Portugués que também ensinardo Literatura
nas escolas?

NR. - Nao, definitivamente ndo. Os cursos de Letras
continuam a ignorar a perspectiva do leitor e a tentar
formar especialistas em critica literaria: os piores cursos
transformam essas analises de textos em fetichizagdes,
em formulagdes descontextualizadas, desprovidas de
real consisténcia teorica; procurando evitar o risco do
subjetivismo ou psicologismo e temendo que o aluno en-
contre no texto o que nao da pra encontrar, ndo deixam
margem a praticamente nenhuma autonomia do leitor,
haja vista a chatice das monografias dos alunos nas dis-
ciplinas de estudos literarios. Essa pratica se reproduzira
também quando por sua vez o egresso da universidade
for professor, mas achatada e submetida a representa-
¢ao do ensino de literatura que nele perdura desde os
tempos de ensino médio. E recorrente na escola o ensi-
no de certas categorias — personagem plano, redondo,
tipo, espaco internalizado, tempo cronoldgico, tempo
psicoldgico —transportadas técnica e tediosamente dos
romances realistas do século XIX e ensinadas sem pre-
ocupagao com a historicidade das nogdes e conceitos,
como se fossem da esséncia de qualquer narrativa e,
pior, sem precisar ir ao texto literario.

6) As pesquisas e abordagens mais recentes nos estu-
dos literarios tém chegado as salas de aula do ensino
basico?

NR. - Longe disso. Sabe-se que o conhecimento pro-
duzido nos centros académicos chega ao professor da
escola basica mediado por uma infinidade de instancias
e instrumentos. Como diz Jodo Wanderley Geraldi, o
professor contemporaneo esta marcado pelo signo da
desatualizagao, pois ha cada vez interposicdes entre ele
e as novas teorias. Tomem-se como exemplo as aposti-
las do governo de Sdo Paulo, que sdo muito irregulares
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—ha coisas boas, mas ha sobretudo muita coisa malfeita
e sem nenhuma consisténcia teorica.

7) A literatura esta mesmo em perigo, como propds
Tzvetan Todorov, devido ao jargao que impede a
aproximagao de alunos ao sentido que ela pode con-
ferir as experiéncias de vida?

NR. — A literatura ndo esta em perigo, ela vai muito
bem, obrigada, como disse Leyla Perrone-Moisés em
artigo de 2002, pois cada vez mais se publicam livros
de literatura para leitores que compram livros (o jornal
Folha de S. Paulo de 3/11/2012 traz uma matéria sobre
o aumento do mercado de livros no Brasil). O que esta
em perigo € o ensino na escola, mas o que estd em pe-
rigo mesmo ¢ a escola em sua configuragdo atual, que
ja ndo responde aos anseios nem as necessidades do
individuo de hoje.

8) Qual o lugar ocupado pela literatura nos curriculos
escolares?

NR. - Antes a literatura ocupava um papel central,
agora ele é secundario. Os estagidrios raramente ob-
servam uma aula de literatura. Mas ndo creio que se
trata apenas de fazer um movimento para a “volta” da
literatura ao curriculo. A literatura entre os jovens se
transformou: ha uma variedade de géneros e suportes
que dividem a frui¢do e conhecimento que antes eram
delegados apenas a literatura dita canénica. E preciso
considerar a heterogeneidade, as experiéncias diver-
sas, as particularidades culturais dos jovens. As novas
tecnologias impuseram irremediavelmente para esse
novo momento histdrico novas formas de aquisi¢ao de
fruicdo e conhecimento e sobre elas é preciso refletir e
sobre elas é preciso agir.

9) Ha espaco para rediscutir os canones nas discussoes
sobre os curriculos do ensino basico e do superior?

NR. - Claro, dialogar com o novo nao significa aban-
donar as obras universais da literatura nem os classicos
nacionais, tampouco esquecer o conhecimento, o refina-
mento da sensibilidade que algumas dessas obras ainda
propiciam para o leitor de hoje. Mas é preciso rever o
canone, que acaba se tornando na escola algo cristaliza-
do e do qual se espera as vezes algo que ele ndo pode
oferecer. Algumas obras se mostram mais como docu-
mento historico, incapazes de propiciar fruicdo ao jovem
atual, entdo o professor ndo deve pedir a leitura achando
que esta “formando leitor”. Ora, o leitor se forma antes
de mais nada quando encontra prazer na leitura; depois,
esse prazer se tornara mais complexo, para além daque-
le produzido pelas artimanhas do enredo. Além disso,
a escola ndo pode mais ignorar a voz dos jovens e que
esses jovens ja ndo aprendem so por meio da escolg,
sendo esta apenas uma das formas de aquisicdo de sa-
ber no mundo contemporaneo. As vezes nos surpreen-
demos quando paramos para ouvi-los de verdade. Talvez
seja esta a formacdo contemporanea do aluno, na qual
se vislumbre um novo humanismo: buscar compreender
quem sao estes jovens deste tempo que vivemos, o que
eles leem, o que os faz vibrar, como nos posicionar ao la-
do deles, junto com eles, e ndo contra eles; o que eles
pensam do que leem, e como eles sdo lidos pelos textos,
como ajuda-los a conhecerem a si e ao mundo em que
vivem. Penso que a partir disso poderemos compartilhar
de fato um ensino da “tradicdo” e uma literatura mais
“adulta” e “universal”. Nesse sentido, ndo se trata tdo-so
de uma nova didatica da literatura, trata-se também de
uma transformacao ética.
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Entrevista Marcia Tomsic

1) Como a Sra. vé o ensino de lingua materna, no En-
sino Basico e no Superior?

MT. - Teoricamente, a fase do Ensino Basico deve criar
no aluno a capacidade de aumentar sua percepcao sobre
o conhecimento geral que a humanidade disponibiliza,
além de possibilitar-lhe saber como e onde buscar a in-
formacdo. A lingua materna é a ferramenta essencial
para isso. Independentemente da area tematica, das
condi¢bes socioecondmicas e, mesmo, culturais em que
a pessoa viva, sem o dominio desse instrumento, ndo
havera possibilidade de crescimento. A fase do Ensino
Superior deveria ser aquela em que a pessoa, ja possui-
dora da habilidade discursiva, aumentasse seu repertorio
especifico em uma area, contribuindo, por decorréncia
desse aprofundamento cognitivo, com o conhecimento
da populagdo humana. Como, de um modo geral, em
nosso pais, ndo se cumprem as expectativas da primeira
fase da escolarizacdo, o desmantelamento do Ensino Su-
perior tem sido assustador. Considerando que a estrutura
sociopolitica, aquela que da autonomia ao pais, é resul-
tante de sua massa critica, a qual, por sua vez, decorre
do dominio sobre o conhecimento, o risco que corremos
€omo nagao é imenso.

2) Os cursos de Letras tém seu curriculo separado em
dois campos bem definidos: linguas e literaturas. Co-
mo a Sra. vé o dialogo entre ambos?

MT. - Lingua e literatura, talvez, representem, no mundo
extrafisico, a dicotomia mais perfeita, sequndo o concei-
to platonico, pois cada uma representa, em si, o todo re-
sultante da soma das duas partes. A literatura so existe
por meio da lingua. A lingua, ao existir, produz a litera-
tura. Ironicamente, a escola — tanto a Superior como,
consequentemente, a Basica — consegue separa-las, ex-
trapolando a inten¢do didatico-pedagdgica, que faria da
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distingdo um instrumento para melhorar a exploragdo.
E, entdo, exagerando, precisamos de uma lei que obriga
a interdisciplinaridade. Para conseguir esse efeito, seria
preciso que os professores, de fato, se reunissem, com
a finalidade de criar o entendimento sobre o que é essa
unidade. Além de outras limitagdes, opera, nessa realida-
de, a luta contra o reldgio, em duas dire¢des: os alunos,
cada vez menos instrumentalizados discursivamente,
usam muito de seu tempo no Ensino Superior, tentando
recuperar as lacunas que trouxeram da Educagao Basica,
o que inclui, também, a tentativa de aprender a dominar
técnicas de estudo. Os professores, além de viverem a re-
alidade do emprego horista, procuram manter-se ativos,
segundo sua especializa¢do, mestrado ou doutorado, em
que desenvolveram, na maior parte dos casos, um dos
dois lados.

3) As pesquisas e abordagens mais recentes nos es-
tudos linguisticos tém chegado as salas de aula do
Ensino Basico?

MT.- Penso que seja necessario registrar a grande dife-
renca que existe entre as realidades das escolas de Ensino
Basico. Ha escolas medianas da rede privada, geralmente,
atreladas aos chamados "“sistemas de ensino”; escolas de
alto padrdo, ainda da rede privada, e as escolas da rede ofi-
cial publica de ensino. Nessas Ultimas, onde esta o maior
contingente de alunos do pais, as pesquisas se instalam
muito vagarosamente, as vezes, com distor¢des eviden-
tes. De certa forma, retomam-se aqui os efeitos do pro-
cesso apontado nas respostas anteriores.

4) Na sua percepg¢do, que profissionais do ensino,
autores ou criticos literarios os cursos de Letras tém
formado? Quais os desafios enfrentados por eles em
seus campos especificos de trabalho?

MT. - Também aqui, faz-se necessario o cuidado com a
observacdo de que ha diferengas muito grandes entre os
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tipos de formagdes por que passam esses profissionais.
De um modo geral, ndo sinto que haja uma conscien-
tizagdo suficiente para produzir as mudangas de que o
pais precisaria. Isso seria o resultado ou de uma forma-
cdo fraca, que ndo compde satisfatoriamente o perfil
minimo do recém-formado, ou da formacao elitista, que
normalmente afasta o profissional de um trabalho com
e para a grande massa populacional.

5) A avaliacdo é um tema muito discutido no ambito
do Ensino Basico; as concepg¢des mais atuais supoem
que ela deva ser contextualizada, continua, proces-
sual, formativa etc. Isso ocorre com a pratica de ava-
liagdo dos alunos no Ensino Superior?

MT. - De um modo geral, na realidade que conhe-
¢o, ndo. Falta ao ambiente organizacional da escola a
transformacdo das inten¢des em aplicagbes de fato.
Isso demanda disponibilidade para questionar, tempo
para debater, coragem para enfrentar resisténcias, en-
tre outras muitas qualidades que os professores e admi-
nistradores precisariam desenvolver.

6) Quais sao os principais desafios que devem ser en-
frentados por professores, alunos e gestores dentro
dos cursos superiores de Letras hoje?

MT. - Penso que o maior desafio seja o desenvolvimento
da consciéncia. E preciso que haja uma razoavel dose de
consciéncia de si mesmo, antes que se possa perceber
0 que acontece ao redor. Sem isso, ndo ocorre sequer a
identificacdo do problema, em nenhuma das areas, em
nenhum nivel. Seria bom se todos, professores, alunos,
gestores, aprendessem, ou reaprendessem, a ouvir: ou-
vir a si mesmos e ouvir ao outros. Afinal, essa é a pri-
meira das nossas habilidades como humanos. E é a que
possibilita o desenvolvimento de todas as outras.

Entrevista com Abel
Barros Baptista

1) O que o motivou a estudar textos literarios bra-
sileiros? O objeto aparece por decorréncia das re-
flexdes teodricas que aparecem no ensaio “Ensinar
literatura brasileira em Portugal” ou a escolha foi
anterior a elas?

ABB. - O que me conduziu a literatura brasileira foi o
encontro com a obra de Machado de Assis. Na verdade,
tudo isto é muito contingente. Conheci Machado de As-
sis por acaso, e esse acaso acabou por me colocar em
melhor posi¢do para ocupar um lugar de professor assis-
tente de Literatura Brasileira na Universidade Nova de
Lisboa quando a vaga abriu. Ocupando essa vaga, vi-me
obrigado a estudar literatura brasileira. Talvez pudesse
dizer que me vi obrigado a inquirir a razdo de Machado
na literatura brasileira, mas isso so6 veio depois. Calhou,
em suma. As elaborag¢des que publiquei no ensaio «Ensi-
nar Literatura Brasileira em Portugal» sdo muito poste-
riores e tentam refletir quer o estudo quer a experiéncia
de ensino. Constituiam, alias, o capitulo de abertura de
um relatério que apresentei para um concurso posterior,
para uma posicdo intermédia na hierarquia académica,
quando tinha ja quase 20 anos de experiéncia de ensino
da Literatura Brasileira.

2) Na apresentacdo de seu O livro agreste, o Sr. es-
creve que “a no¢ao do que seja ensinar literatura ndo
é separavel do que seja a mesma literatura”. Nesse
sentido, que competéncias o Sr. considera que um
bom professor de literatura, um bom critico e um
bom escritor deveriam desenvolver?

ABB. -A resposta s6 pode ser sumaria, tdo complexo é
o assunto. As trés profissdes que indicam exigem bons
leitores: ninguém escreve ou critica ou ensina sem ser
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bom leitor, quer no sentido da competéncia aperfeigo-
ada quer no sentido da assiduidade da actividade de
ler. Ao professor pede-se ainda entusiasmo, ao critico,
coragem, ao escritor é que nao se deve pedir sendo
que escreva.

3). Que principios o norteiam e que tipo de procedi-
mentos o Sr. adota no trabalho de orientar pesqui-
sadores?

ABB. - O principio fundamental é o da liberdade, isto
é, creio que o orientador deve contribuir para que o
pesquisador leve por diante e conclua com éxito a te-
se, dissertacao, projecto., etc., que lhe interessa, ndo
aquele que o orientador julga mais Util ou mais confor-
me aos seus interesses ou opinides. Isto é muito dificil,
porque a fronteira é sempre instavel, nunca se sabe
quando a boa orientagdo ndo descamba em exercicio
de controle. A minha tendéncia, por isso, é para deixar
o pesquisador livre, ndo exigir relatdrios ou encontros
regulares e apertados, ndo reclamar resultados, mas
estar em contrapartida disponivel para o necessario
e quando necessario. Acaba por ser um método bas-
tante informal, talvez pouco compativel com o curso
atual da pesquisa e da universidade, mas tenho-me da-
do bem com ele.

4) A avaliacdo é um tema muito discutido no ambi-
to do Ensino Basico; as concep¢bes mais atuais su-
poem que ela deva ser continua, processual, forma-
tiva, etc. Isso ocorre com a pratica de avaliacdo dos
alunos no Ensino Superior?

ABB. - A minha experiéncia diz-me que a avalia¢do dos
alunos é a mais diversa: na mesma universidade tenho
visto conviverem lado a lado métodos de avaliagdo
“liceal” com procedimentos que deixam o estudante
livre para o exercicio da critica e da liberdade. Creio
que é pouco Util impor modelos, e o essencial é definir
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principios de avaliagdo adequados a natureza do ensi-
no universitario: valorizar a criatividade e a imaginacgao,
valorizar o sentido critico, valorizar a capacidade de
orientacdo entre perspectivas diversas, valorizar a ca-
pacidade de escrever sobre o que se procura conhecer.

5) Quais sdo os principais desafios enfrentados por
professores, alunos e gestores dentro dos cursos su-
periores de Letras em Portugal hoje?

ABB. - Os desafios enfrentados hoje sdo muitos, sendo o
pior a crise econdmica que atravessa a Europa e vitimou
Portugal com muita violéncia. Mas a parte isso, o pior de-
safio é vencer a estrutura de desvalorizagdo do conheci-
mento que esta montada a volta da escola e no proprio
interior da escola. Encara-se o ensino como atividade
orientada para a formagao de profissionais e desvaloriza-
-se a aprendizagem, o conhecimento, a atividade intelec-
tual. Em conjunturas de crise, como a atual, com enorme
falta de emprego, a tendéncia para depreciar os cursos
que ndo asseguram ocupacao estavel e imediata é muito
grande. Os cursos de Letras sdo obviamente dos primei-
ros a sofre nesse quadro.

6) Em sua concep¢ao, o que deveria trazer e como
poderia ser organizado o curriculo de um bom curso
superior de Letras?

ABB. - A meu ver, deveria seguir trés principios: a) a lite-
ratura como eixo da formacdo do estudante; b) a forma-
¢do literaria baseada na livre escolha e ndo num curricu-
lum definido pela escola (uns estudariam modernismo,
outros romantismo, uns poesia, outros ensaio, e tudo
teria equivaléncia definida apenas pelos créditos res-
pectivos); ) a formacao literaria deveria ser conjugada
com solida formagao noutras areas como historia, an-
tropologia, histdria da arte, linguistica, etc., que caberia
também ao estudante procurar e organizar de acordo
com o sentido da sua formacdo literaria.
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