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Resumo

Este trabalho visa apresentar o relato da formac¢do de Arquitetos e Urbanistas
como professores no Curso Técnico em Paisagismo do Colégio Politécnico da Uni-
versidade Federal de Santa Maria (UFSM), Rio Grande do Sul, Brasil. A presente
experiéncia docente foi vivenciada no segundo semestre de 2019, durante o Estagio
Supervisionado de Ensino Ill, do Programa Especial de Graduacdo de Formagdo de
Professores para a Educagdo Profissional da UFSM, nas disciplinas de Projeto de
Paisagismo | e lll. Neste artigo, discutem-se criticamente os desafios pedagdgicos
do processo de ensino-aprendizagem, as etapas de planejamento de ensino e a
autoavaliacdo docente. A partir disso, pode-se concluir que entre as particulari-
dades da docéncia no Curso Técnico em Paisagismo, destaca-se a importancia de
atingir metodologicamente a competéncia do “saber fazer”, conduzindo assim os
conhecimentos tedricos a uma abordagem transdisciplinar e efetivamente pratica
nas diversas escalas de atua¢do do Paisagista.
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ABSTRACT

This work aims to present the account of the training of Architects and Urban
Planners as teachers in the Technical Course in Landscaping at the Polytechnic
College of the Federal University of Santa Maria (UFSM), Rio Grande do Sul, Brazil.
The present teaching experience was experienced in the second semester of 2019
during the Supervised Teaching Internship Ill of the Special Graduation Program
for Teacher Education for Professional Education at the UFSM in the disciplines
of Landscape Design | and Ill. In this article, the pedagogical challenges of the
teaching-learning process, the teaching planning stages and the teacher self-as-
sessment are critically discussed. From this, it can be concluded that among the
particularities of teaching in the Technical Course in Landscaping, the importance
of methodologically achieving the competence of “know-how" is highlighted,
thus leading theoretical knowledge to a transdisciplinary and effectively practical
approach in the different scales of performance of the Landscaper.

Keywords: Teacher training. Techinical education. Landscaping. Teaching-learning
process. Lesson planning. Self-evaluation.



1 INTRODUCAO

A formacao docente contemporanea abrange modelos educacio-
nais distintos, como o artesanal, o instrumental-tecnicista e o so-
ciopolitico, os quais sdo extensivamente praticados nos curriculos
pedagogicos atuais pelo Brasil, seja nas escolas de nivel basico ou
superior. Percebe-se que, apesar da educacdo atualmente estar
inserida cronologicamente na era contemporanea, o modelo vi-
gente de educacdo e o “ser professor” no século XXI tornou-se
uma profissdo desafiadora que exige uma postura inovadora.
Entre os mais variados motivos para a inovacado, pode-se citar
como desafios: déficit crescente de investimentos nas escolas e
instituicdes publicas; falhas na formacao e qualificacdo pedagé-
gica dos professores; dificuldades de trabalhar com as questdes
sociais, culturais, intelectuais e inclusivas no ambiente escolar;
como também, falta de investimentos em tecnologia e em recur-
sos didaticos digitais acessiveis a todos (AVILA, 2008).

Frente a esses inumeros desafios diarios citados, a inovacao ou,
ainda, a renovacado, é um ponto forte na concep¢ao de Paulo
Freire (2013), pois para o autor, o ato de ensinar ndo é mera
transferéncia de conhecimento, mas sim o constante envolvimen-
to e aperfeicoamento com muitas exigéncias atreladas a especifi-
cidade humana, tais, como: seguranca, generosidade, liberdade,
autoridade, disponibilidade ao didlogo, ideologia, competéncia
profissional, comprometimento, paciéncia e sabedoria para saber
escutar, intervir no mundo em que se esta inserido e, sobretudo,
querer bem aos educandos. Assim, o professor é o facilitador e
organizador das situacdes de aprendizagem, ou seja, é o facilita-
dor de aprendizagem e o gestor desse processo.

Nesse contexto atual do papel do professor como facilitador
de aprendizagem, a necessidade da interdisciplinaridade na
producdo da educacao, seja do ponto de vista pedagdgico ou
epistemolégico, é importante para a organizacao e a difusao do
conhecimento como superacdo a fragmentacdo do mesmo. Des-
sa forma, a interdisciplinaridade é considerada articuladora do
processo de ensino-aprendizagem na medida em que ela se cons-
titui efetivamente como um modo de pensar e de organizar os
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curriculos, os conteudos, as avaliagdes, os ambientes escolares e
as metodologias de ensino. Somente por meio dessa organizacao
- critica, reflexiva e interconectada - é que a interdisciplinarida-
de se tornara um poderoso elemento orientador da formacéao
contemporanea dos profissionais da educac¢ao (THIESEN, 2008).

Como consequéncia dessas reflexdes vivenciadas na pratica do-
cente, este trabalho tem por finalidade relatar a experiéncia
adquirida na realizacdo do Estagio Supervisionado de Ensino Il
do Programa Especial de Graduacdo de Formacao de Professores
para a Educacao Profissional da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). O estagio docente ocorreu no Curso Técnico em
Paisagismo do Colégio Politécnico da UFSM, localizado cidade de
Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil. A partir dessa experiéncia,
pode-se dizer que o estagio de ensino é um importante momen-
to de acdo-reflexdo-acdo que permite a autoavaliacao critica do
professor juntamente com a possibilidade de aperfeicoamento
constante da sua didatica, metodologias de ensino ou, ainda, dos
saberes especificos dos contetdos abordados.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EpbucacAo PROFISSIONAL

No contexto de profissionalizacdo da educacdo basica no Brasil,
Silva e Romaniwski (2017) discutem a formacao de professores
no ensino profissional e destacam que seu surgimento ocorreu
somente em 1942 por meio da lei organica daquele ano, a qual
foi substituida posteriormente pelo Decreto-lei n° 8680 de 1946.
Somente apos a reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB) de 1996 e da implantacdo das trés mo-
dalidades de ensino — articulada, integrada ou concomitante e
subsequente ao ensino médio - foi que houve a implantacédo da
formacao de professores no Pais (BRASIL, 1942, 1996).

Incialmente como tentativa de superacdo da dicotomia entre teo-
ria e pratica, a formacdo docente incluia a adocao de estagios
supervisionados de ensino e a capacitacdo de professores no local
de trabalho. Apesar dessa iniciativa, essas acoes ndo foram sufi-
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cientes para a consolidacdo da formacao do professor que atuava
no ensino profissional e, atualmente, ha poucos cursos voltados
para esse fim, principalmente no ambito da rede publica (SILVA,;
ROMANIWSKI, 2017).

Desse modo, a partir da necessidade em se pensar a formacao do-
cente voltada para o nivel técnico de ensino em consonancia com
a nova LDB de 2012, surge na UFSM o Programa Especial de Gra-
duacdo de Formacao de Professores para a Educacao Profissional.
Também conhecido pela abreviacdo “PEG"”, o curso é caracte-
rizado como uma Licenciatura Plena ofertada gratuitamente a
bacharéis de todas as areas do conhecimento que buscam a for-
macao docente, especialmente para a atuacdo em cursos de nivel
profissionalizante, técnico e tecnolégico (BRASIL, 2012).

O PEG foi reconhecido em 2012 pelo MEC e possui ingresso se-
mestral com duracao de trés semestres, os quais podem ser cur-
sados na modalidade presencial ou de Ensino a Distancia (UFSM,
2019a). Além disso, como destaque no curriculo, o PEG possui ao
longo dos seus trés semestres, as disciplinas de Estagio Supervi-
sionado de Ensino (ESE) I, Il e lll. O ESE | trata-se do estagio de
reconhecimento de diferentes espacos e realidades educacionais
do ensino profissional, visando compreender a organizac¢do e a
gestdo das instituicdes por meio de visitas presenciais. Ja o ESE
Il se caracteriza pelo estagio de observacdo da acdo docente na
qual o aluno deve conhecer situacdes de ensino que possibilitem
aplicacdo de atitudes e saberes necessarios a pratica do préximo
estagio. E, por fim, o ESE Ill refere-se a docéncia propriamen-
te dita, onde o estudante estagiario tem a responsabilidade de
planejar, implantar e avaliar, pelo menos, 30h de docéncia. Ao
término da disciplina, além de ser capaz de aplicar os conheci-
mentos a formacdo de atitudes e saberes necessarios a pratica
docente, o aluno estagiario deve apresentar um relatério con-
tendo a analise critica das a¢des docentes implantadas segundo
os seus planejamentos de aula.

Este artigo relata criticamente a formac¢do docente realizada nas
disciplinas de Projeto de Paisagismo | e Ill do Curso Técnico em
Paisagismo da UFSM, o qual possui a modalidade subsequente de
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turno matutino. Em se tratando de um recorte da formacao pe-
dagdgica de Arquitetos e Urbanistas durante o PEG, o presente
trabalho se atém somente as atividades do Estagio Supervisiona-
do de Ensino lll, ocorrido durante o segundo semestre de 2019.

3 ABORDAGEM METODOLOGICA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE Ensino 111

A metodologia de ensino adotada no Estagio Supervisionado de
Ensino Il foi conduzida pelo professor orientador da disciplina
de ESE Il e adaptada conforme as necessidades de cada discipli-
na, bem como, as solicitacdes do professor supervisor de estagio
responsavel pela disciplina do curso técnico em que se estagiou.

A metodologia compreende o planejamento das aulas, o feedba-
ck do professor orientador de estagio, a implantacdo das aulas
propriamente ditas, os resultados obtidos pelo feedback da tur-
ma durante as aulas, a autoavaliacdo do professor e, por fim, a
readequacdo da conduta docente para as proximas aulas. A Figu-
ra 01 demonstra as etapas do processo de acdo-reflexdo-acdo ou
de investigacdo-acdo das aulas (ELLIOTTI, 1978).

A etapa de planejamento detalhado das aulas ministradas con-
forme o plano de ensino das disciplinas foi crucial para a implan-
tacdo de metodologias interdisciplinares de ensino, conforme
descrito no item a seqguir.
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Figura 01: Etapas do processo de acdo-reflexdo-acdo do ESE Il
Fonte: Autoras, 2020.
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3.1. PLANEJAMENTO DAS AULAS

Na acdo docente, o plano de ensino torna-se uma importante fer-
ramenta de organizacdo e planejamento a médio e a longo pra-
zo das atividades a serem executadas no decorrer de um periodo.
Dessa forma, durante o ESE lll, tal plano possibilita a organiza¢do
detalhada dos conteudos pedagdgicos e especificos a serem assu-
midos pelo estagidrio com o acompanhamento dos professores
supervisor e orientador, bem como a conduta avaliativa, permi-
tindo antecipadamente o planejamento das aulas, fato que é es-
sencial para a atuac¢do positiva e de sucesso do professor.

Para implantar o processo educacional de ensino, a acdo docen-
te foi organizada em quatro etapas distintas, as quais geram e
sustentam o didlogo de forma problematizadora em torno de
desafios ou situacdes-problema propostas aos alunos por meio
de metodologias ativas, isto é, ferramentas de ensino que pro-
porcionam a participacdo dos alunos em aula, evitando que os
mesmos sejam meros expectadores. Segundo Abegg e De Bastos
(2005), as etapas ou momentos pedagdgicos estdo ilustrados na
Figura 02:

s PLANEJAMENTO DAS AULAS — MOMENTOS PEDAGOGICOS
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Figura 02: Momentos pedagdgicos.
Fonte: Autoras, 2020.
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Assim, entendem-se como estratégias de ensino-aprendizagem
os momentos pedagdgicos:

I. Desafio inicial (DI): faz-se o recorte tematico, que é definido pre-
viamente pelo professor e apresenta-se como uma situacdo-pro-
blema para o estudante resolver.

Il. Melhor Solucdo Escolar do Momento (MSEM): nessa fase, proble-
matizam-se com os estudantes os conhecimentos cientificos e tec-
nolégicos produzidos e disponiveis, sempre relacionando com a
problematizacao inicial. Dessa forma, priorizam-se os limites e as
contradicdes explicitadas pelas visdes de mundo dos estudantes
com os conhecimentos escolares, procurando superar as “situa-
¢Oes-limite” identificadas na primeira etapa.

lll. Desafio mais Amplo (DA): propdem-se para os estudantes um
novo problema relacionado ao inicial, mas, em sua resolucdo, o
estudante precisa considerar os conhecimentos estudados na se-
gunda etapa. Assim, esse momento estd associado a avaliacao
processual da aprendizagem.

IV. Atividade extraclasse: é optativa, pois delega tarefas extraclasses
para os alunos solucionarem, pressupondo, assim, a retomada co-
letiva das questdes na préxima aula.

Sobre o modelo didatico-metodolégico das aulas, destacam-
se duas abordagens de aula: a aula tedrica e a aula pratica.
As aulas tedricas foram ministradas de forma expositiva com
o auxilio de slides sobre o contetdo, imagens, videos e livros
fisicos de referéncia para as disciplinas. Outro modelo de aula
tedrica sdo as rodas de debate ou de conversa, nas quais se
incentiva a participacdo dos alunos de forma a contribuir com
os trabalhos expostos, isto é, todos da turma podem analisar
criticamente o trabalho dos colegas. Ja as aulas praticas foram
desenvolvidas nas estufas do Setor de Floricultura do Colégio
Politécnico da UFSM.

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, 168874, 2020.



4 O ProJeETO DA Paisacem nNno Curso TEcNIcO
EM Paisagismo pA UFSM E o PLANEJAMENTO
DE ENsINO

Constituido como uma Unidade de Educacdo Basica, Técnica e Tec-
nolégica, o Colégio Politécnico da UFSM oferece atualmente 17
cursos técnicos, classificados por eixos tecnolégicos (UFSM, 2019b).
Nesse contexto, o Curso Técnico Subsequente em Paisagismo, cria-
do em 2008, pertence ao eixo tecnolégico “Producdo Cultural
e Design” e objetiva a formacao de profissionais habilitados para a
atuacao nas areas de floricultura, arte floral e paisagismo (UFSM,
2017). E conhecido nacionalmente como o Unico curso técnico em
Paisagismo do Brasil a possuir uma floricultura-escola para o de-
senvolvimento das atividades praticas e acdes relacionadas a ges-
tdo e empreendedorismo. Com carga horaria de 1.230 horas de
aulas distribuidas em quatro semestres, o Curso Técnico em Paisa-
gismo estrutura-se em trés médulos: moédulo basico, médulo trans-
versal e médulos qualificadores, os quais sdo “concebidos como
unidades formativas e de qualificacdo profissional” e materializa-
dos entre as 32 disciplinas ofertadas (UFSM, 2017, p. 15).

No que se referem aos médulos qualificadores, as disciplinas que
compdem o médulo de “Elaboracdo, Implantagdo e Manutencéo
de Projetos Paisagisticos” sdo: Desenho Técnico, Projeto de Pai-
sagismo |, Il e lll, Teoria e Histéria do Paisagismo, Desenho Auxi-
liado por Computador, Arborizacdo Urbana, Modelagem 3D | e
I, luminagdo no Paisagismo e Praticas de Paisagismo.

Especificamente quanto as disciplinas de Projeto de Paisagismo
[, Il e lll, que ocorrem, respectivamente, durante o segundo, o
terceiro e o quarto semestres dentro da estrutura curricular do
curso, a carga hordria é dividida entre horas tedricas e horas
praticas. Em Projeto de Paisagismo | sdo 30h (15h teodricas e 15h
praticas) e em Projeto Illl sdo 45h (30h tedricas e 15h praticas).
As ementas dessas disciplinas especificam seus objetivos, respec-
tivamente, em: conhecer as técnicas e etapas de elaboracado de
projeto utilizando os principios de composicdo e estética e ela-
borar um projeto paisagistico de carater residencial ou comer-
cial; e propor e elaborar um projeto paisagistico para espaco livre
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publico (escala de Praca), reconhecendo as necessidades fisicas e
sociais do local.

Quanto ao corpo docente do Técnico em Paisagismo, segundo
o Plano Pedagégico de Curso (PPC) de 2017, ha a atuacdo direta
de doze professores, sendo que um possui formacdo em Arqui-
tetura e Urbanismo, cinco em Engenharia Agronémica, dois em
Engenharia Florestal e os demais em Administracdo, Biologia, Ci-
éncia da Computacao, Letras e Zootecnia. A partir desses dados,
é possivel perceber que ha demanda no Curso por professores
Arquitetos e Urbanistas em comparacdo aos docentes das ciéncias
agrarias, uma vez que a maioria das disciplinas do médulo “Ela-
boracdo, Implantacdo e Manutencado de Projetos Paisagisticos”
esta diretamente ligada a formacédo basica de profissionais dessa
area, como o conhecimento de principios arquitetonicos especi-
ficos para o desenvolvimento de projetos paisagisticos.

Quanto ao perfil dos discentes, o curso Técnico em Paisagismo
busca atender aos alunos recém-egressos do Ensino Médio da
Educacdo Basica, a fim de oportunizar o desenvolvimento das
habilidades profissionais dos mesmos logo no principio da vida
ativa (UFSM, 2017). Entretanto, as variadas formas de ingresso,
como, por exemplo, ser portador de diploma de graduacdo ou
apenas ter afinidade pela tematica “paisagismo”, possibilitam
a oportunidade de ingresso a pessoas de diversas faixas etarias,
configurando um curso com caracteristicas etarias bastante he-
terogéneas.

Além da faixa etéaria, outro fator de destaque no curso e que
também se configura pela heterogeneidade, é a formacao dos
alunos, pois grande parte dos ingressantes ja possui algum tipo
de formacdo superior em areas distintas, como é o caso de muitos
alunos acima de 25 e 50 anos. Tal caracteristica pode constatar
que o Curso Técnico em Paisagismo da UFSM contempla, além
do publico jovem, adultos e idosos, sendo responsavel ndo s6
por uma nova ocupacao profissional, mas também pela continui-
dade e aperfeicoamento dos estudos de profissdes afins a Paisa-
gem, como, por exemplo, os préprios Arquitetos e Urbanistas e
os Engenheiros Agrénomos e Florestais.
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Com relacdo a caracteristica dos alunos das disciplinas de Projeto
de Paisagismo | e lll, de modo geral, as turmas também sdo he-
terogéneas no quesito idade, porém nao houve conflitos entre
os alunos nesse sentido, jd que a maioria dos mesmos mostrou-
se engajada positivamente nas propostas das aulas. Além disso,
tanto a turma de Projeto | (com 25 alunos) como a de Projeto IlI
(com 13 alunos), é considerada pequena devido a evasao escolar
que se atribui a alguns cursos do Colégio Politécnico, como é o
caso do Técnico em Paisagismo.

4.1. DiscipLINA DE PROJETO DE PaAlsaGgismo |

A disciplina de Projeto de Paisagismo | é destinada a alunos do
2° semestre com carga horaria de 2 horas semanais (30 horas/
aula) e tem por objetivo trabalhar o projeto de espaco livre na
microescala, ou seja, a escala do lugar por meio de diretrizes
e estratégias compositivas e plasticas de projeto. O projeto de
paisagismo proposto para a turma trata-se da area de um jar-
dim de edificacdo de carater comercial (restaurante) existente
no Campus da UFSM.

A Tabela 02 ilustra o conteudo programatico do plano de ensino
da disciplina utilizado para a elaboracdo dos planejamentos das
aulas implantadas no semestre.

Como forma de exemplificar a metodologia de planejamento de
aula, foi escolhido o plano da “Aula 4: Harmonia Cromatica”, a
gual mostrou-se importante para o processo de compreensao dos
estudantes sobre as efeitos plasticos ou estéticos da vegetacao,
bem como, das caracteristicas botanicas que as plantas necessi-
tam para decorar o ambiente comercial ao mesmo tempo em que
se adaptam as condicdes de luz solar, sombra e umidade disponi-
veis para sobrevivéncia (Tabela 03).

Diante dos resultados do exercicio em grupo, os alunos consegui-
ram assimilar dois conceitos importantes para o projeto de paisa-
gismo: a possibilidade de diferentes escalas e planos de trabalho
e a importancia do conceito que se desejar atribuir ao projeto,
isto é, cada espécie vegetal se refere a ambiéncias e sensac¢des
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distintas de jardim. Por exemplo: espécies de palmeiras e bromé-
lias se remetem a ambientes tropicais; tuias, azaleias e platanos,
por exemplo, harmonizam-se muito bem em regides de clima
frio; assim como cactos, agaves, bromélias do género Dyckia sp.
e a mistura de rochas com solos arenosos, acabam sendo um am-
biente perfeito para o cultivo de um jardim desértico.

Além disso, cada uma das espécies trabalhadas no exercicio pos-
sui caracteristicas plasticas Unicas e o conceito em Paisagismo
deve explorar esses elementos como ponto de partida, seja pelo
porte, forma, funcao, cor, textura ou outro elemento da raiz,
tronco, folha, flor ou fruto da planta. Dessa forma, metodolo-
gias ativas como essa, que integram a pratica de campo com
trabalho em equipe, sdo determinantes para a qualidade técnica
e criativa do projeto de paisagem que se deseja alcancar ao
final da disciplina.

4.2. DiscipLiINA DE ProJETO DE Paisagismo Il

A disciplina de Projeto de Paisagismo Ill é destinada a alunos do
4° semestre, com carga horaria de 3 horas semanais (45 horas/
aula), tendo o Plano de Ensino dividido em duas grandes uni-
dades: Paisagem, na qual se trabalha com a evolucédo historica,
tipologia e estilos arquitetonicos de espacos livres emblemati-
cos no Brasil; e Projeto Paisagistico de Espaco Publico, na qual
se define a area de intervencao, seus condicionantes e suas po-
tencialidades. Sendo assim, o Plano de Ensino de Projeto Ill tem
por objetivo o estudo e o projeto de espaco livre de uma Praca
na mesoescala da quadra, a qual também é inerente a escala do
bairro (Tabela 04). O terreno escolhido para o projeto se localiza
em uma area de bastante visibilidade e de boa localiza¢do no
Campus da UFSM.

Para demonstrar a metodologia de planejamento de aula, foi
escolhido o plano da “Aula 7: Pragas Contemporaneas”, a qual
possibilitou a percep¢ao docente sobre o conhecimento prévio
e a capacidade de discernimento do grupo de alunos sobre os
assuntos abordados. Além disso, o exercicio de composicdo pro-
posto mostrou-se satisfatério, uma vez que instigou e estimulou

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, e168874, 2020.



Tabela 02: Planejamento de Ensino da disciplina de Projeto de Paisagismo I.

PROJETO DE PAISAGISMO |

Unidade 1 - Principios de Composicdo e Estética Unidade 2 - Projeto de Paisagismo
- EIement_os de composicao. - Levantamento.
- Harmonia cromatica. .

- Anteprojeto.

- Analise plastica da vegetacao.

- Tipos de tragados em projetos paisagisticos. S LHAEHE) (SN,

Escala  Area de Estudo Tematica Exercicios Praticos Disciplinas afins onde ocorre interagdo ao longo do semestre

- Exercicio de harmonia cromatica na estufa. .
- Botanica Ornamental I.

Paisagismo - Exercicio de composi¢ao com colagens. - Presarlye Taaras,

Comercial - Projeto de Paisagismo com planta de cobertu- - Floricultura I.
ra, planta baixa técnica, tabela de vegetag¢do e
perspectivas.

Micro Lote

- Teoria e Histéria do Paisagismo.

Fonte: Autoras, 2020.

Tabela 03: Planejamento da Aula 4 conforme os Momentos Pedagégicos.

PROJETO DE PAISAGISMO |

Aula 4 Tematica: Harmonia Cromatica Durag¢do: 2 horas
MOMENTOS PEDAGOGICOS

12 etapa (10 min) 22 etapa (30 min)

Desafio Inicial Melhor Solucdo Escolar no Momento

Abordam-se brevemente os principais conceitos e caracteristicas plasticas da vegetacdo enquanto elemen-
tos-chave de Paisagismo — o que sdo forracdes, pisos, arbustos e elementos arbéreos — como introducdo ao
exercicio pratico de Harmonia Cromatica proposto na estufa.

Ap0s, ilustracdo de dois videos do arquiteto paisagista Benedito Abbud do seu canal “Criando Paisagens”
(Volumetria vegetal).

Fechamento oral do que foi visto nos dois videos, pedindo se os alunos possuem duvidas, questionamentos
ou contribuicdes.

Questiona-se para a turma:
“Quais sdo os planos que compdem o espa¢o?”

A partir das repostas, coloca-se no quadro o que seriam
os planos horizontais e verticais no Paisagismo.

32 etapa (60 min) 42 etapa (5 min)

Desafio Mais Amplo Atividade Extraclasse (em grupo)

Exercicio de Harmonia Cromatica na estufa: componha
um jardim com plantas de uso subtropical e/ou tropical
e justifique sua escolha.

Justifique a escolha das plantas e da composicao paisagistica montada no exercicio realizado na estufa e
apresente para os colegas na proxima aula.

Recursos Didaticos Referéncias

- Quadro.

- Computador. ABBUD, Benedito. Criando Paisagens: Guia de arquitetura paisagistica. Sdo Paulo: SENAC, 2006.
- Projetor audiovisual (Datashow). Video: “32 Regra de ouro: Volumetria vegetal”.

- Plantas ornamentais. (https://www.youtube.com/watch?v=2bv7MPcrkjA)

- Material para desenho e colagens. Video: “O que aprendi com Roberto Coelho Cardoso”.

- Livros didaticos da area de paisagismo. (https://www.youtube.com/watch?v=CRLUbAHaS2s)

- Material impresso.
Fonte: Autoras, 2020.:
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Tabela 04: Planejamento de Ensino da disciplina de Projeto de Paisagismo Ill.

PROJETO DE PAISAGISMO Il

Unidade 1 - Paisagem

1.1. Histérico do Paisagismo em espacos publicos:

- Pracas no Periodo Colonial.

- Pracas do Ecletismo: Classica e Romantica/
Romantica-Classica.

- Periodo de Transi¢do.

- Pracas Modernas.

- Pracas Contemporaneas.

1.2. Elementos Arquitetonicos utilizados em Pragas.

Unidade 2 - Projeto Paisagistico de Espago Publico

Levantamento - Fisico e Social:

- Planejamento participativo e contribuicdo cidada.
- Anteprojeto.

- Projeto Executivo.

Disciplinas afins que ocorre interacdo ao longo do semestre

- Licenciamento e Gestdao Ambiental.

- Harmonizacdo de Ambientes.

Escala Area de Estudo Tematica Exercicios Praticos
- Exercicio de pesquisa sobre Pracas Ecléti-
cas e Modernas.
- Exercicio de composicdo de Pracas Con-
Meso Quadra Praca temporaneas.

- Projeto de Praca com planta de cober-
tura, planta baixa técnica, tabela de ve-
getagdo, perspectivas e orcamento para

implantacao.

Fonte: Autoras, 2020.

0 processo criativo da turma como preparacdo para o projeto
futuro da Praca. O feedback do professor e dos demais colegas
também foi importante para a construcdo do senso critico dos
alunos enquanto projetistas da paisagem urbana. Por se tratar
do projeto de um espaco livre de dominio publico, o Paisagista
tem a responsabilidade de compreender a dinamica sociocultural
e econébmica do local, critérios tdo importantes quanto os atribu-
tos naturais e construidos que se deseja agregar a esse espaco de
convivéncia da comunidade que é a Praca (Tabela 05).

Os resultados alcancados nessa aula e nos encontros seguintes
que envolveram o exercicio de tracado e composi¢do foram de-
terminantes para os alunos compreenderem o que diferencia a
linha de projeto Contemporanea das vertentes passadas do Ecle-

Renata Michelon Cocco e Céssia Laire Kozloski

- Modelagem 3D II.
- Praticas de Paisagismo.

- Projeto de Viabilidade Econémica na Floricultura e no Paisagismo.

tismo e do Modernismo brasileiro. Ficou muito clara nas duvidas
dos alunos, a confusdo existente entre esses diferentes estilos, ja
que todas as Pragas de Santa Maria e demais cidades do interior
do Estado possuem tracos e elementos ecléticos muito marcantes.
Dessa forma, notam-se como os alunos carecem de referéncias de
projetos variadas para se inspirarem nas suas propostas de Praca
ou outros projetos de paisagismo.

Além disso, o exercicio desafiou as duplas sobre como iniciar
o projeto e qual geometria utilizar como tracado. A partir dos
assessoramentos, o docente orientou como ponto de partida o
estabelecimento do programa de necessidades da Praca, base-
ado nas atividades do entorno imediato, bem como, no zone-
amento esquematico das mesmas por meio de manchas de uso,

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, e168874, 2020.



Tabela 05: Planejamento da Aula 7 conforme os Momentos Pedagdgicos.

PROJETO DE PAISAGISMO Il

Aula 7 Tematica: Pragas Contemporaneas

MOMENTOS PEDAGOGICOS
12 etapa (15 min)

Desafio Inicial

Questiona-se para a turma:

"Quais sdo as diferencas entre um projeto paisagistico Eclético e Mo-
derno para um projeto Contemporaneo?”

A partir das repostas, constroi-se no quadro uma nuvem de ideias.

32 etapa (70 min)
Desafio Mais Amplo

Em duplas, esbocem um desenho ou tracado de Praca em forma de
implantacao para esse terreno analisando as caracteristicas de seu en-
torno imediato.

O exercicio pode ter continuidade em casa e também na préxima aula.
Recursos Didaticos

- Quadro.

- Computador.

- Projetor audiovisual (Datashow).

- Plantas ornamentais.

- Material para desenho e colagens.

- Livros didaticos da area de paisagismo.
- Material impresso.

Fonte: Autoras, 2020.

tais, como: lazer e recreagdo, esportes, contemplacéo, passeio,
equipamento urbano, entre outros. Também se recomenda fazer

Duracdo: 3 horas

22 etapa (70 min)
Melhor Solu¢do Escolar no Momento

Abordam-se os principais conceitos e exemplos de Espacos Livres e Pracas Contemporaneas,
bem como dos paisagistas e projetos paisagisticos que se destacaram no inicio do periodo
até os dias atuais.

llustragdo de video sobre o projeto do Parque da Juventude da Arquiteta Paisagista Rosa
Kliass.

Fechamento oral do que foi visto no video.

42 etapa (5 min)

Atividade Extraclasse (em dupla)

Continuacdo da atividade realizada em aula.

Referéncias

GEHL, Jan. Cidade para Pessoas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2013.

KLIASS, Rosa Grena. Rosa Kliass: Desenhando paisagens, moldando uma profissdo. Sdo Paulo:
Senac, 2006.

KLIASS, Rosa Grena. Parques urbanos de Sao Paulo e sua evolucao na cidade. Sdo Paulo:
Pini, 1993.

Video: “Parque da Juventude, Sao Paulo, SP". (https://www.youtube.com/watch?v=xZxdDio-
PF6M)

4.3. AVALIACAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PrRoJETO DE Paisagismo | E Il

0 mesmo processo de rascunho de manchas para a locacao das

espécies vegetais escolhidas. E, para finalizar, reforcou-se que,
para a escolha da geometria do tracado, o conceito simbélico
do projeto também deve estar alinhado ao conceito plastico e
botanico da vegetacdo escolhida, pois esse é o diferencial e a

exceléncia dos projetos desenvolvidos pelo Paisagista.

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, e168874, 2020.

Durante a etapa de planejamento das aulas, foram investigados
quais métodos didaticos poderiam ser utilizados para auxiliar
os alunos na etapa de elaboracao de seus projetos paisagisti-
cos nas disciplinas de Projeto de Paisagismo | e lll. A partir dis-
so, recorreu-se a referéncias bibliograficas da area de ensino de

A Formacao de Arquitetos e Urbanistas como
Facilitadores de Aprendizagem em Curso Técnico em Paisagismo:
Desafios da Docéncia, Planejamento de Ensino e Autoavaliagdo
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paisagismo, mais especificamente sobre os procedimentos e as
estratégias metodoldgicas de projeto aplicadas em disciplinas de
paisagismo em cursos de Arquitetura e Urbanismo, as quais sdo
semelhantes as disciplinas do Técnico em Paisagismo.

Segundo Limberger, Pippi e Lazarotto (2007), a definicdo das eta-
pas metodoldgicas ou processo projetual sdo cruciais para guiar
os alunos na elaboracdo de um projeto paisagistico. A definicdo
dos exercicios que compdem as etapas de projeto é importante
para estimular a sensibilidade, a responsabilidade e o senso cri-
tico dos alunos perante a paisagem urbana, seja ela natural ou
construida, permitindo o amadurecimento do projeto, desde o
seu estranhamento até a etapa de conclusao final (GRIGOLETT],
PIPPI, 2007). Nesse contexto, Bartalini (2019) relembra que o ob-
jeto do ensino de paisagismo é a paisagem e, assim, ndo se pode
basicamente tecnificar esse processo de ensino-aprendizagem,
mas sim tornda-lo embasado em uma linguagem poética e muito
mais ampla em torno das variaveis que compdem a paisagem
(natural, construida e cultural) no contexto das particularidades
a qual se insere.

Além disso, entre os desafios observados durante o periodo de
estagio, que também sao relevantes no desenvolvimento das dis-
ciplinas de paisagismo nos cursos de Arquitetura e Urbanismo do
sul do Brasil, segundo o estudo de Rosaneli (2015), destacam-se:

poucas disciplinas exclusivas e aprofundadas sobre as teorias e os
conceitos que envolvem a questdo paisagem e histéria do Paisa-
gismo;

as disciplinas de projeto de paisagismo ndo contemplam questdes
de execucdo e detalhamento de Paisagismo, colocando o projeto
como simples embelezamento de um vazio deixado pelo espaco
construido;

e, por ultimo, ha pouca tendéncia em trabalhar com o jardim de
carater residencial, o qual se configura pela real demanda profis-
sional de paisagistas e de arquitetos.

A partir dessas lacunas de pesquisa no contexto atual do ensino
e do projeto de Paisagismo no Brasil, cabe destacar o trabalho

Renata Michelon Cocco e Céssia Laire Kozloski

desenvolvido desde 1970 pela professora da Faculdade de Ar-
quitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo (FAUUSP),
Dr. Miranda Martinelli Magnoli, englobando a grande influéncia
dessa professora no ensino da paisagem no Brasil. Magnoli foi
precursora dos estudos conceituais e metodolégicos acerca dos
espacos livres e da paisagem, quando seus ensinamentos passa-
ram a ser divulgados por meio do Encontro Nacional de Ensino
de Paisagismo em Escolas de Arquitetura e Urbanismo no Brasil
(ENEPEA), evento que reune docentes, discentes, pesquisadores e
profissionais da area do Paisagismo de todo o Brasil e da América
Latina. Entre um dos objetivos principais do evento, busca-se a
troca de experiéncias académicas no ambito do ensino, pesquisa
e extensdo (conceitos, teorias, processos e metodologias), assim
como experiéncias da pratica profissional em paisagismo (MACE-
DO, 2006).

Apds o conhecimento sobre o panorama do Paisagismo brasi-
leiro no ambito do ensino, da pesquisa e das principais referén-
cias bibliograficas e metodologias de projeto, pode-se analisar
quais estratégias utilizar com os alunos do Colégio Politécnico.
Assim, apds a etapa de implantacdo das aulas de projeto, pode-se
avaliar resumidamente os pontos positivos e os pontos a serem
melhorados diagnosticados pelo feedback informal da turma du-
rante as aulas e pela avaliacdo dos resultados obtidos nas disci-
plinas (Tabela 06).

A partir da Tabela 06, destaca-se como um dos pontos positivos
da interdisciplinaridade vivenciados no estagio docente do Cur-
so Técnico em Paisagismo, a possibilidade de complementacao
existente entre os contetdos das disciplinas de Projeto de Paisa-
gismo com disciplinas como Botanica Ornamental | e Harmoni-
zacdo de Ambientes. Por meio dessa integracdo, a aproximacao
da teoria com a pratica é facilitada e ha a superacao do carater
fragmentado do ensino, pois os alunos tornam-se o eixo das inte-
racdes. Sendo assim, eles podem olhar, manusear e experimentar
as plantas que utilizam em seus projetos nas aulas de campo e
nas estufas do Setor de Floricultura, experiéncia essencial para
a didatica do professor, assim como para a formacao técnica do
Paisagista (PIRES, 1998).

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, e168874, 2020.



Tabela 06: Avaliacdo das estratégias de ensino-aprendizagem pelo feedback da turma.

AVALIACAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM — PROJETO DE PAISAGISMO | E IlI

PONTOS POSITIVOS

- Interdisciplinaridade entre disciplinas ao longo do semestre e entre a abordagem tedrico-pratica das aulas do curso Técnico em Paisagismo. Exemplo: complemen-
tacdo de contetudos abordados nas disciplinas com as aulas praticas de paisagismo no ambiente das estufas do Setor de Floricultura.

- Atividades praticas que estimulam o processo criativo e a autonomia de cada aluno. Exemplo: exercicios de composi¢do cromética na estufa, de composicado de

tracado e de estudos de caso.

PONTOS A MELHORAR

- Diminuir o tempo de aula tedrica expositiva e aumentar o tempo de aula pratica. Exemplo: exercicios praticos que desenvolvam a composicdo, a capacidade de

inovacdo e a criatividade dos alunos.

- Maior abertura de fala a turma, isto é, deixar os alunos participarem mais ativamente da aula e das avaliacdes, permitindo com que os mesmos consigam expressar
suas duvidas e ndo se sintam retraidos em relacdo ao professor. Exemplo: promover rodas de debate.

- Desenvolver atividades e dinamicas que possibilitem maior integracdo e visualizacdo da turma em relacdo aos trabalhos produzidos individualmente ou em grupo,
pois séo momentos importantes de troca de conhecimentos individuais que valorizam a autonomia dos alunos. Exemplo: apresenta¢des orais e assessoramentos

coletivos.

- Explorar os recursos didaticos digitais e tecnolégicos. Exemplo: utilizar o Laboratério de Informética para trabalhar as ferramentas dos softwares de desenho com
os alunos, bem como a exploracdo de videos, entrevistas e documentarios sobre o Paisagismo nacional e internacional.

Fonte: Autoras, 2020.

Outro ponto positivo do ESE Ill foram os exercicios de composi¢do
cromatica, de composicdo de tracado e de estudos de caso (pes-
quisas de obras paisagisticas de referéncia). A conducdo dessas
atividades possibilita a expressdo do processo criativo e mental
de cada aluno para o grande grupo, sendo importante para a
autonomia dos mesmos e para os aprendizados que o feedback
do docente e dos colegas podem agregar positivamente para a
evolucdo dos trabalhos e, consequentemente, dos individuos en-
volvidos.

Entre os pontos a melhorar, destacam-se, impreterivelmente, di-
minuir o tempo de aula tedrica expositiva e aumentar o tempo
de aula pratica. Além disso, notou-se a importancia de desenvol-
ver atividades e dinamicas que possibilitem maior integracao e
visualiza¢do da turma em relacdo aos trabalhos produzidos indi-
vidualmente ou em grupo, promovendo também o crescimento
pessoal dos alunos em termos de criticidade, oratéria e trabalho
em grupo.

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, e168874, 2020.

5 AuToAVALIACAO DOCENTE coMO FERRAMENTA
PARA A CoNDUCAO DE FuTuros PROCESSOS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Com relacdo a pratica docente em si, como autoavalia¢do, o pon-
to positivo mais marcante do estagio foi a relacdo construida
como professor com os alunos, pois a atencdo, a confianca e a
postura docente mais “horizontal” estabelecida com as turmas,
sejam no tratamento individual ou em grupo, foi fundamental
para que o planejamento das aulas por meio dos momentos pe-
dagdgicos e as atividades propostas tivessem a participacao, a
motivacdo e a compreensdo de praticamente toda a turma (ABE-
GG, DE BASTOS, 2005).

A Tabela 07 traz um checklist para nortear o processo de autoava-
liacdo docente juntamente aos resultados obtidos pelo feedback
da turma e da avaliacdo das estratégias de ensino-aprendizagem,
a fim de conduzir a corre¢do dos aspectos indesejaveis ou que

A Formacao de Arquitetos e Urbanistas como
Facilitadores de Aprendizagem em Curso Técnico em Paisagismo:
Desafios da Docéncia, Planejamento de Ensino e Autoavaliagdo
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Tabela 07: Checklist para autoavaliacdo docente.

CHECKLIST PARA AUTOAVALIACAO DOCENTE

- Apresentou o plano de ensino da disciplina e o planejamento da aula?

- Apresentou os objetivos de aprendizagem (geral e especificos)?

- Descreveu os objetivos de aprendizagem de forma a representar as competéncias a serem adquiridas?

- Vinculou a tematica da aula a situacées reais e do cotidiano dos alunos, desafiando-os a refletir?

- Tratou os alunos de acordo com a sua faixa etaria e necessidades especiais, no caso de alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual?

- Compartilhou responsabilidades de trabalho e ndo impés regras?

- O material didatico estd adequado a faixa etaria e ao contexto socioeconémico e cultural dos alunos?

- Diversificou as estratégias de ensino-aprendizagem adotadas?

- Utilizou ou explorou as experiéncias dos alunos com rela¢do a temética da aula?

- Fez as boas perguntas ao invés de querer dar as boas respostas?
- Envolveu a todos a fim de estabelecer a ideia de grupo?

- Mudou o ritmo da aula a cada 20 ou 30 minutos?

- Realizou perguntas amplas e direcionadas a todos e ndo apenas a um aluno?

- Informou ao aluno onde e em que contexto ele podera utilizar o que esta aprendendo?

- Promoveu um clima fisico e psicolégico favoravel?
- Gerenciou bem o tempo didatico?

- Demonstrou dominio da teméatica da aula?

- Utilizou linguagem clara e objetiva?

- Utilizou gestos e postura adequados?

- Preparou e utilizou bem os recursos didaticos?

- Recapitulou em toépicos principais o resumo da aula?

- Prop6s atividades extraclasses reflexivas e construtivas que complementam o conteudo da aula?

Fonte: Autoras, 2020.

obtiveram insucesso e, assim, aperfeicoar a pratica docente em
Paisagismo nos futuros processos de ensino aprendizagem.

Esse checklist traz a sugestao das principais questdes a serem uti-
lizadas na autoavaliacdo docente, porém, ha outros tépicos que
nao foram abordados na mesma e que podem estar atrelados a

Renata Michelon Cocco e Céssia Laire Kozloski

educacdo enquanto meio de desenvolvimento biopsicossocial e
integrativo. Sendo assim, percebe-se que a dedica¢do ao processo
de ensino-aprendizagem deve seguir uma abordagem didatico-
metodolégica concebida a partir de uma pedagogia dialégico
-problematizadora, como nos inspira Paulo Freire (1996). Por

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, e168874, 2020.



outro lado, a relacdo de empatia também chamada de “rapport”
e de compreensao do universo do aluno, somente se da por meio
de estratégias de aproximacao, afetividade verdadeira, transpa-
réncia e flexibilidade. Enfim, pela pratica de relacdes humanas
saudaveis e construtivas com os alunos sem a perda da diretivi-
dade necessaria ao professor enquanto gestor.

6 CoNsIDERACOES FiNAIS

A formacao docente vivenciada no estagio do PEG, no Técnico em
Paisagismo, demonstrou que ha uma tendéncia progressista cres-
cente por descoberta guiada, isto é, quando os alunos e o profes-
sor trabalham juntos de forma cooperativa, o professor torna-se
o mediador ou facilitador na construcdo do conhecimento. Dessa
forma, pode-se dizer que como resultado do planejamento deta-
Ihado das aulas tem-se a evolu¢do e o amadurecimento da auto-
nomia do aluno. Assim, a relacdo entre aluno-professor torna-se
mais flexivel, criativa e aberta ao didlogo quando se trabalham
com metodologias ativas e atividades em grupo que fomentem
o debate construtivo.

Do ponto de vista da autoavaliacdo do professor, o checklist das
atividades desenvolvidas nas aulas do estagio possibilita perceber
quais sdo as estratégias pedagogicas adotadas pelo docente den-
tro do contexto em que ele se insere, isto é, da realidade da escola
(estrutura fisica e pedagodgica), do perfil especifico de cada aluno/
turma, dos planos de ensino das disciplinas, dos planejamentos de
aula e outros fatores que interferem na pratica docente.

E, por fim, conclui-se que entre os desafios, saberes e habilidades
formativas necessarias ao professor Arquiteto e Urbanista no Téc-
nico em Paisagismo ou em outro curso afim, reforca-se a neces-
sidade constante da interdisciplinaridade do ensino. Estabelecer
conexdes com outras disciplinas e areas do conhecimento que
fomentem sempre que possivel a inova¢do dos temas e exercicios
abordados em aula, a pesquisa critica dos alunos e a integracao
entre a teoria e a pratica como parte dos principios “aprender
fazendo"” e “saber fazer”, ambos inerentes ao ensino técnico, sdo
fundamentais para a formac¢ao docente.

Paisag. Ambiente: Ensaios, Sdo Paulo, v. 31, n. 46, e168874, 2020.
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