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RESUMO |

Esse trabalho visou a andlise das representagdes afetivas e cognitivas
em criangas de 4 a 5 anos de idade, em relagdo ao seu desempenho escolar, a
partir de suas respostas ao CAT-A e ao Desenho-Estoria (aspectos afetivos) e
ao Pré-Bender (Avaliagdo Grdfica da Organizagdo Perceptivo-Motora para
criangas de 4 a 6 anos) - aspectos cognitivos. O desempenho escolar das
criangas foi avaliado pelo professor a partir de um roteiro previamente
elaborado. A amostra consistiu de 10 criangas, de ambos os sexos (5 meninas
e 5 meninos), com idade variando entre 4 e 5 anos, alunos de uma escola de
artes da cidade de Ribeirdo Preto. Os resultados mostram que o desempenho
escolar é relacionado positivamente com as Representagoes Afetivas das
Relagées de Objeto, orientando-se na mesma diregdo.

INTRODUCAO

As relagdes entre afeto e cognic@o tém-se constituido num tema ao mesmo
tempo atraente e intrigante, que desafia educadores e psic6logos por sua beleza
e complexidade. A dificuldade em separa-los é a mesma que se encontra ao se
tentar unificd-los num s6 corpo tedrico, 0 que parece colocar as teorias e a nés
mesmos, que nos deixamos encantar por esta questdo, numa dificil posigdo de
seu desenvolvimento: parece que constantemente numa posi¢ao inicial.

Assim, os estudos desenvolvidos na drea buscam, tal como
este, respostas sobre relagdes parciais, aguardando a possibilidade, ainda que
remota, de uma teoria que um dia, como Piaget (1973) “profetizou”, possa ser
considerada unificadora, capaz de esclarecer as intrincadas relagdes entre estes
dois aspectos do funcionamento mental.

Estas dificuldades tém sido retratadas em numerosos
trabalhos realizados, como aqueles de Greenspan (1979), cujas tentativas de
abordagem integradora entre as teorias psicanaliticas e piagetiana puderam
esclarecer e levantar muitas questdes, sem atingir, entretanto, a desejada forma
de unificag@o. Outros estudos com este rnesmo propdésito parecem ter levado a
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conclusdes semelhantes (Gowin-Décarie, 1968; Dolle, 1979; Golse, 1985). Um
dos problemas freqiientemente encontrados deve-se especialmente ao fato de
que o paralelismo entre desenvolvimento emocional e cognitivo, observado nos
primeiros estidgios do desenvolvimento infantil, ndo permanece 2 medida em
que as etapas evolutivas (infancia, adolescéncia e idade adulta) se sucedem.
Surgem diferengas importantes nos niveis individuais de funcionamento mental,
de modo que individuos brilhantes intelectualmente podem funcionar num nivel
emocional imaturo (Greenspan, 1979), ao mesmo tempo em que individuos que
apresentam um funcionamento intelectual pobre podem nao ter um prejuizo em
seu funcionamento afetivo.

Entretanto, a despeito das dificuldades em se conseguir esta
abordagem unificadora, os estudos na drea vém prosseguindo, motivados pela
necessidade de respostas a estas questdes. Em sua maior parte. t€ém advindo de
contribui¢des que utilizam como referencial as Teorias Psicanalitica e Piagetiana,
como € o caso dos estudos de Schmid-Kitsikis (1979).

Esse tipo de estudos pode indicar uma forma de compreensio
das questdes afetivas e cognitivas, sem a preocupagdo em configurar relagdes
entre diferentes teorias, que até por razdes metodolégicas podem ser dificultadas.
O estudo realizado por Cavicchia (1989), empregou este tipo de anélise do
funcionamento mental, e concluiu sobre a existéncia de relagdes entre o nivel
operatério atingido pela crianga e sua organizagdo egéica, que se encontra
assoctada aos modos de apreensao (Normativo ou Expressivo) do funcionamento
mental da crianga. As criangas que apresentaram um nivel fraco de organizagao
situam-se em niveis mais baixos em provas operatdrias, enquanto os sujeitos de
niveis mais elevados tendem a apresentar uma organizagao egdica fortemente
estruturada.

| As relagOes entre niveis operatdrios e aspectos
psicodindmicos no desempenho escolar também foram investigadas por Assis
(1985), tendo concluido que os grupos de alunos considerados bem sucedidos
em seu desempenho escolar apresentavam desempenho positivo nas provas de
Conservagio de Correspondéncia Termo-a-Termo, bem como demonstravam
caracteristicas favordveis em relagdo a alguns dos aspectos psicodindmicos
investigados (imagos parentais, capacidade reparatéria e controle dos afetos).

As concepgdes tedricas, quer a Psicanalitica ou a Piagetiana,
quando apreendidas isoladamente, apresentam dificuldades em responder a
determinadas questdes que vemos surgir na prética clinica e no contexto escolar.
Se por um lado hd um tratamento singular, especifico ao individuo psicolégico,
por outro hd a apreensio do sujeito epistémico, genérico (Cavicchia, 1989). Em
ambos os casos existe a falta, que se tenta suprir através de enxertos € anexagdes
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reciprocas que podem n@o levar a uma concepg¢do globalistica, mas permitem
contribui¢des esclarecedoras acerca de aspectos especificos do funcionamento
mental.

E nesse contexto das “anexagdes” que se insere este trabalho,
que visa a analisar aspectos do sistema de representagc”)es* afetivas e cognitivas
que possam se relacionar com o desempenho escolar.

Supbe-se que as representagdes afetivas, tal como podem
ser depreendidas a partir da anélise de aspectos psicodindmicos (imagem de si
mesmo e relagdes de objeto), assim como as representagdes cognitivo-figurativas
(reveladas através da reprodugdo grafica de modelos), apresentem relagdes
positivas (orientadas no mesmo sentido) com o desempenho em atividades
escolares™™ |

O objetivo principal deste estudo consistiu, entdo, em
investigar quais aspectos das representagdes afetivas e cognitivas podem permitir
a crianga ter um bom desempenho na escola. A andlise da interrelagdo entre
estes niveis de representacdo embasou-se na perspectiva psicanalitica. (Segal,
1957) '

METODO

Sujeitos e Procedimentos

Foram selecionadas 10 criangas de ambos os sexos, com
idade variando entre 4 € 5 anos, que freqiientavam uma Escola de Artes de area
urbana, do interior do Estado de Sao Paulo. As criangas foram escolhidas de
acordo com a faixa etéria, tempo de permanéncia na escola (periodo de um ano,
em média) e do nivel cultural dos pais (universitirio).

Dois conjuntos de avaliagGes, destinados a investigar os
aspectos psicodinidmicos e cognitivos do funcionamento mental das criangas,
foram utilizados.

As representagdes cognitivas foram apreendidas a partir
das cépias que as criangas realizam dos modelos padronizados pela “Prova

* O termo representacdo serd utilizado no sentido genérico citado por Nicolaids (1989), extra-
ido do Petit Robert: “Tornar sensivel um objeto ausente ou um conceito, provocando o
aparecimento de sua imagem por meio de um outro objeto que a ele se assemelha ou a ele
corresponde”. Ou ainda no sentido ndo menos genérico que lhe atribui Laflaquigre (1977):
“um modo de ligagdo estabelecido entre um representante € o que ele representa, entre um
signficante e um significado”.

** Embora as criangas desta amostra se encontrem em fase pré-escolar, a referéncia sera
simplificada pelo termo escolar, em fungdo também no tipo de atividades desenvolvidas na
“Pré-Escola”, atualmente.
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Grifica de Organizagao Perceptiva para Criangas de 4 a 6 Anos” (Santucci,
1960). Esta consiste numa adapta¢do da Prova Classica de Bender (1938),
denominada freqlientemente como “Pré-Bender”.

O nivel de representagdes cognitivas consiste de um conceito
(I= Insuficiente; R= Regular; B*= Bom; MB= Muito Bom; ou O*= Otimo),
determinado a partir de um conjunto de dados das produgdes da crianga nesta
prova de organizagao perceptiva (Pré-Bender): o mimero de figuras executadas
corretamente; os pontos positivos, obtidos segundo a avaliagdo proposta por
Santucci (1960); o indice resultante da relag@o entre pontos positivos e Erros
Percepto-motores (EPM), além da avaliag@o qualitativa do “aspecto geral” das
copias (proximidade com o modelo)™.

O desempenho escolar das criangas foi avaliado pelos
professores, através de um roteiro previamente elaborado. Com base nas
observagdes dos professores determinou-se o nivel de desempenho destas criangas
como 6timo (D), Bom (D), Regular (DR), ou Insuficiente (D).

A anilise das Representagcdes Afetivas baseou-se nas
AvaliagOes a partir de dois instrumentos: o Teste de Apercepg¢io Infantil com
figuras de animais (Children’s Apperception Test - CAT-A) (Bellak e Bellak,
1949) e o Procedimento de Desenhos-Est6rias (Trinca, 1976). Nas produgdes
das criangas nestas avaliagdes, procurou-se identificar as Representagdes que
as criangas t€ém de si mesmas (auto-representacdes) e das relagoes de objeto**

A andlise destas representagdes afetivas a partir do CAT-A
e do Desenho-Estéria, fundamenta-se na proposi¢do de ambos como instrumentos
projetivos, destinados 2 investigagdo de aspectos psicodindmicos da
personalidade. O esquema de avaliagio e interpretacao utilizado, em ambos os
casos, seguiu a proposi¢io de Montagna (1989), que reiine as consideragdes de
Haworth (1962) sobre a andlise de mecanismos adaptativos, as suposigoes de
Shentoub (1969) - que também se encontram em Chabert (1980) - sobre a
possibilidade de interpretagcdo dos contetidos latentes através dos relatos das
estorias, € fundamentados na hipétese projetiva de Bellak (1954). Em relagio
ao Desenho-Estéria, a avaliagdo e interpretagao dos relatos e desenhos incluiu
as propostas do autor (Trinca, 1976) e a organizagao deste referencial de anélise,
como estabelecida por Tardivo (1986).

* Proposta de Anilise Qualitativa para a prova de Organizagdo Percepto-Motora - Paiva, M.

Lucimar F. - Trabalho desenvolvido como parte da Tese de Doutoramento apresnetada ao
IPUSP, - S.P, 1992.

** O Termo “relagdo do objeto” foi utilizado neste estudo com o sentido atribuido por Laplanche
e Pontalis (1967). *O modo de relagdo do individuo com o seu mundo, relagéo que € o resultado
complexo € total de uma determinada organizagdo da personalidade, de uma apreensdo mais
ou menos fantasmaitica de objetos e de certos tipos privilegiados de defesa”.
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Os dois conjuntos de provas (relativos aos aspectos afetivos
e cognitivos) foram aplicados por dois examinadores diferentes, ambos
psicélogos, com experiéncia em psicodiagnoéstico. As avaliagdes das provas
também foram realizadas de modo independente, por dois psicélogos, sendo
considerados somente os dados em acordo. |

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Tabela 1 apresenta resumidamente os dados obtidos pelas
avalia¢Ges consideradas neste estudo. | |

TABELA 1: Resultados obtidos a partir das avaliagdes de aspectos
Cognitivos, Afetivos e do Desempenho Escolar.

Figuras |Nivel de Re-| Desem- | Representa- | Representa-
. Correta- | presentagdo penho ¢do Afetiva | ¢do Afetiva
Criancas | yente Exe- | Cognitiva | Escolar De Si) | (Relagdes de
cutadas Objeto)
M1 |nenhuma I DR |negativa(-) |ameaga ()
F2 1,2,3 Bt D* positiva .(+) | continéncia G|
M3 |1,4 R D" negativa (-) |ameaga (-)
F4 1,2,4,5,6 0 D* positiva (+) | distanciamen-
to afetivo (-)
MS5 1,2,5,6 MB Dt negativa (-). | competigio ()
Fé6 1,2,3,6 MB D* negativa (-) | competicio (+)
F7 1,2.4 Bt D* positiva (+) | continéncia (Y
M8 1,2,7 Bt p+ negativa (-) | competicio (+)
M9 1,2,3,6 MB Dt positiva (+) | competigio (+)
M10 1,2,4 Bt pt  |negativa(-) |distanciamen-
to afetivo (-)

Sexo: M = Masculino : F = Feminino
Nivel de Repres.: I = Insuficiente, R = Regular; B = Bom; MB = Muito Bom; O = Otimo
Avaliacao da Professora: D™ = Insuficiente; DR = Regular; Dt = Bom; D‘ = Otimo

A comparagdo entre os dados sugere que existe relagdo
positiva entre representagdes cognitivo-figurativas e o desempenho escolar.
Verifica-se, também, que as representagdes afetivas positivas das relagdes de
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objeto (continéncia e oposi¢do), € mesmo aquelas caracterizadas por
distanciamento afetivo, relacionam-se positivamente com o Desempenho Escolar
(D*, D¥). H4 relagdo positiva também entre as Representagdes Afetivas das
relagdes de objeto percebidas positivamente e o Nivel de Representagdes
Cognitivas (B, MB e O).

As Representagoes Afetivas de si mesmo, quando positivas,
implicam necessariamente em Desempenho Escolar positivo e Nivel de
Representagdes Cognitivas positivas, mas as representagdes afetivas (de si
mesmo) negativas nao implicam em Desempenho Escolar ou Nivel de
Representagdes Cognitivas negativas.

As representagdes cognitivas consideradas refletiram o nivel
de desenvolvimento destas criangas na drea figurativa, em relagio aos aspectos
de adequagao visomotora e nogdes de posi¢des e relagGes espaciais, que pode
ser considerado adequado para a maioria das criangas em relagdo a sua faixa
etdria e estidgio de desenvolvimento (Koppitz, 1959 e 1960; Santucci, 1960;
Laflaquiere, 1977, Cruz, 1990).

As produgdes destas criangas € o nivel de representagdes
cognitivas determinadas a partir destas, parecem refletir o nivel de
desenvolvimento cognitivo, de alcance intuitivo, nestas criangas. Assim, alguns
cédigos ainda se encontram mal estabelecidos para permitir a tradugio grafica
de modelos que exijam, por exemplo, descentracdo em duas dire¢des, sintese
por tangéncia, obliquidade, e outros comportamentos cognitivos envolvidos na
execugdo das figuras mais complexas deste teste (Pré-Bender).

A analise das Representagdes Afetivas em relagdo ao
Desempenho Escolar sugere uma orientagdo no mesmo sentido, uma relagio
positiva, quando as auto-representagdes sao positivas. As representagdes positivas
de si mesmo (auto-representa¢des) ndo implicam em representagdes positivas
das relagdes de objeto. J4 as relagGes de objeto consideradas positivas (continéncia
e oposi¢ao) implicam também em bom desempenho escolar. Estas mesmas
relagdes sdo observadas entre as representagdes afetivas e as representagdes
cognitivas. Ou seja, auto-representagdes positivas e relagSes de objeto positivas
implicam em niveis de representagio cognitiva positiva (niveis B¥, MB e O).

Estes dados sugerem que as representagoes afetivas positivas
podem significar um bom estabelecimento de objetos internos, que permitem a
crianga desenvolver contatos positivos com o mundo externo, denotando desejo
de conhecimento e exploragdo deste mundo, e reconhecendo recursos através
dos quais possa enfrentar obstdculos encontrados neste contato. As criangas
que apresentaram estes niveis positivos de relacdo entre os aspectos de
representagao considerados e o desempenho escolar (C2, C7 e C9) sdo aquelas
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que puderam revelar, através de seus relatos, uma concepgao integrada de si e
do meio externo. Podem vivenciar os conflitos caracteristicos de seu periodo de
desenvolvimento psicoafetivo (conflitos falicos, edipicos) sem que isso implique
numa concepgao dividida, de si ou do mundo, em aspectos bons ou maus. A
interpreta¢ao destes aspectos leva a considerar que estas criangas encontram-se
em posi¢do privilegiada em relagdo as restantes dessa mostra quanto a sua
capacidade de diferenciar entre o objeto e o que ele significa, de modo a permitir
que o Encontro do sujeito com atividades cognitivas possa ocorrer, sem que isto
lhe parega ameagador. Sdo criangas que podem manifestar seus afetos e ao
mesmo tempo manter controle suficiente para ater-se a aspectos das atividades
que se enquadrem as normas, as exigéncias das tarefas cognitivas. Estes dados
sdo comparaveis aqueles obtidos por Cavicchia (1989) em relagdo a organizagdo
do ego, onde uma organizagao forte foi relacionada a bom desempenho.

O que se observa com as criangas que apresentam
representagdes afetivas negativas é, analogamente, uma relagio positiva com o
desempenho escolar, que também é negativo. Pode-se supor, de modo inverso
ao que OCOfTe com as criangas anteriormente mencionadas, que as criangas C1
e C3 apresentem dificuldades em desvincular a tarefa cognitiva e as suas relagdes
com o mundo, de modo geral, de seus significados primitivos, arcaicos de relagao
(com a figura materna, possivelmente). Sdo criangas que manifestam seus
impulsos de modo descontrolado, sem possibilidades de controle efetivo quando
ha exigéncias de adequagao as regras, como no caso das tarefas cognitivas aqui
consideradas.

Algumas criangas que apresentam auto-representagoes
negativas e relagdes de objeto representadas como competitivas, obtiveram boas
classificagdes em desempenho escolar e foram avaliadas como tendo bom nivel
de representagoes cognitivas (C5, C6 e C8). Neste caso, parece haver, tal como
considerado por Assis (1985), uma tendénciaem se utilizar as tarefas cognitivas,
o empenho nas suas realiza¢des, como uma fungao compensatéria em relagao
as vivéncias afetivas conturbadas. Entretanto, ainda aqui se pode observar, tal
como nas criangas que apresentam auto-representagdes positivas e bom
desempenho. que o encontro com a atividade cognitiva também é possivel, ndo
se afigura ameagador para estas criangas. Ao contrario, parece que confrontar-
se “‘com o mundo” ndo parece tao doloroso quanto confrontar-se consigo mesmo,
o que pode significar intenso sofrimento, pela descoberta de si com seus “bons
e maus” recursos. Nao parece haver dificuldades destas criangas quanto as
possibilidades de se utilizarem de seus recursos agressivos para estabelecer o
confronto com os obsticulos colocados pelo meio externo.

Outras duas criangas (C4 e C10) evidenciaram relagdes de
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objeto representadas por distanciamento afetivo, sendo que a primeira (C4) se
representa (a si mesma) positivamente, e a segunda (C10), negativamente. Em
ambos 0s casos, as criangas tém seu desempenho avaliado positivamente (D* e
D*) e o nivel de representagGes cognitivas também é positivo e similar ao
desempenho escolar (O, B1). Isso evidencia que o distanciamento afetivo, a
despeito das suas implicagdes quanto ao empobrecimento de vivéncias afetivas,
ndo interfere e, surpreendentemente, pode favorecer o desempenho escolar e as
realizacdes de cariter cognitivo, de modo geral. Parece repetir-se aqui o
mecanismo compensatério utilizado pelas criangas com auto-representagoes
negativas e bom desempenho escolar. E importante evidenciar aqui que a crianga
4 (C4) foi uma crianga que se destacou em todos os niveis de avaliagdo, comum
brilhantismo em nada comparavel a seus colegas. Entretanto, ambas (C4 e C10)
demonstraram grande dificuldade de expressar seus afetos, utilizando-se da
superficializagdo como recurso para estabelecer contato com o meio.

Este conjunto de dados parece indicar ainda, que nesta
amostra, e talvez em criangas desta faixa etdria estudada, o nivel de representagdes
cognitivo-figurativas (assim como o desempenho escolar) encontra-se relacionado
positivamente com as representagdes de relagdes de objeto. Pode-se suspeitar,
basicamente, de que até este momento ainda exista um certo paralelismo entre
os aspectos afetivos e cognitivos (Greenspan, 1979). Se ha uma representagio
positiva das relagOes de objeto, os contatos com a realidade se estabelecem
positivamente, permitindo bom desenvolvimento das representagdes cognitivo-
figurativas, e, conseqiientemente, bom desempenho em atividades escolares que
exijam tal nivel de representagoes.

Pode-se supor ainda que, em fungdo da amostra nao incluir
um ndmero maior de criangas com queixas escolares (somente as criangas Cl e
C3 as apresentam), a diferenciacdo entre bom e mau desempenho ndo refletiu
outras posstbilidades em relagdo as representacdes afetivas e cognitivas.

CONSIDERA COES FINAIS

Estes dados relacionados aos aspectos psicodindmicos
evidenciam a importancia do controle dos afetos para o desempenho em atividades
escolares e tarefas cognitivas (tais como as que se utilizaram nesta pesquisa).
As criangas que apresentam um controle rigido, e que denotam uma organizagio
egoéica fortalecida (cf. Cavicchia, 1989) tendem a ter um bom desempenho escolar
e bom nivel de representag¢des cognitivo-figurativas.

O niimero de criangas que apresenta uma constricgdo de seu
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mundo interno, relacionada com 6timo desempenho (D*), nos estimula a refletir
sobre as exigéncias do contexto escolar e social, de modo geral, em perfodos de
desenvolvimento em que as vivéncias afetivas sio tdo intensas e dificeis, e parece
que necessariamente. Como estas exigéncias podem alterar o curso do
desenvolvimento psicoafetivo da crianga, positiva ou negativamente, é uma
questdo que nos devemos colocar continuamente, quer em relag@o as praticas
educativas informais, quer em relagdo 2s préticas escolares. -

Uma outra questdo que nos parece necessitar de
esclarecimentos, a esta altura, é se deverfamos estar nos referindo ao bom ou
mau desempenho escolar, ou se deverfamos investigar os modos de desempenho.
Ou seja, as diferentes possibilidades de mau ou bom desempenho que encontramos
em relagio as representacdes afetivas e cognitivas, configuraram possibilidades
de desempenho que se poderiam classificar em fungéo do grau de Expressividade
ou de Normatividade (Schmid-Kitsikis, 1986); manifestos. A determinagéo de
um “padrido de desempenho”, ou de realizagdes que possam levar em conta as
“possibilidades de desempenho” em fungdo do cardter 16gico ou simbdlico
envolvido nos parece essencial para o estabelecimento de modelos comparativos
entre estes dois aspectos: o afetivo e o cognitive.

M. Klein (1921), em suas primeiras posigoes acerca de uma
teoria da inibigdo intelectual, fala da importincia de se proteger o pensamento
contra “sua tendéncia a repressdo”, que pode resultar em uma destrui¢do da
seqiiéncia do pensamento. Comenta que:

“Dentro desse dano principal - ou seja, o dano feito
a capacidade intelectual e a exclusdo das associagdes
do livre intercambio de idéias - acredito que a espécie de
dano inflingido também deve ser levada em consideragio:
até ao ponto em que foram afetados os processos do
pensamento e até onde a direcdo do pensamento, em
amplitude ou profundidade, foram definitivamente
influenciados.” (M. Klein, op. cit., p. 40)

E continua, nesta concepg@o sobre os prejufzos causados
pela “repressdo de associag¢des de idéias ligadas aos complexos recalcados”, a
estabelecer possiveis conseqii€éncias sobre o0 modo de pensar as questdes, de
maneira geral. Se por um lado podemos encontrar individuos que tendem a
formular o pensamento e as questdes de modo Epidérmico, superficial, por outro
pode-se encontrar aqueles que, a despeito de muito talento e riqueza de idéias,
podem fracassar em questdes praticas. E deste modo, muitas combinagdes sdo
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possiveis na determinagao dos tipos de pensamento. De acordo com M. Klein,
as muitas possibilidades sdo influenciadas por um “dano ao instinto do
conhecimento”, o que prejudica o sentido da realidade, devido a “repressdo no
aspecto da dimensio de profundidade”.

Estas concepgdes iniciais da autora sobre o desenvolvimento
intelectual da crianga, que evoluem em diregio a Teoria de Formagao de Smbolos
(1930), parecem esclarecer as relagdes encontradas nas criangas que estudamos.
As criangas que tendem a reprimir intensamente seu mundo interno ndo parecem
evidenciar prejuizos em seu desempenho escolar ou nas representagdes cognitivo-
figurativas, de modo geral. Mas a andlise qualitativa de suas produgdes evidencia
um empobrecimento da expressdo de seus afetos e tendéncias a realizagGes
melhores quando estas envolvem tarefas com predominio evidente de expressio
normativa, de caréter intelectual, como por exemplo, as tarefas envolvidas no
Pré-Bender. As produg¢des que ndo podem prescindir de envolvimento afetivo
evidente (relato de estérias, produgdo de desenhos) sio empobrecidas,
superficiais.

Tal ndo € o caso das criangas que apresentam um equilibrio
pela contengdo de seu mundo interno. Nestas criangas encontra-se uma
possibilidade de expressdo controlada de seus afetos, o que lhes permite
realizag¢des de boa qualidade mesmo que as tarefas envolvam predominio de
expressoes afetivas.

Trata-se, entdo, a nosso ver, de buscar formas de analise
que evidenciem estes Padrdes de funcionamento, € ndo somente o “nivel” das
representagdes ou a qualidade das produgoes, de modo isolado. As proposi¢des
de Schmid-Kitsikis (op. cit.), neste sentido, parecem oferecer possibilidades para
se determinarem tais Padrdes de funcionamento mental.

Outro aspecto que nos chamou a atengao neste estudo refere-
se a0 momento de desenvolvimento psicoafetivo em que se encontram as criangas
da faixa etdria deste estudo. A turbuléncia de suas vivéncias fantasmaéticas,
descritas e analisadas nos estudos psicanaliticos (Freud, 1909; M. Klein, 1921,
1930, restringindo-nos somente aos estudos iniciais), evidencia aqui, nas
‘produgodes destas criangas, ser este um periodo de muitas dificuldades, e de
sofridas exigéncias internas e externas. Considerando a sua entrada mais precoce
na vida escolar, em nossos dias, podemos supor que estas turbuléncias e as
exigéncias de adaptagio ao meio, transformem este perfodo em momentos ainda
mais exigentes da vida psicoafetiva das criangas. Isto nos faz considerar a
importancia da escola, neste momento. As suas priticas educacionais, a
receptividade do modelo que seguem e do préprio professor, que devem oferecer
continéncia a estes momentos de muita “intensidade afetiva”. Confirma-se como
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essencial que as priticas educacionais devam permitir a crianga a expressao de
seus afetos, sem acrescer ainda mais o nivel de exigéncia de suas expressoes
“normativas”, de cardter eminentemente cognitivo. E um periodo em que a
adequagdo 2s regras externas, a diferenciagio eu-mundo que vai processando,
as descobertas de “leis e propriedades’ que vao construindo e desenvolvendo o
seu mundo cognitivo, jé& configuram um nivel de exigéncia bastante alto. E
fundamental, portanto, que nos preocupemos continuamente com a possibilidade
de incorrer no risco de inibir o desenvolvimento da crianga, também em fungio
de modelos educacionais.
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ABSTRACT

The main purpose of this work was to analyze the affective and cognitive representation
of 4 a 5 year old children and its relations to school development from their answers
to CAT-A and to the Picture-Story (affective aspects) and to Graphic evaluation of
Perceptive-Motor Organization (Pre-Bender) to 4 to 6 year old children (cognative
aspects). The school Development of the children was evaluated by the teacher since
a previous elaboration schedule. The sample is made with 10 children, of both sexes
(5 boys and 5 girls) with age from 4 to 5 years, students from an art school from the
city of Ribeirao Preto. The results show that the school Development are positively
related with the Cognitives Representations and with the Representation of Object
Relations, guiding in the same way.

Palavras Chaves: Avaliagdo de desempenho escolar; representagdes
cognitivas; representagdes afetivas, avaliacdo percepto-motora; avaliacdo
de aspectos psicodindmicos; relagoes objetalis.

Key-Words: School development evaluation; cognitive representations,
affective representations; evaluation of perceptive-motor organization;
psicodinamics evaluation; object relations.
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