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Resumo: Com a pandemia do novo Coronavirus, a palavra crise tem sido amplamente utilizada no debate
publico. Nosso objetivo consiste em propor um exercicio de pensamento sobre o conceito de crise e
seu impacto no campo educacional brasileiro a partir das obras de Hannah Arendt. Se, para a autora,
a crise se manifesta no desaparecimento do senso comum, entende-se que, para a educacao, seus
efeitos consistem na perda do chao de nossas certezas sobre qual o legado que devemos preservar e
a quais experiéncias do mundo podemos recorrer. Por meio de uma investigacao do sentido da pratica
educativa e de acontecimentos da cena politica brasileira, apresentamos um contraponto as atuais
discursividades pedagogicas em vigor no debate publico. Neste sentido, defendemos uma pratica
educativa marcada por uma temporalidade que nao esteja voltada para o futuro, mas para o passado,
na qual o objetivo da educacao nao seja a busca por desenvolver competéncias para o progresso
social, mas a renovacao das experiéncias com o mundo.
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INTRODUCAO

Com a pandemia do novo Coronavirus, a palavra crise tem sido amplamente utilizada no debate
publico para descrever o momento presente. Considerada como a pensadora das crises, essa nocao
ocupa um lugar central na obra de Hannah Arendt (PORCEL, 2013). Em seus escritos, contudo,
nao se encontra uma definicdo Unica, mas seu sentido encontra-se perfilado em suas obras em
diferentes metaforas, imagens e recursos linguisticos dos quais a autora se utiliza para tratar do
conceito. De modo geral, entende-se que toda situacao de crise emerge de um acontecimento politico
no qual o “sdo juizo humano fracassa ou renuncia a tentativa de fornecer respostas” (ARENDT,
p. 227) e tem como efeito o fato de que “em toda crise, é destruida uma parte do mundo, alguma
coisa comum a todos nos” (idem). Esse fracasso ou rentncia do juizo, segundo Arendt, se expressa
no desaparecimento do senso comum, no qual nos apoiavamos de antemao para obter respostas.
Como afirma a autora: “Somente por termos um senso comum, isto é, somente porque a terra é
habitada, nao por um homem, mas por homens no plural, podemos confiar em nossa experiéncia
sensorial imediata.” (ARENDT, 2017, p. 406). Deste modo, considerando que nossas experiéncias
dependem do convivio com os outros, sem as quais permaneceriamos enclausurados em nossas
existéncias individuais, o desaparecimento do senso comum se revela como um fendmeno de crise

na medida em que provoca esse desmoronamento de parte do mundo.

Segundo a autora, os acontecimentos de crise seriam um fenomeno tipico da modernidade. Ela
argumenta que a crise da modernidade consiste na ruptura com a tradicao, na qual o passado
deixa de ser um modelo de referéncia capaz de oferecer respostas e orientar a conduta humana
no presente. Por conseguinte, o futuro passa a ser o tempo forte na forma como concebemos o

desenvolvimento historico, sendo glorificado em razao do ideal de progresso (CARVALHO, 2015,
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P. 991). Nesse embate entre o passado e o futuro, um dos exemplos que a autora recorre seria a
maxima de Alexis Tocqueville: “Desde que o passado deixou de lancar sua luz sobre o futuro, a

mente do homem vagueia nas trevas.”

A acepcao do termo crise, por sua vez, possui para Arendt um sentido ambivalente: pode tanto
resultar em uma catastrofe como também uma oportunidade, a depender do modo como respondemos
a ela. Interpretando o conceito de crise em Arendt, Beatriz Porcel (2013) afirma que tais respostas
podem ser desastrosas se optamos por uma saida antipolitica, expressa pela incapacidade do juizo
e pautada em preconceitos; como também podem ser positivas, na medida em que a prépria crise

nos coloca a oportunidade do pensamento, por uma saida politica pautada em um juizo renovado.

Tendo em vista que, no universo conceitual de Arendt, “o ensino de uma disciplina ou campo
do saber sempre representa um modo de salvar uma parte ou um aspecto do mundo e seu legado
de realizacdes historicas” (CARVALHO, 2014, p. 816), o problema aqui posto se debruca sobre os
efeitos do desaparecimento do senso comum para a educacao. Considerando que a crise suscita
0 desaparecimento do senso comum, entende-se que seus efeitos para a educacao consistem na
perda do chao de nossas certezas sobre qual o legado que devemos preservar e a quais experiéncias
do mundo podemos recorrer. Acredita-se, deste modo, ser necessario um juizo renovado sobre a
pratica educativa que se contraponha as atuais discursividades pedagogicas em vigor no debate

publico.

No campo educacional, o discurso sobre a crise de aprendizagem parece prevalecer como uma
verdade inconteste, e o prolongado fechamento das escolas, decorrente da crise epidemiologica,
tem ressuscitado essa antiga contenda. Como afirma o relatorio do Banco Mundial Agindo agora
para proteger o capital humano de nossas criangas (2021), o fechamento das escolas tem gerado um
problema escandaloso: “essa interrupcao pode fazer com que cerca de dois em cada trés alunos nao

sejam capazes de ler ou entender textos adequados para a sua idade” (p. 6). Como consequéncia, as

criancas estariam ficando “pobres de aprendizado” e seriam incapazes de lidar com as “demandas
complexas do futuro”. Certamente, essa é uma visao que ndo surge no contexto da pandemia,
mas tem sido difundida por institui¢coes e fundacoes ligadas ao setor empresarial' e organizacoes
mundiais?ha algumas décadas, exercendo grande influéncia na implementacdo das ultimas reformas
educacionais, com destaque para a reforma do Ensino Médio e a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Como aborda o documento produzido pela Organizag¢adao para a Cooperac¢ao
e Desenvolvimento Economico (OCDE) Competéncias para o Progresso Social (2015), percebe-se o
intuito da organizacdao em produzir consensos na formulacao de politicas educacionais em nivel
mundial:

Quais sdo as competéncias que estimulam o bem-estar e o progresso social? Legisladores, incluindo

11 ministros e vice-ministros da Educacao, discutiram essa questao na reunidao ministerial informal
da OCDE sobre “Competéncias para o Progresso Social” em Sao Paulo, Brasil, em 23 e 24 de marco de

1 Cabedestacar Fundacao Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Fundacao Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Unibanco, Fundacdo Itau Social, Fundacao
Roberto Marinho, Funda¢do SM e Itall BBA. Para mais informacdes, ver o artigo de Gabriel Grabowski Quais sdo os interesses das fundacées e institutos empresariais com a
BNCC e 0 “novo” ensino médio?, disponivel em:<https://www.extraclasse.org.br/opiniao/2019/09/quais-sao-os-interesses-das-fundacoes-e-institutos-empresariais-
com-a-bncc-e-o0-novo-ensino-medio/>. Publicado 02/09/2019.

2 Dentre elas, destacam-se a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) e o Banco Mundial (BM).
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2014. Chegaram a um acordo unanime sobre a necessidade de desenvolver uma “crianca completa”
com um conjunto equilibrado de competéncias cognitivas e socioemocionais que lhe permitam en-
frentar melhor os desafios do século 21. (2015, p. 13)

Vemos, pois, como tal entendimento sobre as finalidades da educac¢ao se assenta principalmente
no seguinte pressuposto: a educacao escolar teria a missao de transmitir as criancas e aos jovens
as aprendizagens e competéncias necessarias para a construcdo de uma sociedade futura mais
democratica, mais igualitaria, mais sustentavel, que respeite a diversidade etc.; assumindo a
plena harmonia entre o progresso socioeconomico e o desenvolvimento das capacidades cognitivas
e socioemocionais. Se, de um lado, essas narrativas atribuem a escola a missao civilizatdria de
construir a sociedade futura, de outro, elas verificam o seu iminente “fracasso”. Isso ocorre pelo
fato de atribuirem a educacdo algo que lhe é externo, a saber, a responsabilidade pelo progresso
e pelo desenvolvimento socioeconomico. O problema suscitado por esse discurso, portanto, nao
seria apenas o reflexo da incapacidade das criancas em adquirir as competéncias necessarias para

a sua idade, mas seria o prenuncio de uma catastrofe ainda maior: o atraso social e econdémico.

Neste sentido, propomos apresentar um contraponto a esse discurso pedagdgico a partir de
Hannah Arendt. Partindo da afirmativa da autora, que o “Pensar e lembrar... € o modo humano
de deitar raizes, de cada um tomar seu lugar no mundo a que todos chegamos como estranhos”
(2004, p.166), buscamos apresentar uma temporalidade da educacdo que ndo esta voltada para o
futuro, mas sim para o passado, na qual a escola tem o potencial de renovar o sentido das nossas

experiencias com o mundo.

PENSAR A CRISE NA EDUCACAO cOM HANNAH ARENDT

Em seu ensaio A crise na educacdo (2016) esta presente a principal reflexdao a qual Arendt se
dedica ao tema da educacao. Esse ensaio, por sua vez, seria apenas um dos oito ensaios contidos
no livro Entre o passado e o futuro, abarcando a proposta geral da obra, a qual a autora explicita no
seguinte trecho:

(...) trata-se de exercicios de pensamento politico, na forma como este emerge da concretude de
acontecimentos politicos (embora tais acontecimentos sejam mencionados apenas de passagem), e

meu pressuposto € que o proprio pensamento emerge de incidentes da experiéncia viva e a eles deve
permanecer ligado, ja que sdo os Uinicos marcos por onde pode obter orientacao. (ARENDT, p. 41)

Assim, em suas reflexdes, a autora apresenta as razoes do porqué a educacao se tornou um
problema politico de primeira grandeza, tomando os Estados Unidos como caso exemplar de sua
emergencia. Ela destaca que, na sociedade estadunidense, a crise se manifestou por um duplo aspecto.
O primeiro seria o pathos pelo novo, isto é, a crenca de que tudo que é novo é melhor, enquanto
0 passado torna-se obsoleto, antiquado e ultrapassado. Tal crenca, afirma Arendt, possibilitou
uma revolucdo no campo educacional — levada a cabo pelas modernas teorias pedagdgicas, sob o
lema de uma educacao progressista -, derrubando completamente “como de um dia para o outro,
todas as tradicdes e métodos estabelecidos de ensino e de aprendizagem.” (idem, p. 227) e, como

consequéncia, destaca que “... por causa de determinadas teorias, boas ou mas, todas as regras do
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juizo humano normal foram postas de parte.” (idem).

O segundo aspecto consiste nafor¢a que osideais deigualdade e autoridade exercem na mentalidade
dos norte-americanos. Na perspectiva de Hannah Arendt, a difusao dos valores de igualdade
tiveram como consequéncia a producao de uma crise da autoridade e da tradicdo. Para tratar da
nocao de autoridade em educacdo, a autora recupera as analises de Tocqueville sobre a democracia
norte-americana. A fundac¢do desse Estado no Novo Mundo surge como a expressao da revolucao
democratica e rompe completamente com as tradicoes do Velho Continente europeu e da ordem

aristocratica. Assim, a democracia norte-americana é tratada por Tocqueville como caso exemplar

da revolucdo democratica em marcha, promovida pelos ideais da igualdade de condicOes. Em suas
observacoes, ressalta que uma das consequeéncias da igualdade no modo de vida norte-americano
é a independéncia de uns com relacdo aos outros, e que suas acoes estdo voltadas a “... seguir tdo
somente sua vontade. Essa inteira independéncia, de que desfrutam continuamente ante seus
iguais e no uso da vida privada, os dispde a considerar com descontentamento toda autoridade (...)”
(TOCQUEVILLE, 2014 p. 357 [grifo nosso])”. Neste aspecto, Arendt identifica que o problema da
educacao no mundo moderno decorre de um paradoxo: “esta no fato de, por sua natureza, ndao poder
esta [a educacdo] abrir mao nem da autoridade, nem da tradicao, e ser obrigada, apesar disso, a
caminhar em um mundo que ndo ¢€ estruturado nem pela autoridade nem tampouco mantido coeso

pela tradicao (ARENDT, 2016, p.245-46)".

Vale ressaltar que a autora parte do entendimento de que a educac¢do carrega em seu seio uma
relacdo de assimetria estabelecida entre adultos e criancas, manifestada pelo fendmeno da natalidade,

isto é, “o fato de que seres nascem para o mundo” (idem, p. 223).

A autora argumenta que o mundo seria o espaco comum entre geragcdes e que sO sobrevive quando
“aparece” em publico. Neste sentido, o dominio publico pode ser entendido como o “préprio
mundo”, o qual nao se confunde com a Terra ou a natureza: tem a ver com o artefato humano,
que “Transcende a duracdo de nossas vidas tanto no passado quanto no futuro, preexistia a nossa
chegada e sobrevivera a nossa breve permanéncia nele” (2017, p. 68). No entanto, a autora ressalta
que o mundo é irrevogavelmente fadado a ruina do tempo, “...a menos que existam seres humanos

determinados a intervir, a alterar, a criar aquilo que é novo.” (2016, p. 242).

Como seres novos em um mundo velho, as crian¢as precisam ser protegidas, em suas condig¢oes
vitais, dos perigos do mundo publico; ao mesmo tempo que, paulatinamente, precisam ser inseridas
nos legados culturais, simbdlicos e histéricos do mundo, como afirma Arendt: “... na medida em
que ela é nova [a crianca], deve-se cuidar para que essa coisa nova chegue a fruicao em relacao ao
mundo como ele é.” (idem, p. 239). Os adultos tém, nesse sentido, uma dupla responsabilidade:
uma protecao para com o mundo e, ao mesmo tempo, para com a crianca. A importancia atribuida

por Arendt ao papel que a autoridade desempenha na educacao reside na afirmativa: “Na educacao,

essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade” (idem, p. 239) e, sempre que

((

uma autoridade legitima existiu, “... ela esteve associada com a responsabilidade pelo curso das

coisas no mundo” (p. 240). Portanto, por ter em sua esséncia essa dupla responsabilidade, a tarefa
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da educacdo é inseparavel de uma relacdo de autoridade entre adultos e criancas.

A educacdo na sua forma escolar, por sua vez, ocupa um lugar intermediario entre a vida privada

e a publica, em que a crianca passa a ocupar um lugar fora da vida privada e é introduzida no mundo

pela primeira vez. O professor, assim, assume a responsabilidade de ser o mediador entre o novo

e o velho, as criancas e o mundo, o que lhe exige profundo respeito pelo passado e, minimamente,
um amor pelo mundo.

A qualificacao do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os outros acerca

deste, porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por este mundo. Face a

crianca, € como se ele fosse um representante de todos os habitantes adultos, apontando os detalhes
e dizendo a crianca: - Isso é o nosso mundo. (idem, p. 239).

Esse exercicio de pensamento politico colocado por Arendt, tentando compreender o fenomeno
da crise na educacao e seus impactos na sociedade norte-americana, possui grande relevancia em
nossa analise na medida em que a ‘modernizacdo pedagogica’, entdo anunciada, parece dominar os
discursos educacionais em escala global (CARVALHO, 2008, p. 1) e se fazem presentes no Brasil de
forma sensivel nas Gltimas décadas. O combate ao tradicionalismo pedagdgico nao seria, contudo,
um fenémeno novo no pais, pelo contrario, se faz presente ha um século no Brasil, desde o advento
das ideias escolanovistas (AQUINO, 2018). O discurso de uma nova pedagogia sempre aparece,
no entanto, como um modelo renovado e parece acompanhar o temperamento politico do pais.
Voltaremos nosso olhar, portanto, para a crise na educacao no Brasil, detendo-nos aos recentes

acontecimentos politicos que marcam a sua emergéncia.

A CRISE NA EDUCACAO BRASILEIRA

Se considerarmos as ultimas reformas educacionais em ambito nacional de maior importancia
- a saber, a legislacdo da reforma do Ensino Médio e a implementacao da BNCC - é relevante
que atentemo-nos aos acontecimentos politicos que a precedem. A crise economica e politica da
qual resultou o impeachment de Dilma Rousseff e a ascensdao de Michel Temer a presidéncia da

‘. ..trouxeram

Republica, de certo, marcaram rupturas na politica institucional do pais, as quais
consigo consequéncias para a democracia brasileira e também para a educacdo enquanto bem

publico” (COSTA e SILVA, 2019, p. 3).

O novo governo teve como promessa fundamental uma agenda de reformas para o pais3 como forma
de responder a crise econ6mica para os setores do mercado e também para os diferentes setores
da sociedade. As novas legislacdes educacionais, deste modo, entraram no bojo de uma série de
reformas de cunho neoliberal prometidas, que tiveram como objetivo promover o desenvolvimento
economico e social do pais e “modernizar” o Estado brasileiro: a trabalhista, a PEC do Teto de
Gastos e a da Previdéncia (que sé viria a ser aprovada durante o governo de Jair Bolsonaro). Neste

sentido, Marilda Costa e Leonardo da Silva argumentam que

3 Publicado em 18/02/2017 na pagina: <https://wwwa1.folha.uol.com.br/mercado/2017/02/1860344-somos-um-governo-reformista-diz-temer-a-empresarios-em-
sp.shtml>
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... as reformas do ensino médio (Lei n® 13.415/17, que regulamentou o novo ensino médio e a BNCC)
ndo estao isoladas de um conjunto alargado de mudancas no papel do Estado, da cidadania democra-
tica e dos direitos sociais perante um neoliberalismo ainda mais avancado que atropelaram politicas
educacionais em andamento, com destaque para o Plano Nacional de Educacdo (em vigéncia no peri-
odo 2014-2024), bem como os debates em andamento sobre polémicas curriculares (idem, p. 7)

A principal justificativa do governo para as reformas na educacdao teve por base os péssimos
resultados oferecidos pelos indicadores avaliativos da educacdo basica para o ensino meédio%. Mas
ela ndo foi recebida sem criticas. Além de ser vista como uma medida autocratica e inconstitucional
pela Procuradoria Geral da Republica’ e por diversos setores da educacao, cabe lembrar que a PEC
do Teto de Gastos provocou um impacto profundo na educac¢ao ao contingenciar os investimentos

publicos pelos proximos vinte anos (2018 a 2038).

Na arena da disputa politica, uma rede de atores - vinculados majoritariamente a administracao
publica, fundacdes empresariais e organizacdes ndao governamentais - buscaram legitimar a
importancia e necessidade das reformas educacionais a partir de estratégias de consensualizacao
(MICHETTI, 2020). A articulacdao desses atores, por sua vez, ganhou forte expressao na criag¢do
do Movimento pela Base, surgido em 2013, que participou de forma significativa no debate publico

sobre a elaboracao e implementacdo da BNCC. Como destaca Miqueli Michetti, uma das estratégias

de producao de consensos em torno da BNCC feitas pelo movimento se assentam no modo como o

grupo buscou angariar legitimidade no debate publico ao falar em nome dos:

“especialistas” e a “sociedade civil organizada”, recorrendo tanto a legitimacdo técnico-cientifica
quanto a da vontade geral. Contudo, entre “especialistas” e “lideres da sociedade civil organizada”,
encontramos nomes oriundos de importantes familias e grupos empresariais nacionais, que integram
a organizacado especialmente por meio de fundag¢oes e “institutos” ligados ao universo corporativo.
(idem, p. 5)

Como produto desta articulacao politica, feita em nome dos “especialistas” e da “vontade geral”
da sociedade organizada, a BNCC surge como um documento orientador da pratica educativa,
estabelecendo quais os conhecimentos e as habilidades necessarias que devem ser transmitidos

aos estudantes do ensino basico.

Ao analisarmos a BNCC, vemos os pressupostos educacionais pelos quais ela é orientada: “a Base
é um documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta
época, preparando-o para o futuro.” (BNCC, 2017 [grifo nosso]). Tal pressuposto se realiza pela
adocao do conceito de competéncia como eixo norteador de definicao das aprendizagens essenciais

que os estudantes devem ter. Segundo o documento, o conceito é definido como

mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e so-
cioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho... Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece
que a educacao deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a transformacado da so-

4, Referimo-nos aqui, principalmente ao Indice de Desenvolvimento da Educac¢do Basica (IDEB) e o Programa Internacional para a Avaliacdo dos Estudantes (PISA),
vinculado a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE)

5 https://gl.globo.com/educacao/noticia/janot-diz-que-mp-do-ensino-medio-viola-constituicao.ghtmlhttps://gi.globo.com/educacao/noticia/janot-diz-que-
mp-do-ensino-medio-viola-constituicao.ghtml
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ciedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da na-
tureza” [BRASIL, 2017] (idem, p. 8)

Nas finalidades atribuidas a educacado e, por consequéncia, a escola, anocao de aprender para se
destaca como pressuposto da pratica educativa: aprende-se para o pleno exercicio da cidadania,
para o sucesso profissional, para lidar com as demandas complexas da vida moderna e para a
preservacao da natureza. Em suma, aprende-se competéncias socialmente Gteis, de modo a preparar

as criancas para um futuro idealizado pelos adultos, porém desconhecido.

Em sua critica a tais concepcodes pedagodgicas, José Sérgio de Carvalho argumenta que essa recusa
moderna de tomar o carater exemplar do passado e sua autoridade como orientadora da acdo educativa
torna a nocao de progresso como a finalidade das praticas educativas “que passa a autorizar o ato
educativo e dota-lo de um significado... Dai a profusao de slogans e maximas segundo as quais a
educacao é a condicao para a plena realizacdao do futuro” (idem, p. 992). Hannah Arendt, por sua
vez, defende que a educacdo deve-se voltar inteiramente para o passado, e ndo prepara-las nem
mesmo para serem cidadas de uma sociedade futura, tendo em vista que, do ponto de vista das
criancas, os adultos sempre representam o velho, de tal modo que “preparar uma nova geracao
para um mundo novo s6 pode significar o desejo de arrancar das maos dos recém-chegados sua
propria oportunidade face ao novo.” (p. 226). Nessa mesma linha, argumenta Vanessa de Almeida,
nao se trata de ensinar aos mais novos nossos planos de transformacao do mundo, pois quem educa
ndo apresenta o mundo futuro “... na esperanca de que eles realizem o que nés sonhamos” (2013,
p. 227). Trata-se, pois, de “familiariza-los apenas com o mundo do passado - é esse chdao que os

novos precisam conhecer” (idem).

Poderiamos afirmar, também, como defende Carvalho, que a concepcdo de educacao embutida

no ideal de formar as criancas para o futuro se expressa na busca da “... obtencao de competéncias
e habilidades para a producao numa sociedade de consumo.” (2008, p.10), e nao pela participacao
e renovacdo de um mundo comum e publico. Neste sentido, o conceito de competéncia expressa
um ideal utilitario que esvazia o sentido préprio da pratica educativa, pois, na medida em que ela
seria apenas um meio para se construir a sociedade futura, atribui-se a ela um valor instrumental.

Como argumenta Carvalho:

...0s limites de qualquer concepcao meramente instrumental de educacao tornam-se patentes em face
da peculiaridade de seu propésito fundamental: a formacdo de sujeitos. Ora, a propria nocdo de “for-
mac¢do” (Bildung) extrapola qualquer tentativa de submissao do educando a metas preestabelecidas.
Formar alguém implica a nocdo da constituicdo de uma pessoa cujos contornos futuros sempre serao
da ordem do imprevisivel... (2018, p. 81)
Deste modo, como destaca Vanessa de Almeida, a escola moderna tem dado cada vez mais prioridade
aos conhecimentos que exercem, de modo mais claro, alguma finalidade pratica. Tal questdo leva
a autora a tratar da distincao estabelecida por Arendt entre duas faculdades humanas, o conhecer

e 0 pensar, questionando-se sobre qual seria a importancia de cada uma dessas faculdades para a

educacadao. Almeida afirma que, para Arendt, enquanto o conhecimento busca resultados seguros

e verificaveis, tanto no ambito da ciéncia quanto no senso comum, 0 pensamento é algo como
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uma resposta as nossas experiéncias no mundo. Em outras palavras, a autora argumenta que se o

pensamento é movido pela busca de sentido, o conhecimento é impulsionado pela busca da verdade.

Deste modo, a producao de conhecimento sempre visa a um fim. Arendt, neste aspecto, estabelece
um paralelo com a atividade de fabricacado, pois, segundo a autora, ambas “constroem” coisas.® Cabe
ressaltar que a busca pela verdade, amparada pela faculdade de conhecer, ndao seria uma questao
trivial, como defende a autora: “Nenhuma permanéncia, nenhuma perseveranca da existéncia
podem ser concebidas sem homens decididos a testemunhar aquilo que é e que lhes aparece porque
é.” (2016, p. 285). Assim, o compromisso com ela, para o educador é também o lugar em que se

assenta a responsabilidade assumida pela preservacao do mundo, isto é, a sua autoridade

O pensamento, por outro lado, ndo persegue um fim objetivo. Na medida em que € um dialogo
interno do sujeito, que surge de acontecimentos que nos impele a reflexao, o pensamento nunca
chega a um sentido ultimo e definitivo sobre as experiéncias vividas. Ao tratar da mentalidade
utilitarista presente nos discursos pedagodgicos, a autora ressalta como tais discursos remetem a
caracterizacdo estabelecida por Arendt sobre a producao de conhecimento

Esta atividade [producdo de conhecimento], de fato, é de orientacdo utilitarista — o que é adequado
a seus propositos. Quando, porém, esse tipo de utilitarismo se torna critério para o ensino como um
todo ndo ha espaco para o pensar, ou seja, para uma reflexdao que ndo tem nenhuma utilidade e que

nem sequer produz resultados objetivos. Na perspectiva da construcdao do conhecimento, o pensar —
improdutivo e inutil — simplesmente nao faz sentido. (2010, p. 860)

A autora conclui, portanto, que o ideal de utilidade ndao poderia ter um sentido em si mesmo. A
transmissdao de conhecimentos, apesar de ser de extrema relevancia para a educacdo, por si s6 seria
insuficiente. O conhecimento seria apenas uma forma de nos relacionarmos com o mundo e, sendo
assim, ndo é capaz de dar sentido as experiéncias humanas e refletir sobre seus significados. O
pensamento, contudo, afirma autora, ndo € uma atividade que pode ser ensinada para as criancas,
pois nao haveria metodos ou regras pelas quais possamos transmiti-la:

O que, contudo, podemos fazer é compartilhar o sentido que atribuimos as experiéncias e aos pensa-
mentos, e que queremos legar aos mais novos. Os alunos podem entdo repensar e ressignificar o que

herdam a partir do seu modo de se relacionar com esse legado e estabelecer a sua pertenca singular a
este mundo. (idem, p. 864)

A PANDEMIA E A CRISE NA EDUCACAO

Por fim, se o fenomeno da crise possui o efeito de provocar esse desmoronamento do senso
comum, nos tirando o chdo de todas as certezas e nos colocando em duvida sobre a nossa prépria
experiéncia com o mundo, a relevancia do pensamento consiste justamente em buscar um sentido
para as nossas experiéncias. Deste modo, as diferentes disciplinas do universo escolar podem nos
oferecer um chdo s6lido do conhecimento onde nossos pensamentos podem pisar, assim como

também o proprio espaco da escola pode ser um lugar de partilha de experiéncias.

Ora, vemos como essa situacao posta no campo da educacao - a saber, a da crise de pertencimento

6 “Aatividade de conhecer [...] é tanto uma atividade de construcao do mundo quanto a edificacdo de casas” (Arendt, 1995, p. 45)
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das criancas e jovens no mundo - se agrava no contexto da pandemia do Coronavirus. A necessidade
do isolamento social ndo apenas prejudicou a aprendizagem dos alunos, mas os impediu de viver
uns junto aos outros e de partilhar o espaco comum da escola. Substituiu-se o espaco da escola
pela tecnologia digital dos computadores, aparelhos telefonicos e redes de internet, e as criancgas
e jovens, bem como educadores, que ndao dispdem dos recursos tecnologicos e condi¢cdes favoraveis
para estabelecer essa interacdo virtual foram, por assim dizer, abandonados a sua prépria sorte.
Vemos, pois, como um dos efeitos mais perversos do isolamento consiste na incapacidade de
partilharmos de um mundo comum, colocando em crise ndo apenas as aprendizagens que as criang¢as
supostamente precisariam ter, mas, também, a renovacdo dos legados que o mundo pode oferecer

a0sS mails novos.

Quando Arendt afirma que: “A esséncia da educacdo é a natalidade, [...] o fato de que novos seres
nascem para o mundo” (2016, p.223), ela define o seu sentido e promulga uma preocupacdo para
com o papel da educacao frente a esse constante novo que irrompe: o de preservar o mundo. Pode
parecer banal a ideia de uma preservacao do mundo frente aos educandos, mas 0S mesmos nao
carregam em si nenhum apreco ao mundo que lhe é anterior e transcendente. E na educacdo, afirma
Arendt, que decidimos se amamos o mundo o suficiente para assumir a responsabilidade por ele e
salva-lo daruina do tempo, ao mesmo tempo que é na educacao que assumimos a responsabilidade
pelos mais novos e ndo os expulsamos de nosso mundo, nem os abandonamos aos seus proprios

recursSos.

Viver o isolamento social imposto pela pandemia, que nos enclausurou em nossas existéncias
privadas, nos proporcionou sentir a experiencia do isolamento como um fendomeno social global
de modo sem precedentes na histéria recente. Dessa forma, voltar ao espaco da escola coloca-nos

0 imenso desafio de “voltarmos ao mundo” e habitar esse lugar juntos aos outros.
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