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Editorial

este nimero que agora passamos as maos dos leitores, duas
N presencas tedricas fortes na Psicologia atual se fazem representar: a
teoria critica (referéncia dos dois primeiros ensaios) e a psicanalise
lacaniana (linha te6rica do quarto e do quinto); ambas se propéem, cada
uma a seu modo, a elaborar uma teoria do sujeito que leve em conta a
presenca determinante das condi¢des sociais objetivas na formacdo da
subjetividade.

A elaboracdo de teorias requer a investigagdo de suas bases
epistemologicas (matéria dos trés ensaios seguintes) e a reflexdo sobre o
lugar da imaginagdo no processo de produ¢do do conhecimento, seja na
Ciéncia, seja na Arte (objeto do segundo e do terceiro ensaios).

O tema da cidadania, sua presenca nas politicas publicas e suas
repercussbes sobre a subjetividade de seus destinatdrios comparece,
examinado de diferentes angulos, nos seis Ultimos ensaios e relatos de
pesquisa, todos eles em busca de caminhos para pensar 0s homens no
interior do encontro inevitavel e tenso entre o psiquico e o social.






Elementos para umaPsicologia
do Sujeito Cativol

Conrado Ramos
Faculdade de Psicologia
Instituto de Ciéncias Humanas da UNIP - Sdo Paulo

Este artigo reflete sobre a autodestruicdo do esclarecimento e as relagfes
entre sociologia e psicologia a partir da teoria critica. Aponta a necessi-
dade do estudo da sociedade para a compreensdo do individuo contem-
poraneo. Defende também a importéncia da investigacdo da subjetivida-
de para a critica das mediagdes sociais.

Descritores: Teoria critica. Sociologia. Psicologia. Psicanalise. Subjeti-
vidade. Adorno, Theodor Wiesengrund. Lacan, Jacques.

1. A autodestruicdo do esclarecimento

ndo o avanco dos meios de producdo e a acentuagdo de suas contra-
dicbes criado todas as condicBes para a revolucdo, o seu ndo-
acontecimento fez com que se questionasse o poder de emancipacdo do
proletariado e se redirecionasse a investigacdo do movimento historico

1 Este artigo é uma adaptacdo da introdugdo e do primeiro capitulo da dissertacdo de
mestrado: A autodestrui¢do da critica e 0 gozo inconsciente na dialética do escla-
recimento: uma articulagdo entre os pensamentos de Adorno e Lacan, apresentada
ao Instituto de Psicologia da USP em 1997.

2 Enderego para correspondéncia: Rua Wilson Dupont, 102 - S&o Paulo-SP - CEP
02019-040. E-mail: psiconrado@dialdata.com.br
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para fontes novas, julgadas capazes de satisfazer a inteleccdo de um
mundo humano que se mostrava diferente daquele vivido por Marx. No-
vas alternativas histéricas deveriam ser pensadas e, para tanto, novos
campos tedricos buscavam a consisténcia empirica necessaria para a rea-
lizacdo de seus conceitos. Mas, pela dificuldade de tais teorias vislumbra-
rem no capitalismo tardio um agente de transformacéo social, o esforco
critico que as atravessava terminou por se elevar a altos niveis de abstra-
cdo, sendo o desencontro entre pensamento e pratica social, ou entre teo-
ria e acdo histérica, um argumento que muitas vezes reduziu tais teorias a
meras descri¢cdes especulativas ou utopias distantes. Com o crescimento
do dominio da sociedade industrial, o poder da critica foi como que se ra-
refazendo e surgiu dai a necessidade de se problematizar ndo s6 a eman-
cipacdo social, mas principalmente a prépria dificuldade de problematiza-
la. Esta tentativa de recuperagdo da critica, esgotada por tais teorias, pro-
vocou um redirecionamento do pensamento para a Filosofia e um afrou-
xamento de suas relacdes com categorias socioldgicas e econdmicas,
acentuando ainda mais o nivel de abstracdo que, dadas as condigfes de
obstrucdo da acgdo social, insurgiu como pratica politica e acdo historica
possivel (Marcuse, 1967). Aqui, é indispensavel considerar o legado
marxista em muitas teorias pelos efeitos que conceitos como reificagdo
(de Lukacs) ou racionalizacdo (de Weber) tiveram ao colocar como pon-
tos de partida ou em seu telos categorias como o cotidiano ou como o in-
dividuo (enquanto realizagcdo da subjetividade como um potencial huma-
no). Outros autores - como Agnes Heller ou Jurgen Habermas - se
dispuseram a abragar positivamente o desenvolvimento do capitalismo e
concentraram suas atencdes no desenvolvimento da sociedade civil (He-
ller, 1984, 1985; Offe, 1989).

Para localizar dentro deste contexto a teoria critica é necessario
partir da interrogacdo feita pelos primeiros pensadores freudo-marxistas
(Reich e Fromm), qual seja: “como é possivel que a classe operaria pense
e aja contra os seus préprios interesses?” (Rouanet, 1989, p. 70). Esta
questdo parecia propor uma dicotomia entre realidade operaria, repre-
sentada por seus verdadeiros “interessese alienagdo ideoldgica, que



apoiada por obstaculos libidinais ganhava o peso e o valor de uma certa
“irracionalidade” inconsciente. Aqui, a razdo critica se aliava aos “inte-
resses” da classe e combatia a “libido operaria” que a predispunha a alie-
nacdo. A transformacdo do momento historico, apés a segunda guerra
mundial, do capitalismo liberal para o monopolista e 0o aprimoramento
das vias e formas de dominacdo, entretanto, pareciam sugerir uma difi-
culdade que ia além das dicotomias entre realidade e alienacdo e entre
consciéncia critica e irracionalidade inconsciente. Diante desta dificulda-
de a teoria critica e, mais precisamente, Adorno e Horkheimer, promove-
ram uma inversdo na interrogacao freudo-marxista: ao invés de questio-
narem o porqué da populagdo agir contrariamente a seus interesses,
perguntavam-se por que ela age favoravelmente ao sistema que a oprime
(Rouanet, 1989). Aqui ja ndo se pode mais medir uma oposicao entre in-
teresse e ideologia, ou entre realidade e alienacdo, ou ainda entre ra-
zdo/consciéncia e afetividade/irracionalidade inconsciente.3 Sob este
novo prisma, os interesses da populacdo coincidem com a ideologia do-
minante, assim como ja se pode propor a existéncia de uma alienagdo na
realidade e ndo da realidade. Esta, inclusive, estereotipada, jA ndo pode
mais servir como referéncia a uma pretensiosa “conscientiza¢cdo,” como
queriam os freudo-marxistas. Alids, a propria consciéncia e a razao, reifi-
cadas, perdem a conotagdo critica que lhes dava um poder de questiona-
mento e transformacdo e passam apenas a se multiplicar e reproduzir, tdo
apéticas e fungiveis quanto quaisquer produtos para o consumo. O senso
ético, critico e negativo da razdo perde terreno ao império da metodolo-
gia, da técnica e do automatismo do pensamento. Neste novo contexto,
ndo so6 libido e irracionalidade inconsciente, mas também a consciéncia, a
realidade e a razdo tomam-se “fontes” de aliena¢do. Assim, se para 0S
freudo-marxistas tratava-se de “alimentar” o pensamento critico, para os
tedricos criticos impde-se a tarefa de compreender por que todas as ten-

3 Este novo &mbito de questionamento permite até que a interrogacdo dos primeiros
pensadores freudomarxistas possa ser dirigida a outras classes e ndo sé a classe ope-
raria.



tativas de “alimentagdo” acabam por contribuir, em alguma medida, com o
“envenenamento” da razdo superadora e com o fortalecimento do status
guo. Além disso, os freudo-marxistas geralmente se dirigiam ao proletaria-
do, respeitando o destinatario préprio do discurso marxista que sustenta-
vam, enquanto que a teoria critica se referia & humanidade, propondo dife-
rentes vias de transformacgdo que ndo passavam, necessariamente, pela luta
de classes. Ao invés de destacar e justificar o conflito de classes a teoria
critica questionava o porqué do nao acontecimento da revolugdo socialista
ou das transformacGes a que este conflito levaria segundo os te6ricos mar-
xistas. Para a teoria critica a resposta a essa questdo deveria ser buscada no
homem como um particular e ndo numa classe especifica. Numa frase do
Dialética do esclarecimento, pode-se exemplificar em que direcdo a teoria
critica, ou principalmente Adomo e Horkheimer (1991), encaminham esta
tarefa: “O medo que o bom filho da civilizagdo modema tem de afastar-se
dos fatos é exatamente 0 mesmo medo do desvio social” (p. 14).

Com esta frase, os autores parecem ter chegado ao ponto de articu-
lacdo entre o social e o individual. Este “medo”, com o qual os autores
buscam justificar a recusa e o esquecimento da imanéncia critica por
parte do individuo vivente no mundo atual, possibilita que suas questdes
possam ser formuladas e enderecadas ao particular. Esta especificidade
metodoldgica da busca da totalidade no particular (que vem desde, pelo
menos, Leibniz) que a teoria critica desenvolve quando suas questfes al-
cangam o particular do sujeito no (e ao) corpo social, propde a critica
maior aproximacao da Filosofia, abrindo espago, ainda, a Psicologia e a
Psicanalise.

Neste espirito de critica e resgate do particular vale tentar entender
0 problema abordado por Adomo e Horkheimer (1991) no prefacio do
Dialética do esclarecimento:

Mas quanto mais nos aprofundavamos em nossa tarefa, mais claramente perce-
biamos a desproporcao entre ela e nossas forgas. O que nos propuséramos era, de
fato, nada menos do que descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em
um estado verdadeiramente humano, esta se afundando em uma nova espécie de
barbarie, (p. 11)



O problema que este paragrafo propde, qual seja, o de descobrir os
motivos da humanidade caminhar para a barbéarie e ndo a um estado do
qual poder-se-ia dizer ser “mais hum anodeveria se impor ao trabalho
do pensamento e de toda pesquisa como um imperativo moral, haja vista
os exemplos tragicos que a histéria péde dar e que ainda ndo foram leva-
dos suficientemente em consideracdo. E com esse espirito, e pautados
pelo compromisso ético e pelas dificuldades empiricas implicadas na
complexidade do proprio objeto, que os tedricos criticos trataram deste
problema. Mas, continuando no prefacio do Dialética do esclarecimento,
localiza-se um trecho que pode representar a hipdtese fundamental de
Adorno e Horkheimer (1991): “N&o alimentamos davida nenhuma - e
nisso reside nossa petitio principii - de que a liberdade na sociedade € in-
separavel do pensamento esclarecedor ” (p. 13).

A teoria critica, enquanto corpo tedrico coerente, em suas conclu-
sGes é capaz de dar conta com seguranca da correlagdo - aparentemente
6bvia, mas que exigiu a construgdo de um campo de saber especifico - en-
tre a liberdade na sociedade e o pensamento esclarecedor. Desta perspecti-
va a correlacdo seria uma hipotese, mas levando-se em conta a afirmacéo
dos autores de que ai residiria sua peticdo de principio, pode-se tomar tal
correlagdo como um postulado: é preciso liberdade na sociedade para haver
um pensamento esclarecedor porque é preciso um pensamento esclarece-
dor para haver liberdade na sociedade, ou seja, sao “inseparaveis,” ou
seja, na relacdo entre eles reside a propria esséncia da critica imanente.
Somente o trabalho tedrico, a critica do conceito, capaz de apontar para as
origens objetivas e para as condi¢Bes concretas da reificagdo do pensa-
mento, pode sustentar a dupla causalidade entre liberdade social e esclare-
cimento. E nesse contexto que Adomo (1973) atribui a filosofia um papel
essencial na investigacdo social empirica, sem a qual o existente - a falta de
liberdade e a alienacdo: ou seja, o sujeito cativo - € reforgado.

Tendo, pois, um problema de méaxima relevancia - o fortalecimento
da barbarie - e a critica imanente como indispensavel para o trabalho do
pesquisador, cabe perguntar qual seria, enfim, o objeto de investigagao de
Adomo e Horkheimer (1991): “A aporia com que nos defrontamos em



nosso trabalho revela-se assim como o primeiro objeto a investigar: a
autodestruicdo do esclarecimento” [grifo nosso] (p. 13).

Sobre isso, Matos (1989) esclarece que uma questdo da teoria criti-
ca foi identificar se a critica a razdo dizia respeito a uma forma de razéo
ou se deveria ser direcionada a razdo em si. Ou seja, se a razdo criticada é
uma forma histdrica de razdo, cabe ser otimista e resguardar certa ortodo-
xia marxista que visa a emancipac¢do do periodo histérico. No entanto,
todas as possibilidades historicas apontadas pela critica a razdo burguesa
levam a um mundo ndo menos - e, por vezes, até mais - administrado.
Diante disso os tedricos criticos passaram a considerar o totalitarismo
como algo - um “germe” - presente na prépria esséncia da razao.

Pois bem, pode-se voltar agora a peticdo de principio para verificar
que, seja hipotese ou postulado a correlagcdo citada, tais consideracGes
ndo sdo exclusivas e, mais que isso, possibilitam a articulacdo entre a
questdo dos autores h& pouco considerada e o primeiro objeto a investi-
gar: a autodestruicdo do esclarecimento.

Por um lado, enquanto hipdtese, ela tenta responder a questdo de
Adorno e Horkheimer como um elemento a ela faltante, ou seja, a falta de
liberdade na sociedade e do pensamento esclarecedor, a humanidade ao
invés de entrar em um estado verdadeiramente humano esta se afundando
numa nova espécie de barbarie.

Por outro lado, enquanto postulado, ao se tomarem, liberdade e es-
clarecimento, fatores determinantes da ilentrada em um estado verdadei-
ramente humano,” eles colocam a autodestmicdo do esclarecimento no
centro mesmo da investigacgdo, justificando enfim seu objeto.

Até o momento tentou-se articular as idéias da seguinte forma: par-
tindo da constatacdo de que o colapso da atual civilizagdo burguesa deixa
em suspenso o sentido do esclarecimento, chega-se a uma questdo cujo
elemento faltante permite delimitar como objeto outro fato constatado: o
esclarecimento se autodestroi. Eis ai um vasto campo de pesquisa cuja
urgéncia ndo pode ser negada, mas cujo interesse demonstra-se escasso
pela propria consequiéncia desta autodestmicao.



Penetrando este novo campo surge nova questdo e nova hipotese.
Como e por que o esclarecimento se autodestréi? Ao que é proposto no
mesmo prefacio de Adorno e Horkheimer (1991):

Contudo, acreditamos ter reconhecido com a mesma clareza que o préprio con-
ceito deste pensamento, tanto quanto as formas historicas concretas, as institui-
¢cOes da sociedade com as quais esta entrelagcado, contém o germe para a regres-
sdo que hoje tem lugar por toda a parte. Se o esclarecimento ndo acolhe dentro de
si a reflexdo sobre esse elemento regressivo, ele esta selando seu proprio destino.
Abandonando a seus inimigos a reflexdo sobre o elemento destrutivo do progres-
S0, 0 pensamento cegamente pragmatizado perde seu carater superador e, por
isso, também sua relagdo com a verdade, (p. 13)

E, um pouco adiante:

Acreditamos contribuir com estes fragmentos para essa compreensdo, mostrando
que a causa da recaida do esclarecimento na mitologia ndo deve ser buscada
tanto nas mitologias nacionalistas, pagds e em outras mitologias modernas espe-
cificamente idealizadas em vista dessa recaida, mas no proprio esclarecimento
paralisado pelo temor da verdade, (p. 13)

Estes dois trechos revelam como os autores abordam a autodestrui-
cdo do esclarecimento a partir de dois pontos internos ao proprio pensa-
mento, ou seja, pela critica imanente: primeiro - ha um pensamento que
contém o germe da sua prépria destruicdo e, superad-lo, ndo significa es-
quecé-lo ou recusa-lo, mas acolhé-lo num processo de distanciamento
gue permita a autoreflexdo critica, ou seja, o0 pensar o0 pensamento. Alias,
este é o proprio movimento da verdade, “que ndo significa meramente a
consciéncia racional mas, do mesmo modo, a figura que esta assume na
realidade efetiva” (Adorno & Horkheimer, 1991, p. 14).

Segundo - ha um temor da verdade que impede 0 pensamento criti-
€O que, por sua vez, desconhece o germe que leva o proprio pensamento a
se autodestruir.

Pois bem, talvez aqui seja interessante promover um debate entre
teoria critica e psicanalise e, sugere-se, a de orientacdo lacaniana que
buscou as bases filosoficas que demarcaram o sujeito do inconsciente na



subversdo do sujeito cartesiano, uma vez que este serviu de base a ideo-
logia cientifica e a moral burguesa que sustentam uma autonomia e uma
auto-suficiéncia da consciéncia que, a0 menos, ainda ndo existem. Além
disso, com a estruturagdo do Estagio do espelho, Lacan (1989b) possibi-
litou, por intermédio do conceito de imaginério e suas implica¢cdes com a
realidade, que se introduzisse na psicandlise o conceito de alienacdo. Este
conceito, tal como foi desenvolvido por esta psicanalise pode, talvez,
permitir uma nova articulacdo entre teoria critica e psicanalise. Além disso,
vale lembrar o quanto no capitalismo tardio a totalidade impG@e a socializa-
¢do aos individuos sem a mediacdo das instancias metapsicoldgicas, tor-
nando cada vez menos possivel o “homem” freudiano na atual sociedade.4
Acredita-se que a critica a teoria psicanalitica lacaniana permita revelar, nas
suas concepcdes de sujeito e subjetividade derivadas do estruturalismo, um
particular submetido, talvez mais do que em Freud, ao poder repressor do
capitalismo tardio, revelando o carater ideoldgico desta psicanalise ao es-
pelhar, no mais intimo do homem que propde, as condi¢cdes objetivas de
sua existéncia.5 Para exemplificar isso, basta lembrar que em Lacan o ego é
destacado por sua face imaginaria de falsidade e ilusdo; o sujeito obtém sa-
tisfacdo identificando-se a posi¢do de objeto e submetendo-se ao desejo do
Outro; o sujeito do inconsciente, talvez mais do que em Freud, goza com o
sofrimento - e ndo com uma hedonista “procura de prazer;” o superego,
que ja em Freud (1981a/1930, 198Ib/1923) apresenta uma face voltada a
moral social e a autoconservagdo e outra a pulsdo de morte e a autodestrui-
cdo é, aqui, concebido menos como instancia responsavel pela sustentagdo
de normas e valores morais, do que pela sua face de irracionalidade como
imperativo categdrico (“-Goza!”) que o aproxima do id e o vincula direta-
mente a pulsdo de morte, tomando-o responsavel, também, pela introje-
cdo de conteddos irracionais e pela conservacdo da rigidez irrefletida di-
ante da irracionalidade assim sustentada (Lacan, 1989d).

4 Sobre isso, Marcuse (s.d., 1998) é referéncia obrigatdria.

5 Uma tentativa de critica a psicanalise lacaniana buscando as media¢des sociais da
sua concepgdo de sujeito ja foi feita em Ramos (1998).



Enfim, propde-se que a critica a psicanalise lacaniana revele as
condi¢cbes de um sujeito cativo, adequado ao capitalismo tardio, sendo,
pois, um sujeito historicamente diferente daquele liberal que Adorno
(1986) encontrou em Freud. Noutras palavras, em seu esforco de “retor-
nar” a Freud, Lacan parece ter “atualizado” o sujeito freudiano as novas
condigbes de dominagéo social. Alguns elementos deste “retomo,” no
entanto, como o conceito de gozo, estabelecido por Lacan ao longo de
sua obra, revelam-se criticos e esclarecedores.

Cabe alertar que nem Lacan, nem Adomo ou Horkheimer fizeram
da psicandlise instrumento de analise do social. O que Lacan propde, de
modo muito resumido, é uma “retificacdo das relacdes do sujeito com o
real” (1989c, p. 578); enquanto que Adomo e Horkheimer se apropriam
da psicanalise freudiana com o intuito de investigar, através do particular,
a mediacéo do todo e com isso desenvolver uma teoria da sociedade.

Investigando as tensfes e relagbes entre estes dois campos - teoria
critica e psicanalise -, talvez seja possivel enriquecer a compreensao e a
resposta da questdo “por que o pensamento se autodestroiT’ formulada
ao particular na sua relacdo com a totalidade.

Dando aqui um pequeno salto, propde-se destacar da questdo inicial
de Adomo e Horkheimer (“por que o individuo age favoravelmente ao
sistema que o oprimeV) a seguinte questdo nela implicada: “qual é o ga-
nho do sujeito ao alienar-se na massaT A teoria critica parece explicar
muito bem a eficacia da dominacdo pela industria cultural e a maneira
como o status quo e a alienagdo sdo impostos ao individuo, mas ndo dei-
xa bem claro, e isto é o que o debate com a psicanalise pode aprofundar,
em que medida o sujeito “busca” a alienacdo e por que o faz. Como ja foi
mencionado, se Adomo e Horkheimer iniciam o questionamento da sub-
missdo do individuo a massa a partir de um medo ou um temor da verda-
de, o fazem a um individuo que, de dentro, recusa-se ao afastamento cri-
tico talvez por sentir ou saber do “peso” da verdade. Em outras palavras,
ndo se afasta para nada acontecer ou para nada perder. Mas, aqui, cabe



inverter a afirmacdo para perguntar se, afinal, ao ndo se afastar, estaria
este individuo ganhando algo?

Segundo Lacan (1989a):

Del mismo modo que la opresion insensata dei supery6 permanece en la raiz de
los imperativos motivados de la conciencia moral, la furiosa pasion, que
especifica al hombre, de imprimir en la realidad su imagen es el fundamento
oscuro de las mediaciones racionales de la voluntad, (p. 109)6

E para abarcar este “outro lado”, o da paixdo, que se deve aprofun-
dar o conceito de gozo em sua acepg¢do psicanalitica lacaniana e, se possi-
vel, articuld-lo no espaco tedrico da teoria critica. Segundo Miller (1989):

Ha uma diferenca entre o que é ressentido como prazer ao nivel do moi, cons-
cientemente, e o que satisfaz qualquer coisa no nivel do inconsciente. O que sa-
tisfaz o sujeito no nivel do inconsciente tem todas as chances de ser ressentido
como desprazer pelo moi.. Freud acrescentara alids em nota, alguns anos mais
tarde, que prazer e desprazer, sendo sentimentos conscientes, ficam ligados ao
moi. Em outras palavras, sdo termos inadequados para o inconsciente. Tese que
Lacan retomara, valorizando o termo gozo. (p. 66)

Considerando-se o conceito de gozo, ndo se pode mais aceitar que a
coesdo da sociedade totalitaria advenha apenas do medo ou de uma amea-
ca, seja ela externa inicialmente ou interna (introjetada) mais tarde na
forma do “sacrificio.”

S&o as tentativas de Lacan de trazer a luz da consciéncia e da razéo a
compreensdo das relagdes entre satisfacdo, sofrimento e violéncia que per-
mitem em seus trabalhos, ao lado dos de Freud, a possibilidade de um mo-
mento esclarecedor e subversivo que se perdeu na grande maioria dos revi-
sionistas - inclusive no proprio Lacan, por seus vinculos com o

6 Do mesmo modo que a opressdo insensata do superego permanece na raiz dos im-
perativos motivados da consciéncia moral, a furiosa paixdo, que especifica o ho-
mem, de imprimir na realidade sua imagem, é o fundamento obscuro das mediagfes
racionais da vontade. (Os trechos que aparecerem em espanhol, serdo acompanha-
dos, em nota de rodapé, de uma traducdo livre.)



estruturalismo - que submeteram a psicanalise a um crivo sociolégico con-
formista e perpetuador do status quo (Adomo & Horkheimer, 1971). E
possivel que tenha sido esta preocupacdo de Lacan de trazer a luz as rela-
cOes entre a barbérie e a satisfacdo que justifique o seguinte paragrafo de
sua bidgrafa:

Se efetuei uma volta atras, ndo foi para reconstruir a biografia de um mestre, que
seria reconhecido como o criador de uma doutrina na qual viria se refletir o im-
pulso de uma subjetividade, mas para compreender de que maneira, através da
histdria intelectual de uma época, um homem se quis, em plena consciéncia, 0
fundador de um sistema de pensamento cuja particularidade foi considerar que o
mundo moderno posterior a Auschwitz havia recalcado, recoberto e rompido a
esséncia da revolucdo freudiana. (Roudinesco, 1994, p. 11)

A proposta deste trabalho, por fim, é a de que o “germe” do pensa-
mento que, segundo Adomo e Horkheimer (1991), é responsavel pela
autodestruicdo do esclarecimento, pode ser investigado com a ajuda do
conceito de gozo, segundo o teoriza Lacan. Além disso, acredita-se que a
barbarie comum aos movimentos totalitarios de massa deve ao menos
parte de sua forca e coesdo a um processo de socializagdo deste gozo
como resultado da invasdo da esfera privada pela esfera social, ou, quica,
de sua prépria origem histérica e sedimentacdo como “segunda natureza”
na realidade subjetiva.

2. Relacdes entre sociologia epsicologia

Quem se propde a relacionar teoria critica e psicanalise, no que isto
implica uma relacdo tdo complexa como é a do gozo inconsciente com a
autodestruicdo do esclarecimento, enfrenta uma dificuldade, inicial mas
ndo pequena, em tecer objetivamente as vias de abordagem da questdo.
Acrescenta-se a esta tarefa o esforco em manter uma postura critica e,
muitas vezes, autocritica, no que o percurso de aproximacdo do objeto
exp0be, necessariamente, sua fragilidade, o que ndo o invalida, mas o in-
cita a novas questdes e aponta os limites de sua insuficiéncia. O desafio



proposto, enfim, é o de abordar questdes que remetem ora ao socio-
cultural, ora a subjetividade, sem tentar, no entanto, reduzir um ao outro,
mas recusando, simultaneamente, a rigida separacdo metodoldgica que,
geralmente, a sociologia e a psicologia operam entre campos realmente
diferentes como sdo o da sociedade e o do individuo. Para abordar esta
questdo, é imprescindivel considerar o trabalho de Adorno (1986): Acer-
ca de la relacion entre sociologia y psicologia.

Inicia-se aqui a discussdo dos problemas apontados por Adorno
neste texto com uma citacdo onde o fortalecimento da barbéarie é nova-
mente questionado na tendéncia das massas em se entregar ao que cha-
mou de “politicas de catastrofe”:

Es cierto que se les prometen beneficios, pero al mismo tiempo, la idea de su feli-
cidad es sustituida enérgicamente por amenaza y violencia, se les imponen sacrifi-
cios inmoderados, su existencia es puesta en peligro directamente y se apela a la-
tentes deseos de muerte. Mucho de ello es tan patente para los sujetos afectados que
a quien se esfuerza por comprender le cuesta mucho contentarse con lo decisivo,
con la demostracion de las condiciones objetivas de los movimientos de masas, y no

sucumbir a la sugestion de que no rigen ya ningunas leyes objetivas, (p. 36) !

Este trecho de Adorno aponta uma tendéncia a se depositar no par-
ticular, mais precisamente em seus desejos de morte, a explicacdo para
movimentos de massa, dada a evidéncia cada vez maior deste impulso
nos individuos. No entanto, isto ndo exclui as leis objetivas que regem
tais movimentos, embora estas leis estejam cada vez menos evidentes.8

7 E verdade que sdo prometidos beneficios [as massas], mas, a0 mesmo tempo, a re-
presentacdo de sua felicidade é substituida energicamente por ameaca e violéncia,
sacrificios insensatos lhes sdo impostos, sua existéncia é posta em perigo direta-
mente e se apela a latentes desejos de morte. Muito disso é tdo evidente para os su-
jeitos afetados que quem se esforca por compreender lhe custa muito contentar-se
com o decisivo, com a demonstragdo das condicdes objetivas dos movimentos de
massas, € ndo sucumbir a sugestdo de que ja ndo regem quaisquer leis objetivas.

8 Cabe lembrar aqui o que escrevem sobre isto Adorno e Horkheimer (1973) em Te-
mas béasicos de sociologia: “Convém recordar hoje esta virtude da sociologia,
quando a sociedade passou a exercer uma tremenda pressdo sobre o individuo e as



Disto surge a possibilidade da “ideologizagdo” das correntes tedricas que
apontam apenas as tendéncias do particular (como o “desejo de morte”) e
negligenciam e mascaram as tendéncias da totalidade. Talvez o “desejo
de morte,” quando buscado na tensdo entre particular e totalidade, conte-
nha um pouco mais de verdade acerca dos fendmenos isolados que ele
vem explicar. Mas o afastamento do mesmo, como elemento esclarece-
dor, do &mbito desta tensdo, pode significar, na medida em que concebe
seus fendbmenos isolados de forma pura e reificada, a queda de seu poten-
cial critico e a inclusdo de sua argumentagdo explicativa, enquanto ideo-
logia, no conjunto dos préprios fendbmenos que explica.

Focalizar o @mbito da tensdo entre particular e totalidade pode im-
plicar, ainda, necessariamente, a confrontacdo das condicdes subjetivas
com as condigbes objetivas, pois o fendbmeno apontado por Adorno, de as
primeiras se tomarem patentes e as segundas obscuras, ja € o resultado da
negligéncia da tensdo mencionada e da ignorancia do quanto as condicbes
objetivas podem elevar substapcialmente o papel dos fatores subjetivos e
0 quanto que estes, por sua vez e a0 mesmo tempo, sustentam condic¢des
objetivas atrozes. Toda esta importante articulagdo corre o risco, no en-
tanto, dada a separacéo ja estabelecida pelo discurso cientifico entre teo-
rias sociais e teorias psicoldgicas, de reduzir a tensdo entre particular e
totalidade a um problema metodolégico. Ou seja, ao invés de buscar a di-
ferenca que radica no objeto, os distintos modelos conceituais se reser-
vam o direito de optar, arbitrariamente, por uma ou outra “visdo,” trans-
formando diferentes representacdes de um objeto em meros “pontos de
vista.” Isto tem por consequliéncia a propria negacdo do objeto, pois ao
destacarem o referente da representacdo, tomando o “ponto de vista”
como justificativa de uma opcao teorica, afastam-se de um referente da
realidade; os objetos tomam-se entdo os préprios pensamentos sociolégi-
cos e psicolégicos e as confrontagdes perdem o sentido na medida em

relacbes individuais sdo contidas em limites muito reduzidos, sendo as considera-
¢cdes socioldgicas frequientemente preteridas pelas de ordem psicoldgica. Quanto
menos sdo os individuos, tanto maior é o individualismo” (p. 53).



gue ambos inibem suas capacidades de retomar ao objeto. Quando as
questBes metodologicas se apoiam na “escolha” de “pontos de vista” e na
articulacdo destes a contradicdo presente no préprio objeto é negada e
atribuida a diferengas tedricas. Que o objeto possa ser visto de diferentes
angulos, isto ndo faz dele dois objetos, mas ha dois pensamentos que de-
vem se contrapor na procura de uma melhor aproximacdo ao objeto - até
porque € nesta confrontacdo que pensamentos diferentes se refletem, e
nesta reflexdo agem sobre o objeto, quer modificando-o, quer percebendo
suas transformacg@es historicas. Esta confrontacdo, no entanto, deve ter
por base o préprio objeto, sem o que ela perde o sentido ou gera o afas-
tamento ideol6gico. A busca da aproximacdo ao objeto ndo deve, no en-
tanto, significar a necessaria anulagdo ou solugdo das contradicdes en-
contradas. N&o se trata da unificagdo das teorias, mas da aproximacédo a
um objeto que pode ser, em si, contraditério, como a tensdo entre o parti-
cular e o todo. Portanto, se a psicologia se debmca sobre o particular e a
sociologia sobre a totalidade, sozinhas, ambas se arriscam a se afastar da
vertente do esclarecimento - afinal, se o individuo inserido num mundo
sécio-cultural é, em grande parte, determinado por este mundo, o que faz
das teorias de um individuo isolado um desconhecimento sobre seu ob-
jeto, por outro lado, as explicacdes sociolégicas que apontam a ideologia
dominante apenas como imposicdo da classe mais poderosa, sendo 0s
elementos desta ideologia muitas vezes contrarios aos interesses mani-
festados pelas classes dos dominados, sem buscar da parte dos individuos
aquilo que sustenta e reproduz o que lhes é desfavoravel, tais explicacbes
socioldgicas dificilmente resultam em préaticas de intervencdo social, por
ndo absorverem no seu pensamento o que obstaculiza sua agdo, colabo-
rando com a reificagdo do “individuo” tal como é, assim, assumido pela
mediacdo unilateral da totalidade. Os limites destes campos podem ser
exemplificados por Adorno (1986):

La psicologia, por el contrario, percibe el interés del sujeto, pero de manera
igualmente aislada, ‘abstracta’ Prescinde del proceso de produccién social y, por



su parte, plantea también como absoluto algo que es producido, el individuo en
su forma burguesa, (p. 50)9

Em relacdo a sociologia, com o advento do fascismo:

La vieja explicacidon de que los interesados controlan todos los medios de la opi-
nién puablica no es suficiente por si sola, porque las masas apenas se dejarian
atrapar por una propaganda torpe, parpadeante y falsa si algo en ellas mismas no
acogiera los llamados al sacrificio y la vida peligrosa, (p. 36)10

Pois bem, Adorno critica a “psicologizacdo” da cultura e a “sociolo-
gizagdo” do individuo, mas por outro lado o potencial critico da psicologia
ndo sobrevive sem que ela questione o individuo a partir de sua relagédo
com a totalidade e o potencial critico da sociologia também néo sobrevive,
por sua vez, sem que ela questione a sociedade levando em conta as deter-
minacdes do particular ou, caso ela exclua o sujeito de seu dominio tedrico,
excluindo, com isso, sua possibilidade de autonomia e de liberdade. A se-
paragdo entre individuo e sociedade é real e ndo metodoldgica. Da mesma
forma, sdo problemas reais e ndo meramente metodoldgicos a separacdo e
as diferencas entre a psicologia e as teorias sociais. Se o que faz a psicolo-
gia e a sociologia recairem nos dominios de um discurso acritico é a nega-
cdo da tensdo entre individuo e sociedade, a busca do objeto destas ciéncias
deve ser guiada por esta tensdo. Somente pela mediacdo desta tensdo estas
ciéncias podem resgatar seus potenciais criticos. Afinal:

Individuo y sociedad se tornan uno en la medida en que la sociedad irrumpe en
los hombres por debajo de su individuacion y asi la impide. Que esta unidad, sin
embargo, no es una forma superior de los sujetos, sino que los devuelve a un es-

9 A psicologia, pelo contrario, percebe o interesse do sujeito, mas de maneira isolada,
‘abstrata’ Prescinde do processo de producdo social e, por sua parte, pde também
como absoluto algo que é produzido, o individuo em sua forma burguesa.

10 A velha explicacdo de que os interessados controlam todos os meios da opinido pu-
blica ndo é suficiente por si s6, porque as massas apenas se deixariam enganar por
uma propaganda torpe, sonolenta e falsa se algo nelas mesmas ndo acolhesse o0s
chamados ao sacrificio e a vida perigosa.



tadio arcaico, se manifiesta en la barbara represion que en esto se ejerce. La na-
ciente identidad no es reconciliacion de lo general y lo particular, sino lo general
como absoluto donde desaparece lo particular.11 (Adorno, 1986, p. 81)

Parsons (Adomo, 1986) concebe as diferencas entre a sociologia e a
psicologia como uma insuficiéncia tedrica que pode ser superada, com a
formacdo de uma “ciéncia unitaria.” Este autor ndo é capaz, segundo
Adomo (1986), de ver nestas diferencas um antagonismo real entre o
particular e o geral e rejeita as contradicGes objetivas como erros do pen-
samento ou insuficiéncias teoricas: “El ideal de la unificacion conceptual
extraido de las ciéncias naturales no vale, sin embargo, sin mas ni mas,
ante una sociedad que obtiene su unidad dei hecho de no ser unitaria” ( p.
38). Afinal: “Los hombres no consiguen reconocerse a si mismos en la
sociedad, ni ésta tampoco en ellos, porque se encuentran alienados entre
ellos y frente al todo” 12 (p. 38).

No entanto, Adomo aponta que a separacdo entre sociedade e psi-
qgue - na medida em que eterniza a cisdo entre o sujeito vivente e a objeti-
vidade que o governa, mas dele provém - é falsa consciéncia. Assim, a
unificacdo tedrica peca por negar a cisdo entre psique e sociedade; en-
quanto que sustentar radicalmente esta separagdo peca por negar a relagéo
que ha entre elas. E na confrontacdo de suas diferencas que se deve bus-
car a expressdo de suas relacoes.

Desta forma, a partir de uma observada relagcdo unilateral, de cara-
ter fundamental, pode-se iniciar a confrontagdo. Esta relacdo é aquela que

11 Individuo e sociedade se tornam um na medida em que a sociedade irrompe nos
homens por baixo de sua individuacdo e, assim, a impede. Que esta unidade, sem
davida, ndo é uma forma superior dos sujeitos, sendo que os devolve a um estagio
arcaico, se manifesta na barbara repressdo que, para isso, se exerce. A nascente
identidade ndo é reconciliacdo do geral e do particular, mas o geral como absoluto,
onde desaparece o particular.

12 O ideal da unificacdo conceituai extraido das ciéncias naturais ndo vale, assim, sem
mais, ante uma sociedade que obtém sua unidade do fato de nédo ser unitéria. Afinal:
Os homens ndo conseguem se reconhecer a si mesmos na sociedade, nem esta tam-
pouco neles, porque se encontram alienados entre eles e diante do todo.



coloca os objetivos gerais dos individuos, enquanto fins racionais media-
dos pela sociedade, como primazia em relacdo as tendéncias subjetivas,
ou seja, na relacdo entre sociedade e individuo, entre todo e particular,
prevalece o todo. A primazia da racionalidade objetiva - presente, alis,
em todo processo educacional e socializador - gera questdes acerca das
funcdes e da direcdo das motivacfes subjetivas das quais surgem respos-
tas que giram em torno de conceitos como adaptacdo, desenvolvimento
ou de uma “natural ambicdo de lucro” (Adorno, 1986). Respostas como
estas assumem uma postura de unificagdo das tendéncias objetivas e
subjetivas, a priori, resultando no mascaramento do poder opressivo da
sociedade e da impoténcia do individuo diante dela. Adorno (1986) pro-
pbe outra resposta a esta questdo, evitando negar a violéncia imanente ao
processo socializador tal como esté constituido e, mais que isto, revelan-
do o verdadeiro carater de sacrificio e de autoconservacdo que implica a
coincidéncia entre a motivacdo subjetiva e a acdo objetiva racional media-
da pelo social. Para Adorno (1986), o que mantém o comportamento eco-
némico dos individuos é menos a ambigdo de lucro ou a necessidade da
sobrevivéncia do que a angustia diante da expulsdo social. Assim, aquilo
gue inicialmente correspondeu ao esforco pela sobrevivéncia, acaba se
convertendo hoje em um preceito moral, como intemalizacdo particular
de uma demanda da totalidade:

El superyd, la instancia de la conciencia moral, no s6lo le pone delante al individuo
lo socialmente prohibido como lo malo-en-si, sino que fusiona irracionalmente la
vieja angustia ante la aniquilacion fisica con la mas posterior de dejar de pertenecer
a la unidad social que abarca a los hombres en lugar de la naturaleza.13 (p. 41)

Este trecho aponta a origem social do superego na transformacéo
do medo da destruicdo fisica em medo do abandono social e na sedimen-
tacdo deste como segunda natureza, na forma da angustia, do sofrimento

13 O superego, a instancia da consciéncia moral, ndo somente coloca diante do indivi-
duo o socialmente proibido como o mau-em-si, mas também fusiona irracional-
mente a velha angustia perante a aniquilacdo fisica com a mais posterior de deixar
de pertencer a unidade social que abarca aos homens no lugar da natureza.



psiquico, considerado, a partir disto, somente no ambito particular. Com
tais observacdes, o que diante da sociologia poderia muito bem conside-
rar-se racional e de acordo com a moral aceita - 0 comportamento eco-
némico ativo naturalizado, dada a observagdo de condicdes eficientes de
adaptacdo “harménica” dos individuos a sua realidade social - diante da
psicologia pode, muitas vezes, se manifestar como irracional, ou seja,
movido por um sofrimento psiquico sem causa aparente, como é a an-
gustia. O que ndo se pode, no entanto, deixar escapar tanto a sociologia
quanto a psicologia, é que o sofrimento psiquico que ameaca o desvio so-
cial do individuo é, na sua origem, conseqiiéncia da adaptacdo harmdnica
deste ao social. Assim considerado esse exemplo levanta questdes sobre
o particular, atotalidade e as relacBes entre eles. Mas a sua principal con-
seqiiéncia é apontada por Adorno (1986): em vista da despropor¢do entre
0 poder das institui¢Ges e a impoténcia do individuo, cada vez que este se
engaja no desenvolvimento e na perpetuacdo do social, mais reduz as for-
cas de sua resisténcia. Quanto mais “objetivamente racional,” nos termos
aqui colocados, mais irracional é o comportamento do individuo.

Se arelagdo entre sociedade e individuo, tomada a partir da coercéo
que a primeira exerce sobre o segundo, revela cada vez mais a configura-
¢do de um mundo cada vez menos humano, isto possibilita pensar ao me-
nos duas conclusbes. Por um lado, a separacdo entre sociedade e indivi-
duo parece ser sustentada e reproduzida socialmente; por outro lado, a
humanizacdo da sociedade supBe um retomo ao individuo como Unica
forma de combater e resistir a irracional reproduc¢do da coercdo pela socie-
dade.}4 Este movimento resulta, necessariamente, na busca dos efeitos
desta coercdo no individuo e de como e porque ele a reproduz. Trata-se,
em Ultima instancia, de se buscar a totalidade a partir do particular.

Observa-se aqui 0 quanto este retomo ao individuo reflete o tragico
e o desesperador: o tragico na constatacdo da reproducgdo da barbarie pela
atual sociedade e 0 desesperador na saida possivel a partir de um indivi-

14 Isto ndo significa, no entanto, cair num subjetivismo, uma vez que a liberdade s6 é
possivel com a transformacédo das condigdes objetivas.



duo cada vez menos existente, dada a coercdo por ele sofrida e a tendén-
cia a ter suas forcas de resisténcia reduzidas. Desespero ainda maior
quando se descobre que tal posicdo deve assumir necessariamente sua
propria impoténcia ao fazer frente a opressdo social dando as méos a um
individuo moribundo. Mas negar a reproducdo da barbarie e abandonar a
possivel resisténcia do individuo ndo é mais do que contribuir com a ten-
déncia social, engajando-se no processo de autodestrui¢cdo. Quando o si-
Iéncio destréi e a palavra aponta a impossibilidade da salvagdo, o ato de
desespero, mais do que se justifica, se toma necessario, salvo que este
“desespero” seja racional, configurando-se ndo pela precipitacéo irracio-
nal da violéncia, mas pela sublimagdo desta, através da dramética tentati-
va de emersdo a lucidez de quem se afoga no oceano dos automatismos
do pensamento.

A separacdo entre sujeito e coletividade, que resultou nos pensa-
mentos psicolégico e sociolégico, surgiu, segundo Adomo e Horkheimer
(1991), com a destituicdo do poder dos mitos. Em Ulisses ou mito e es-
clarecimento, estes autores analisam o surgimento do individuo burgués,
do sujeito moderno propriamente dito. Com a queda dos mitos, a “cons-
ciéncia” torna-se o principal guia de um individuo nascente e perdido
num mundo novo e obscuro. A consciéncia e o esclarecimento se consti-
tuem neste contexto como meios fundamentais e necessarios para domi-
nar a natureza ameacgadora e a angustia do eu abandonado diante do des-
conhecido. A separagdo individuo-sociedade, correlata ao surgimento
mesmo do individuo, leva ao esclarecimento e provém, ao mesmo tempo,
do esclarecimento - seja por ele se apresentar como recurso do individuo
surgido para se guiar num mundo sem as antigas referéncias, sem a antiga
“ordem mitica”, seja por ele ser o instrumento mesmo da destrui¢do e en-
fraquecimento dos mitos, pelo qual o campo existencial denominado in-
dividuo se viabilizou.

Com a dialética do esclarecimento, se viu novamente a tentativa de
ordenar miticamente o mundo. A reificagdo do método, a idealizagdo do
projeto cientifico e a fetichizagdo da Idgica formal, promovida pelo posi-
tivismo, atestaram e atestam ainda hoje um mundo razoavelmente har-



monico, sem contradi¢des, e um sujeito epistémico radicalmente cons-
ciente e controlado. Certamente, esta paralisagdo, fruto paradoxal do mo-
vimento da dialética do esclarecimento, revela o teor do progresso, cuja
transformacgdo ndo deve transgredir a ordem e visa conserva-la, pois tem
suas bases econbmicas vinculadas a perpetuacdo e desenvolvimento do
ideal de mundo capitalista. Neste contexto, é muito provavel que a edu-
cagdo, inserida neste “progresso ordenado” - genitor de lema tdo caro aos
positivistas e revelador de seu espirito - vise a preparacdo de um indivi-
duo funcional ao ideal de mundo capitalista. Desta forma, talvez a educa-
cdo caiba a producdo de uma consciéncia prdpria ao racionalismo tecno-
l6gico, que tende a imperar no campo do pensamento (e com ele, no da
existéncia). Assim talvez, como objetivo de parte do projeto de formacéao
do individuo atual, encontra-se a producdo de corpos e mentes tolerantes
a exploracdo e de consciéncias homogeneizadas pela identificacdo a um
“sujeito epistémico pleno,” separado de tudo aquilo que possa compro-
meter a confiabilidade e a garantia de sua consciéncia supostamente au-
tbnoma. Sobre isto vale citar Figueiredo (1996):

Contudo, para converter 0 mundo num estoque de objetos representaveis, previsi-
veis, manipuldveis e exploraveis enquanto ‘recursos naturais' o sujeito da moder-
nidade devia comegar por impor a si mesmo a autodisciplina do método. De fato, é
proprio da modernidade que o homem se descubra ndo apenas senhor de direito de
todas as coisas, mas que também se reconheca como fonte primordial de seus proé-
prios erros e desatinos. Dai a necessidade de uma autodisciplina. Desta disciplina
esperava uma espécie de ascese: ao método caberia a tarefa de expurgar de cada
sujeito tudo aquilo que o torna suspeito, ndo confiavel, irregular e idiossincratico de
forma a constituir uma subjetividade purificada e elevada (ou reduzida) ao exercicio
da razdo e da experiéncia na sua invariancia e na sua universalidade. Do método,
em outras palavras, espera-se a constru¢cdo de um sujeito epistémico pleno, sede,
fundamento e fiador de todas as certezas, (pp. 16-17)

E segue-se a conclusdo: “... o lugar do excluido ou do expurgavel
pelo método, que se constituia como o negativo do sujeito pleno, veio a
ser precisamente o territorio de elei¢do de todas as psicologias” (p. 19).

Pois bem, se no &mbito da totalidade se observa ainda hoje a ten-
déncia de se sustentar um sujeito plenamente consciente de si como ideal



a ser seguido, o que sup8e a sociedade uma estabilidade da moral vigente
e 0 exercicio seguro de uma racionalidade que s6 visa 0 progresso do
bem-estar social e individual, o que dizer dos movimentos de massa que
“se entregam a politica de catastrofe?” Se esta l6gica é mantida, certa-
mente que tais movimentos devam ser imputados unicamente as “mas
tendéncias pessoais,” reduzindo o problema a sua causa no particular.
Mas se, como foi visto pela conclusdo de Figueiredo, a reificacdo totalita-
ria do método expurga o negativo de seu sujeito idealizado, restando as
psicologias este territério do irracional, por que ndo se buscar na consti-
tuicdo mesma deste territorio, ndo sé o irracional do individuo, mas a ir-
racionalidade de um sistema de dominac¢do que exclui o irracional? Aliéas,
até que ponto as proprias psicologias ndo recusaram o territorio do irracio-
nal, ao supor o desenvolvimento e o comportamento humanos pautados,
respectivamente, por uma estruturante racionalidade interna (como em
Piaget) ou por uma metddica e previsivel coeréncia externa (como em
Skinner)? Até que ponto as proprias psicologias, ao embarcarem no ideal
de dominio de seu objeto, ndo reificaram, por sua vez, o0 método, e nao
excluiram, novamente, o irracional como seu objeto? A exclusdo do irra-
cional € o irracional em si - a irracionalidade se afirma e se manifesta por
sua auto-exclusdo, ou seja, ela evolui tanto mais quanto mais consegue se
convencer de sua aparente involugdo. Cabe ressaltar que, talvez, como
aponta Adorno (1986), somente a psicanalise se preocupe com o irracio-
nal, ainda que seja com o esfor¢co de trazer a luz a “racionalidade do in-
consciente.” Mas para Adorno, contudo: “La irracionalidad dei sistema
racional se manifiesta en la psicologia del sujeto cautivo” 1 (1986, p. 42).

E por esta dindmica que se pode dizer que a totalidade contribui
com a irracionalidade do particular e que a irracionalidade do particular
sustenta a totalidade que a produz. Mais que isto, é por esta dindmica que
se pode vislumbrar o quanto que a verdade sobre a irracionalidade da to-
talidade pode ser buscada a partir do particular, nos efeitos que aquela
produz neste ao cindi-lo entre o submeter-se ao ideal de “sujeito episté-

15 A irracionalidade do sistema racional se manifesta na psicologia do sujeito cativo.



mico pleno” e o conformar-se com a exploracdo e opressdo que lhe pesa,
na convivéncia entre a iluséria identificacdo com um sujeito autbnomo e
consciente de si e a negacdo da experiéncia de um individuo massacrado,
sem espagos e sem recursos para resistir. Por estas relagdes, é imprescin-
divel buscar nas "psicologias” - mais propriamente, pelas observacdes
anteriores, na psicandalise - um campo no qual a cisdo imposta pela totali-
dade possa encontrar reflexos na cisdo do particular ou, de outro modo, a
cisdo do particular possa refletir a cisdo da totalidade. A hipotese que
aqui se pode sustentar é que, por um lado, a cisdo do particular é, em
parte, efeito do fortalecimento do todo e, por outro lado e a0 mesmo tem-
po, o fortalecimento do todo é, em parte, sustentado e reproduzido gracas
a cisdo do particular. Com isto, visa-se justificar e explicar a expressdo de
Adorno (1986) de que o mecanismo de adaptagdo as duras condigbes ob-
jetivas impostas pelo capitalismo tardio é a0 mesmo tempo um mecanis-
mo de enrijecimento do sujeito em si. Isto mais triste se toma quando se
depara com o fato de ai mesmo, neste “mecanismo de adaptacdo,” se
apoiar a realidade absurda da razdo autoconservadora desenvolvida pela
“histdria da rentncia” (Adorno & Horkheimer, 1991), que é a historia da
civilizacdo: a sobrevivéncia do individuo implica em sua derrota e furtar-
se ao sacrificio implica em sacrificar-se. A consideracdo dessas condicdes
objetivas irracionais do individuo sdo necessarias, pois, a qualquer pes-
guisa compromissada com a critica que se queira fazer em psicologia,
uma vez que a propria psicologia individual, enquanto objeto, é social e
historicamente mediada. Por outro lado, a prépria investigacdo da psico-
logia do individuo contemporaneo é necessaria para o esclarecimento da
irracionalidade de suas condi¢Bes objetivas, na medida em que este esfor-
¢co permite trazer a luz a mediacdo mencionada e, com ela, o conheci-
mento da totalidade que se quer mudar. Em sintese, uma psicologia criti-
ca deve, pois, necessariamente, abracar e questionar a nao-liberdade hoje
vigente de seu objeto.
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Fantasia e Conhecimento:um Estudo
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Neste artigo discute-se o lugar ocupado pela fantasia no processo de
producao do conhecimento. A partir do referencialfornecido por autores
ligados a Escola de Frankfurt, procurou-se demonstrar que a fantasia
possui umafuncdo critica, negada pela concepgao positivista de ciéncia,
que pode contribuir para o questionamento da maneira pela qual a reali-
dade se encontra constituida.

Descritores: Fantasia. Conhecimento. Teoria critica. Positivismo. Rea-
lidade.

realidade é, para o sujeito, fruto de um trabalho. Essa afirmacéo, no
Aentanto, ndo advoga uma primazia do sujeito sobre a realidade, uma
vez que nesse trabalho o préprio sujeito se constitui. Modificar a nature-
za, procurar escapar do duro jugo de suas determinagdes, construir leis
onde o0 acaso impera, eis 0 esfor¢co do sujeito para estabelecer-se como
unidade contra um fundo de indiferenciacdo. A realidade ndo se oferece
pronta, acabada, restando ao homem apenas a tarefa de adequar seu sis-
tema perceptivo de maneira a percebé-la o mais fielmente possivel. Néo é
também algo criado do nada, estritamente subjetivo, que desconsidera o
limite que a concretude das coisas impde.
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Tal concepcdo afasta-se tanto de um empirismo positivista, que res-
tringe a realidade a uma colecdo organizada de fatos e dados, quanto de
uma metafisica idealista, que considera 0 mundo como produto exclusi-
vamente da razdo.

Na tensdo entre o sujeito e a realidade, a razdo esta sem ddvida pre-
sente, porém como poténcia negativa: “O mundo da experiéncia imediata
- 0 mundo em que nos encontramos vivendo - deve ser compreendido,
transformado e até subvertido para se tomar aquilo que verdadeiramente
é” (Marcuse, 1982, p. 125). Partindo dessa afirmagdo, vejamos breve-
mente quais foram as tentativas de ultrapassar esse “mundo da experién-
cia imediata” e as formas que a razdo foi assumindo nesse processo.

O questionamento da possibilidade de um contato direto, imediato,
com os objetos da realidade através do sistema perceptivo constitui um
dos principais (sendo o principal) pontos de partida da filosofia classica
grega que, recusando a explicacdo mitica, busca através da razdo a com-
preensdo do real. “A natureza ama esconder-se,” dizia Heraclito, mos-
trando que a aparéncia imediata precisa ser ultrapassada por aqueles que
desejarem conhecer a realidade. A racionalidade ndo aparece aqui apenas
como um movimento subjetivo na tentativa de apreensdo do real, mas
sim como fator constitutivo desse real (Marcuse, 1982).

Nesse momento da reflexdo filosofica caberia a razdo apreender uma
realidade em constante tensdo entre ser e devir, entre esséncia e aparén-
cia, ou seja, uma realidade em si contraditoria:

Razdo é a faculdade cognitiva para distinguir o que é verdadeiro do que é falso
na medida em que a verdade (e a falsidade) é primordialmente uma condi¢do do
Ser, da Realidade e somente nesse terreno uma propriedade das proposicdes
(Marcuse, 1982, p. 126).

A contradi¢cdo ndo pode, dentro deste referencial, ser reduzida a um
mero equivoco do pensamento. No entanto, o curso da Historia acaba por
reduzir esse “universo bidimensional da locucdo” (Marcuse, 1982, p.



131) & unidimensionalidade, condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento
tecnoldgico, conforme serd visto mais adiante.

Na filosofia originaria da dialética h4 uma fusdo entre epistemologia
e ética, pois conhecer a Verdade implicava em lutar pela sua realizacédo,
seja procurando-a por tras das aparéncias, seja defendendo-a da possibili-
dade de ndo existir (Ndo-ser). Entretanto, dentro deste mesmo referencial,
a verdade s6 poderia ser conhecida por aqueles que ndo estivessem sub-
metidos a necessidade, ou seja, a luta pela subsisténcia. Nesse momento,
ainda segundo Marcuse (1982), “... a barreira histdrica detém e deforma a
busca da verdade: a divisdo social do trabalho obtém a dignidade de uma
condicdo ontologica” (p. 130).

Como privilégio de uma minoria, a possibilidade de acesso a verdade
contradiz seu carater universal, que sé pode ser preservado colocando-a
fora da realidade histérica: o pensamento, que tocado pela verdade era
impelido a modificar a realidade em fungdo da primeira, s6 pode agora
atingi-la se estiver liberto do jugo da necessidade.

Na ldégica dialética, as proposicfes, ainda que afirmativas, contém
um elemento de subversdo da realidade: “.. o predicativo ‘¢’ implica
num ‘'deve,” ” ou ainda: "... ndo declara um fato, mas a necessidade de
ocasionar um fato” (Marcuse, 1882, p. 32). No entanto, na logica aristo-
télica essas duas dimensdes deixam de estar presentes na apreensdo dos
objetos da realidade: o pensamento toma-se indiferente a seus objetos e a
I6gica passa a ser formal: “E o juizo que retne (afirma) ou separa (nega)
e é ele que é verdadeiro ou falso. Verdadeiro quando une o que esta unido
na realidade e separa o que estd separado na realidade; falso no caso con-
trario” (Chaui, 1994, p. 259).

Ocorre ai uma separagdo entre a esfera ética e a esfera ontoldgica, e a
relagdo do pensamento com a realidade deixa de ser de antagonismo e
passa a ser de correspondéncia: se existe contradicdo, ela se deve ao pen-
samento, e ndo a realidade. Para Marcuse (1982), essa separacao ja esta



presente na passagem da logica dialética platdnica para a légica apofanti-
ca aristotélica.2

Nesse trabalho de unido e separagdo, o juizo enfrenta um aspecto
particularmente dificil: as paixdes, os desejos o desviam de seu caminho
em direcdo a apreensdo correta da realidade. Portanto, a razdo deve seguir
normas e regras que afastem essas interferéncias a fim de distinguir cor-
retamente o real do aparente.

Segundo Rouanet (1990), a histéria das tentativas de evitar ou mini-
mizar essas interferéncias confunde-se com a histéria da epistemologia.
O autor identifica trés periodos distintos: o pré-modemo, no qual os pos-
siveis erros eram atribuidos a falibilidade dos sentidos, sendo no entanto
corrigiveis pelo bom uso da razdo; o moderno, em que h& radicalizagdo
da preocupacdo metodoldgica e tentativa de se estabelecerem os limites
da razdo; e o iluminismo, que procura estabelecer conexdes entre as ilu-
sbes da consciéncia e a ordem social e politica (p. 35 e ss.).

Esta divisdo, no entanto, deve ser tomada com reservas, uma vez que
poderia levar a crer que esse processo ocorreu de forma linear, através da
superacdo de etapas sucessivas nas quais a razdo iria progressivamente
conquistando novos dominios e estabelecendo seus limites. O iluminismo
seria 0 &pice da trajetéria vitoriosa do pensamento racional sobre a su-
persticao.

Embora existam diferencas significativas entre esses periodos, nao é
possivel compreendé-los de forma estanque, uma vez que as caracteristi-
cas atribuidas a cada um deles encontram-se presentes, em maior ou me-
nor grau, nos outros. Para Adorno e Horkheimer (1985), os objetivos do
iluminismo encontram-se presentes ja na epopéia homérica da Odisséia
que, ao apropriar-se dos mitos, submete-0s a uma ordenacdo racional,
possibilitando, através desse distanciamento, o dominio da natureza per-

2 O termo log6s apophantikds refere-se a um discurso declarativo ao qual se aplica a
distincdo entre verdadeiro e falso. Se na légica dialética havia a manutengédo da ten-
sdo entre verdade e falsidade, na légica apofantica esses atributos excluem-se mutua-
mente.



cebida como hostil: “O programa do esclarecimento era o desencanta-
mento do mundo. Sua meta era dissolver os mitos e substituir a imagina-
cédo pelo saber” (Adorno & Horkheimer, 1985, p. 19). A imaginagdo, em-
bora valorizada por alguns filésofos, acaba por ser aceita apenas no
ambito da arte e da poesia.

Cabe notar aqui que tanto o termo grego quanto o latino correspon-
dente ao portugués imaginacgdo € fantasia, que, segundo Chaui (1988),
pertence a familia de palavras derivadas de phads (luz, luz do dia, luz dos
olhos, nascer, vivente), que inclui, entre outras, as palavras phantds (o vi-
sivel e 0 que pode ser dito pelas palavras); phaino (fazer brilhar, fazer
aparecer, mostrar e mostrar-se, manifestar e manifestar-se, dar a conhecer
0 caminho, guiar, dar a conhecer pela palavra, explicar); phainémenos
(visivelmente, manifestamente, claramente) o que de acordo com a autora
sugere “... 0 parentesco que enlaga a visdo, a imaginacdo e a palavra
como resultados do ato da luz” (p. 34). Embora a anélise etimoldgica ndo
seja suficiente para explicar a significacdo de um termo, podemos notar
por esse parentesco quefantasia refere-se menos a um processo exclusi-
vamente psicolégico que distancia o sujeito da realidade, do que a uma
forma de relagdo com esta.

Tradicionalmente considera-se fantasia como a capacidade de evocar
coisas que ndo estejam presentes e das quais ndo temos sensacdo atual.
(Abbagnano, 1982), concepcdo advinda basicamente do pensamento
aristotélico, que considera a fantasia como a funcdo psicoldgica respon-
savel pela formacdo de uma imagem organizada dos dados recebidos pe-
los sentidos, fazendo com que o intelecto se atualize em pensamento. As-
sim definida, a fantasia ndo é necessariamente nociva ao pensamento,
porém, pela distancia em relagdo aos objetos concretos, estd muito mais
suscetivel aos efeitos das paixdes do sujeito. Os idolos de Bacon e a du-
vida cartesiana sdo exemplos dessa tentativa de evitar que a razdo acabe
por perceber uma realidade distorcida pela fantasia.

O que parece estar em jogo nesse movimento é a construcdo de um
sujeito que possibilite e garanta a veracidade do conhecimento: o sujeito



epistémico. Essa construcdo é normalmente considerada um produto do
século XVD (Abbagnano, 1982; Figueiredo, 1994), que seria também o
periodo em que ocorre a passagem de uma razdo predominantemente
contemplativa para uma razao instrumental.

No entanto, a partir da analise que Adomo e Horkheimer (1985) fa-
zem da Odisséia, é possivel construir a “proto-historia” desse sujeito
através das aventuras de Ulisses: os seres fantasticos enfrentados pelo he-
réi sdo representantes dos poderes naturais que, além de aterroriza-lo de-
vido a imensa forca que possuem, seduzem-no com a tentacdo de um re-
tomo a um estado de indiferenciacdo com a natureza: “A indiferenciacao,
antes que o sujeito se formasse, foi o estremecimento do cego nexo natu-
ral, o mito; as grandes religides tiveram seu contetido de verdade no pro-
testo contra ele” (Adomo, 1995, p. 183).

Para os referidos autores, a principal arma do sujeito que ai se cons-
titui é a astucia: para burlar as leis da natureza, é necessario submeter-se a
elas. No embate com o ciclope Polifemo, Ulisses é obrigado, pelas leis da
necessidade que regem o mito, a dizer seu nome; no entanto ele se apro-
veita da homofonia entre seu nome e a palavra ninguém e evita assim ser
devorado.

Nessa passagem do mito ja se poderiam vislumbrar caracteristicas do
pensamento burgués tais como a sobriedade e o realismo, mostrando que
a separacdo entre razdo e mito é menos rigida do que se poderia supor:

A ratio, que recalca a mimese, ndo é simplesmente o seu contrario. Ela propria é
mimese: a mimese ao que esta morto. O espirito subjetivo que exclui a alma da
natureza s6 domina essa natureza privada da alma imitando a sua rigidez e ex-
cluindo-se a si mesmo como animista. (Adorno & Horkheimer, 1985, p. 62)

A dessacralizagdo da natureza, fundamental para sua dominacédo,
passa pelo sacrificio de algo do sujeito: para constituir-se, o sujeito preci-
sa perder-se. Ulisses, a0 aperceber-se de que havia uma distincdo entre
palavra e objeto, afirma-se como sujeito; no entanto seu nome é Nin-
guém.



Colocam-se aqui algumas questdes: como compreender o termo su-
jeito? A afirmacdo de Adorno e Horkheimer de que é necessario que o
sujeito se submeta a natureza para poder domina-la ndo poderia ser con-
siderada uma contradi¢do? Essa contradicdo estaria no pensamento ou se-
ria constituinte do proprio conceito de sujeito? Vejamos brevemente as
significacBGes presentes nesse conceito.

Segundo Adorno (1995), o préprio termo sujeito traz em si uma am-
bigtidade: pode referir-se tanto ao individuo particular quanto a de-
terminacBes gerais  aconsciéncia em geral” (p. 181). Isto ndo se deve a
uma insuficiéncia tedrica, mas sim ao fato de que ndo se pode apreender
uma dessas significacdes sem recorrer a outra, ou seja: o conceito de su-
jeito refere-se tanto ao singular quanto ao universal.

No entanto, qualquer que seja o pélo privilegiado nessa tensdo, evi-
dencia-se uma cisdo entre sujeito e objeto. Ainda segundo Adorno
(1995), essa separacdo é simultaneamente verdadeira e falsa, pois ao
mesmo tempo que expressa o “... cindido da condi¢cdo humana, algo que
surgiu pela forga ...” (p. 181), transforma essa cisdo em algo imutavel e
intransponivel. H4, na hipostasia dessa separagdo, o encobrimento da
mediacdo reciproca entre sujeito e objeto.

Tal mediacdo também pode ser constatada através de outra ambigi-
dade presente no conceito de sujeito, que tanto pode significar o agente
de uma acdo, quanto aquele que estd submetido a ela. A origem etimol6-
gica do termo traz em si a marca dessa ambigiidade: a palavra grega hi-
pokaimenon provém de um verbo que designa tanto “servir de alicerce ou
suporte,” quanto “estar a disposicao de” (Chaui, 1994, p. 351).

O pensamento, que permite ao sujeito transpor essa distancia através
da representacdo, também se encontra submetido as determinagdes obje-
tivas. Dessa forma, ndo se trata de estuda-lo idealisticamente, mas sim
“.. como o pensar de determinados homens em determinadas épocas”
(Horkheimer, 1990, p. 47).

Se partirmos da idéia tradicional de que um sujeito cognoscitivo de-
fronta-se com um objeto cognoscivel, caberia ao pensamento transpor



essa distancia e atingir a verdade desse objeto que a ele se oferece. Esse
movimento que atesta a servil confianca no ser-assim do mundo exte-
rior ...” (Adorno, 1995, p. 187) é denominado intentio recta. Embora apa-
rentemente ingénua, essa concepcdo ja supde um tipo de relagdo: a sepa-
racdo total entre sujeito e objeto, ocultando, dessa forma, a mediacdo
reciproca entre eles.

Entretanto, ndo tardou para que a propria reflexdo filoséfica mostras-
se as limitacdes de tal concepcdo: parecia haver mais do sujeito no objeto
do que se supunha, e esta impregnagdo constituia um problema. Era ne-
cessario, portanto, lapidar sujeito e objeto de maneira a minimizar esta
influéncia e, como j& foi visto acima, tal movimento voltou-se preferen-
cialmente para a compreensdo dos fatores subjetivos presentes no conhe-
cimento: voltar-se para o sujeito para melhor conhecer o objeto, intentio
obliqua. Se por um lado essa modificacdo na compreensdo do conheci-
mento representa um avanco, uma vez que reconhece as relagdes reci-
procas entre sujeito e objeto, por outro tende a toméa-las mais como re-
sultado de uma imperfeicio do pensamento do que como algo
determinante na constituicdo tanto do sujeito quanto do objeto.

Essa concepcdo reduz a histéria do pensamento a um movimento de
aproximacdes sucessivas do sujeito a um objeto que permanece constante
e imutavel. Caberia aqui citarmos a critica de Horkheimer (1990) a ela:

Apesar da necessidade que tem a ciéncia de definir constantemente a parte subjeti-
va e, assim, superar a diferenga, nunca o sujeito pode separar-se com perfeita niti-
dez do objeto... A atividade tedrica dos homens, bem como a atividade pratica, ndo
é o0 conhecimento independente de um objeto fixo, mas o produto de uma realidade
em transformacdo, (p. 45)

O percurso em direcdo ao sujeito acaba por reduzi-lo, por meio de
sucessivas abstracdes idealistas, a uma espécie de “ponto de fuga,” ponto
concretamente inexistente que, no entanto, determina a perspectiva de
uma figura; sujeito que pela sua auséncia possibilita e organiza o conhe-
cimento. Ecoa aqui a resposta de Ulisses ao ciclope: “Ninguém te feriu!”



Se é necessario um movimento em diregdo a primazia do objeto, ndo
devemos supor que este seja apenas 0 retomo aquela concepc¢do ingénua
da crenca na existéncia independente da realidade, mas sim a compreen-
sdo das determinacdes reciprocas presentes na relacdo sujeito/objeto:

A primazia do objeto ¢é a intendo obliqua da intendo obliqua , ndo a requentada
intendo recta-, o corretivo da reducdo subjetiva, ndo a denegacdo de uma participa-
¢cdo subjetiva. Mediatizado é também o objeto, sé que, segundo seu préprio con-
ceito, ndo esta tdo absolutamente referido ao sujeito como o sujeito a objetividade.
(Adorno, 1995, p. 188)

As afirmacBes de que o pensamento encontra-se impregnado de de-
sejo e que existem fatores subjetivos presentes no ato do conhecimento
adquirem um novo sentido ao compreendermos a subjetividade como a
configuragdo do objeto: “A profundidade interna do sujeito ndo consiste
em nada mais sendo a delicadeza e riqueza do mundo da percepcdo ex-
tema” (Adorno & Horkheimer, 1985, p. 176). Portanto, a tentativa positi-
vista de retirada de todo ranco subjetivo do processo de conhecimento da
realidade acaba por mutilar essa mesma realidade, uma vez que se recusa
a devolver-lhe uma parte de si mesma.

No entanto, no momento histdrico atual, em que as diversas esferas
de socializacdo encontram-se submetidas a I6gica da esfera de producéo e
arazdo reduzida a sua forma instrumental, sustentar a tensdo entre sujeito
e objeto implicaria em explicitar a violéncia presente nessa separacdo. A
subjetividade, cuidadosamente retirada da ciéncia e da tecnologia, é hi-
pervalorizada como um bem de consumo: a sociedade oferece na forma
de mercadoria aquilo que interdita como possibilidade para o sujeito. A
pretensa exclusividade conferida ao consumidor pela aquisicdo de um
produto ou realizagdo de uma determinada pratica nada mais atestam do
que a impoténcia do particular diante do universal: “O individuo privado,
livre para deliberar e escolher, constitui desde o inicio um embuste; ndo
s0 a sorte ja fora lancada, como os contetdos da escolha obedeciam o0s
ditames do mundo social e ndo do mundo individual” (Jacoby, 1977, p.



121). Da mesma forma que se enfeitavam e louvavam as vitimas dos sa-
crificios, o culto a subjetividade aponta para o seu desaparecimento.

A submissdo ao todo, no entanto, precisa aparecer para 0 sujeito
como um ato da sua vontade, como liberdade de escolha: a liberdade de
se escolher sempre 0 mesmo. Existe ai ndo a constituicdo de um sujeito,
mas sim um movimento de pseudo-individuacdo que s6 pode ser adequa-
damente compreendido recorrendo ao conceito de Industria Cultural.

Recusando o termo cultura de massas, que poderia sugerir a possibi-
lidade de uma cultura surgir espontaneamente das massas, Adorno e
Horkheimer (1985) utilizam este conceito para caracterizar a forma que
as producgBes culturais assumem na sociedade contemporanea: transfor-
mada integralmente em mercadoria e submetida a l6gica do lucro, a cul-
tura toma-se um bem de consumo e deve, portanto, seguir as leis do mer-
cado. Este processo acaba por conferir um ar de semelhanca a toda
producgdo cultural, que a0 mesmo tempo € apresentada como Unica e in-
dividual. A falsa identidade entre o universal e o particular é um dos pila-
res de sua ideologia: “Cada produto apresenta-se como individual; a indi-
vidualidade mesma contribui para o fortalecimento da ideologia, na
medida em que se desperta a ilusdo de que o que é coisificado e mediati-
zado é um refagio do imediatismo e da vida” (Adomo, 1978, p. 289).

O ocultamento da mediacdo reciproca entre sujeito e objeto reduz a
fruicdo das producdes culturais a mera apropriacdo, impedindo a possibili-
dade de individuagdo oferecida por esse contato. Uma vez que o Unico ca-
minho possivel para o sujeito é aquele previamente determinado pela 16gi-
ca do consumo, poderiamos perguntar que espago ai restaria a fantasia. Em
uma organizagao social na qual os critérios pelos quais um pensamento é
avaliado sdo fundamentalmente sua eficcia e utilidade, a realidade toma-
se impermeavel a fantasia, ou seja: realidade e fantasia passam ser conce-
bidas como dominios essencialmente distintos. Se a critica a determinada
situacdo, por mais procedente que seja, ndo vier acompanhada de pro-
postas concretas e aplicaveis, certamente serd considerada um produto da
imaginacgdo e, imediatamente, desconsiderada como argumento plausivel.



A desvalorizagdo sistemética daquilo que ndo confirme as regras pe-
las quais o real esta organizado permite-nos supor que exista na fantasia
algo além de um simples e irresponsavel afastamento da realidade:

O valor de verdade da imaginagdo relaciona-se ndo s6 com o passado, mas tamhém
com o futuro; as formas de liberdade e felicidade que invoca pretendem emancipar
a realidade historica. Na sua recusa em aceitar como finais as limitagfes impostas
a liberdade e a felicidade pelo principio de realidade, na sua recusa em esquecer o
que pode ser, reside a fungéo critica da fantasia. (Marcuse, 1968, p. 138)

E fundamentalmente essa dimensdo critica que aparece excluida da cién-
cia e domesticada nos produtos da Inddstria Cultural

A producéo cientifica demonstra uma indisfargada suspeita em rela-
¢cdo a qualquer movimento que arrisque ultrapassar o imediatismo dos
dados coletados: organizar, classificar, correlacionar sdo as operagfes es-
peradas de um cientista que busque conduzir sua pesquisa com seriedade,
procurando evitar generalizagGes indevidas. Esses procedimentos, embo-
ra necessarios a pratica cientifica, ao tomarem-se os parametros de legi-
timidade desta, conduzem o pensamento a mera ratificagdo do real:

A curiosidade é punida na nova face do pensamento, a utopia dele deve ser expulsa
sob qualquer configuracdo, inclusive a da negagdo. O conhecimento se resigna a
reconstrucdo repetitiva. Ele empobrece do mesmo modo que a vida empobrece sob
a moral do trabalho. (Adorno, 1983, p. 250)

O trabalho da fantasia, em um sistema que separou a epistemologia
da ética e da estética, ndo seria o de oferecer solugbes conciliadoras que
reunissem na teoria aquilo que se encontra cindido em sua origem, mas
sim operar espiritualmente sem o equivalente de uma faticidade ur-
gentemente cumprida” (Adorno, 1983, p. 246), mostrando que aquilo que
se apresenta como estatico e acabado é na verdade fruto de um processo
historico. A fantasia, compreendida na sua fungdo critica, ndo foge da rea-
lidade, pelo contrario, vai ao encontro das contradi¢es, lacunas e silén-
cios dessa realidade, atestando nesse movimento a possibilidade de sua
modificagéo.
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Abstract: The purpose of this article is to discuss the role played by
imagination in the process of knowledge production. Using as theoretical
support the ideas of some philosophers of the Frankfurt School, the text
attempts to demonstrate that imagination has a critical function, denied by
positivism, which could contribute for the questioning of the organization
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O Desviodo Olhar:dos Asilos aos

Museus de Arte

Jodo A. Frayze-Pereirai
Instituto de Psicologia - USP

A relacdo entre a arte e a loucura é considerada do ponto de vista da ex-
posicdo em museus de arte de obras que foram produzidas nos asilos.
Nessa transi¢do, sdo analisadas a situa¢do historicamente determinada
da loucura no campo da visualidade e as implicagdes culturais, psicolo-
gicas e estéticas dessa situacdo, sobretudo ap6s o advento da nocdo de
art brut Finalmente, é também considerado o impacto da art brut, como
pratica dos excluidos sociais, sobre o préprio criador marginal e sobre o
olhar do espectador.

Descritores: Arte. Arte bruta. Estética. Exclusdo social. Loucura.

critica da producdo de artistas profissionais costuma reforcar no

publico um certo modo de ver que reconhece como arte aquilo que
se diz arte, que se mostra em museus e galerias e que opera com cédigos
e meios de expressdo consolidados. Nessa medida, trabalhos que por in-
genuidade, ignorédncia ou resisténcia obstinada, ndo recorrem a esses c0O-
digos, obras singulares freqlientemente feitas em segredo para encanta-
mento solitdrio de seus proprios criadores, dispensando o aplauso de
qualquer destinatario, ao ocupar lugar de honra num espac¢o cultural po-
dem, as vezes, despertar no espectador um “olhar condescendente” (a
expressao é do pintor Jean Dubuffet) que acaba por Ihes conferir o esta-
tuto de arte marginal. No entanto, as coisas ndo sdo tdo simples. Quando
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1721, S&o Paulo, SP - CEP 05508-900.
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uma “producdo desse género” migra de um lugar sinistro como o hospi-
cio, onde foi gestada durante anos, para o espaco branco de um museu de
arte, onde fica exposta a visitacdo, o espectador poderd se surpreender
com o visivel se, por acaso, vier a pensar ndo apenas naquilo que vé mas,
sobretudo, no modo como Vé.

No Brasil, qualquer um que tenha noticia das exposi¢es de Arthur
Bispo do Roséario, que representou o Brasil na Bienal de Veneza (1995)
e, antes disso, os trabalhos de pacientes psiquiatricos expostos no Museu
de Imagens do Inconsciente (R.J.), nos principais museus de arte do pais
e na Bienal Internacional de Sdo Paulo (1981), sabe da complexidade que
estes apresentam a um trabalho critico de interpretacdo. No entanto, dado
0 espanto inicial, o que se costuma fazer com facilidade é a aproximagao
dos trabalhos as producbes de outros artistas, contemporaneos ou nao,
mas sempre familiares a nos, seu enquadramento na moldura de uma ou
outra teoria, tomadas como paradigmas a fornecer categorias para uma
interpretacdo - como se fosse perfeitamente natural a continuidade entre
Bispo e a Arte Contemporanea (modema/p6s-modema), entre seus vesti-
gios e 0 que a Cultura ja consagrou. Trata-se ai de uma operacdo facil
cujo sentido a expressdo “arte de loucos,” tantas vezes evocada nos de-
bates que costumam seguir as exposi¢cdes, tem por mérito questionar. O
que significa tal expressdo? O que pode estar significando a palavra “lou-
c0” no contexto especifico de uma exposi¢ao de manifestacGes de sujei-
tos determinados que possuem nomes proprios, passageiros em cujas
biografias, qualquer que seja a construcdo psico-socio-historica que delas
se venha a fazer, necessariamente constara a passagem por uma “institui-
cdo total” com todas as implicacGes que dai sdo decorrentes? Sabendo
que tal instituicdo ndo é qualquer, uma vez que traz a marca do asilo psi-
quiatrico cujo nascimento histdrico no Ocidente Moderno possui data
conhecida e um contexto origindrio determinado, a palavra “louco” no
contexto de uma exposicdo desses artistas significa “psiquiatrizado,” isto
é, “doente mental.” Mas sera ainda possivel manter essa relacdo de iden-
tidade entre a loucura e a doenca mental, quase meio século depois dos
primeiros movimentos de contestacdo da Psiquiatria com os antipsiquia-



tras e da problematizacdo radical da modernidade com a interrogacéo
filosofica de Michel Foucault?

Como sabemos, se a histdria da loucura é a histéria da producdo de
uma entidade - doenga mental - ela ¢, a0 mesmo tempo, a da “repressao
da loucura como linguagem proibida” (Foucault, 1972, p. 579). “Arque-
ologia do siléncio,” a “Historia da loucura” é também a recuperagdo his-
térica do “campo das linguagens excluidas (grosso modo, o do insensato)
“no qual a loucura esteve centrada desde o século XVII (p. 581). Porém,
como se configuram essas linguagens interditas? Para além do longo si-
Iéncio cléssico, quando a loucura chega a se manifestar de modo percep-
tivel - no seculo XVI de maneira tragica, no século XIX como explosdo
lirica - essas linguagens sdo as da arte: pintura e literatura. Assim é que
Foucault faz referéncia a “fulguracdo” de pensadores, poetas e artistas
como Nietzsche, Artaud, Hd&lderlin, Nerval, Goya, Van Gogh que, de
uma certa maneira, escaparam do “gigantesco aprisionamento moral” que
engolia os homens e 0 mundo e entreviram uma experiéncia fundamental
da loucura para aléem dos limites da sociedade. E, nesse processo, “pouco
importa o dia exato do outono de 1888 em que Nietzsche se tomou defi-
nitivamente louco, e a partir do qual seus textos ndo mais expressam filo-
sofia, mas sim psiquiatria” (p. 556). Também “pouco importa saber
quando se insinuou na humildade de Van Gogh a voz primeira da loucu-
ra” (p. 557). Os discursos voltados para a demonstracdo da “sanidade
mental” de “loucos famosos”(ou o inverso) sdo, no minimo, para usar a
expressdo de Dorfles (1974, p. 88), “obsoletos.” Assim, mais instigante
seria pensar os sentidos conseqiientes ao momento em que um tipo qual-
quer de manifestacdo ndo artistica (na medida em que é ignorada, esque-
cida logo que é terminada - seja o de um doente mental, de um criminoso
etc.) entra no campo qualificado como artistico. Seguindo Foucault
(1972), seria 0 caso de se perguntar: o que acontecera nesse campo? E
como essa manifestacdo vira a ser modificada pelo fato de ser reconheci-
da como artistica?

Modernamente, para todos ndés é uma evidéncia que loucura diz
respeito a Psiquiatria. Entretanto, menos evidente e de modo ndo menos



essencial, loucura diz respeito também a um certo tipo de experiéncia que
se delineia no campo da Visualidade (Frayze-Pereira, 1995). E sdo nota-
veis as implicagbes, quase sempre sinistras, do primado da visdo no to-
cante a loucura, durante toda a chamada “ldade Classica.”

Com efeito, a constituicdo da loucura moderna principia com a dis-
solugcdo da unidade palavra-imagem, unidade presente na Idade Média e
no Renascimento e que, ao se desfazer, dara margem a emergéncia de
figuras da loucura desprovidas de toda e qualquer significacdo escatolo-
gica. Escreve Foucault (1972):

entre o verbo e a imagem, entre aquilo que é figurado pela linguagem e aquilo
que é dito pela plastica, a bela unidade comeca a se desfazer: uma Gnica e mesma
significacdo ndo lhes é imediatamente comum ... Figura e palavra ilustram ainda
a mesma fabula de loucura no mesmo mundo moral; mas logo tomam duas dire-
cOes diferentes, indicando, numa brecha ainda apenas perceptivel, aquela que
serd a grande linha diviséria na experiéncia ocidental da loucura. ( p. 28)

Nesse sentido, para o espirito classico, a esséncia da loucura serd a “ce-
gueira,” um termo que

fala dessa noite de quase-sono que envolve as imagens da loucura, atribuindo-
lhes, em seu isolamento, uma invisivel soberania; mas fala também de crencgas
mal fundamentadas, juizos que se enganam, de todo esse pano de fundo de erros
inseparavel da loucura, (p. 260)

E assim a loucura é, também, “ofuscamento” que significa

a noite em pleno dia, a obscuridade que reina no préprio centro do que existe de
excessivo no brilho da luz ... Dizer que a loucura é ofuscamento é dizer que o
louco vé o dia, o0 mesmo dia que vé o homem de razdo (ambos vivem na mesma
claridade), mas vendo esse mesmo dia, nada além dele e nada nele, vé-0 como
vazio, como noite, como nada ... E, acreditando ver, permite que venham até
ele, como realidades, os fantasmas de sua imaginagcdo e todos os habitantes da
noite. (Foucault, 1972, p. 262)



Em suma, delirio e ofuscamento formam uma relagdo que constitui a es-
séncia da loucura na mesma medida que o relacionamento verdade-
clareza constitui a razdo classica.

Descartes fecha os olhos e tapa os ouvidos para melhor ver a verdadeira clarida-
de do dia essencial; com isso, garante-se contra o ofuscamento do louco que,
abrindo os olhos, vé apenas a noite e, nada vendo, acredita ver quando na verda-
de imagina, (p. 262)

Ora, se o circulo do dia e da noite, como resume Foucault, circunscreve o
mundo classico, o “desatino mantém a mesma relagdo com a razdo que 0
ofuscamento com o brilho do dia. E isto ndo é uma metéafora. Estamos no
centro da grande cosmologia que anima toda a cultura classica” (p. 262).
Porém, é quando nasce o asilo, entre o fim do século XVIII e 0 comecgo
do XIX, que a definicdo visual da loucura se estreita e atinge um limite:
no asilo, “a loucura s existe como ser visto .. ” Trata-se de um mo-
mento concreto da génese da loucura moderna, momento que é da “or-
dem da observacdo e da classificagdo.” Mas antes disso, ha que se consi-
derar o tempo em que a estranheza dos corpos dos internados é oferecida
a visdo plena de um publico burgués avido de diversao.

Ao longo de quase todo o século XVIE, o habito de exibir publica-
mente a loucura em carne e 0sso tem um carater quase institucional. Em
Paris, por exemplo, Bicétre chega a receber 2000 pessoas por dia que
pagam para ver a loucura configurada em espetaculos nos quais os loucos
sdo “monstros,” isto é, “seres ou coisas a serem mostrados.” E, nessas
exposicdes, ndo h& o que temer: a visdo que deles se tem distrai. Coisa a
ser vista, é do outro lado das grades que a loucura é exibida: “animal de
estranhos mecanismos, bestialidade da qual o homem, hd muito tempo,
esta abolido” (p. 163). Assim, diante do espectador, a loucura encontra-se
do outro lado - ela é uma auséncia total de razdo. E, sob o seu olhar, o
louco é uma individualidade singular cujas caracteristicas proprias distin-
guem-se daquilo que é encontravel no ndo-louco, isto €, no individuo
razoavel que é o seu juiz. Para este, o louco é, portanto, o outro (no senti-
do da excec¢do) entre os outros. Com o advento do asilo, o louco e 0 ndo-



louco encontram-se mais proximos. A barreira das grades € abolida. No
entanto, mais do que nunca a loucura adquire o estatuto de algo a olhar-
se. Se na loucura (como uma realidade cognoscivel) ha algo que diz res-
peito ao individuo razoavel, ndo é porque contribui para aquilo que se
pode saber do homem. “N&o é por acaso ... que o século XIX perguntou
inicialmente a patologia da memdéria, da vontade e da pessoa 0 que era a
verdade da lembranca, do querer e do individuo” (p. 481). Isto é, o louco
ganhou o estatuto de um documento vivo. Através dele, pode-se chegar a
um conhecimento do homem. E essa condi¢do € enigmaética, pois ao
mesmo tempo que é objeto de conhecimento, a loucura oferece ao ho-
mem a possibilidade de um auto-reconhecimento. A contemplacdo da
loucura adquire um novo sentido.

Na época das visitas a Bicétre ou a Bedlam, ao olhar-se o louco avaliava-se, do
exterior, toda a distdncia que separava a verdade do homem de sua animalidade.
Agora, ele é olhado simultaneamente com mais neutralidade e mais paixdo. Mais
neutralidade, uma vez que nele se descobrirdo as verdades profundas do homem,
essas formas adormecidas nas quais nasce aquilo que ele é. E mais paixdo tam-
bém, uma vez que ndo se podera reconhecé-lo sem reconhecer a si mesmo, sem
ouvir subir em si mesmo as mesmas vozes e as mesmas forcas, as mesmas estra-
nhas luzes. (p. 537)

Esse olhar que promete a contemplagdo de uma verdade do homem
ndo pode evitar o espetaculo de um impudor que é o seu proprio: ndo vé
sem ver a si mesmo. E, com isso, o louco fortalece seu poder de atragdo e
fascinacdo, pois carrega mais verdades do que a sua propria. Contudo,
com as promessas de conhecimento e cura que o asilo passou a oferecer,
0 costume de exibir a loucura em espetaculos publicos gradualmente de-
sapareceu.

Ora, é exatamente nesse contexto asilar que as produgdes plasticas
dos pacientes comegam a ser recolhidas pelos médicos como material de
pesquisa e diagndstico. Nos asilos, escondem-se o0s corpos dos excluidos;
ao mesmo tempo, mostram-se as suas formas de expressdo. Em 1900,
tem lugar a primeira exposicdo de trabalhos de doentes mentais no
Bethlem Royal Hospital de Londres. E € na década de 20 que artistas



como, por exemplo, Max Emst e Paul Klee chegam a manifestar sua fas-
cinacdo diante da estranheza e da espontaneidade dessas criagfes que eles
proprios procuravam atingir, muitas vezes, por meios artificiais (Staro-
binski, 1984, p. vii; Thévoz, 1980, p. 16). Mas, é apenas em 1945 que o
pintor Jean Dubuffet lanca a idéia de “arte bruta,” qualificando artistica-
mente (e pela primeira vez) as criagdes de ndo-profissionais, inclusive e
sobretudo dos psiquiatrizados, quer dizer, aqueles que as instituicfes do
mundo moderno denunciaram como “associais e desprovidos de cidada-
nia.” Em outras palavras, Dubuffet (1971) passa a problematizar o que
chamou de “arte culta,” ao privilegiar um tipo de producdo marginal cu-
jos temas, materiais, técnicas e sistemas de figuracdo apresentam pouca
ou nenhuma relagdo com a tradicdo ou com tendéncias da moda, nenhum
compromisso com o mercado ou com os destinatarios da producéo artis-
tica; um modo de producdo extraido por seus autores do fundo de seu
proprio ser e que plasticamente transgride “as imagens do mundo apre-
sentadas pela cultura” (p. 105). Ora, se 0 que se espera da arte ndo € que
seja normal, mas, ao contrario, que seja “o mais possivel inédita e impre-
vista, isto é, extremamente imaginativa,” as obras de arte bruta sdo arte
nesse sentido. Frutos do sofrimento e da soliddo de um puro e auténtico
impulso criativo sdo, segundo Dubuffet (1971), mais preciosas que as
produgbes dos profissionais. Diz ele:

apdés uma certa familiaridade com essas floragdes altamente febris, tdo total e in-
tensamente vividas por seus autores, ndo podemos subtrair-nos a sensacgdo de que
a arte cultural, ao lado delas, parece, em seu conjunto, futil jogo de sociedade,
falaciosa ostentacdo, (p. 457)

Entretanto, quando Dubuffet abre a possibilidade desse modo de manifes-
tacdo vir a se colocar ao lado da arte consagrada, ocupando lugar em mu-
seus e galerias (ainda que essa introducéo tenha se dado com muita dificul-
dade), pode-se perguntar o que ocorre ao criador, louco e marginal?

Introduzido nos espacos socialmente destinados aos ritos de cele-
bracédo da arte, o louco ganha uma nova sacralidade: torna-se artista e, aos
olhos do espectador, génio. Mas, se dessa maneira perde o estigma que ha



séculos 0 acompanha, sua obra rompe com a loucura. Na moldura de uma
exposicdo legitimada pela cultura, a “expressdo dos loucos” ganha o selo
de “obra de arte.” E isto significa, como também sabia Foucault, que na
sociedade contemporanea o confronto entre a loucura e a obra é o de uma
luta mortal: o jogo delas é de vida ou de morte. Em suma, incorporada
pela cultura, a loucura é transfigurada pela aura que envolve suas obras.
E, dessa maneira, fica exposta aos riscos do siléncio, riscos que depende-
rdo sobretudo da maneira como 0 espectador vier a se posicionar diante
da obra, isto é, da maneira como vier a percebé-la, interpretd-la. Nesse
sentido, comentando as obras de uma exposicdo de 1987, em Washin-
gton, Octavio Paz afirmou:

tais obras ndo fazem pensar nas quatro paredes em que esta encerrado o esquizo-
frénico, nem na galeria de espelhos da parandia; sdo ressurreicdes do mundo per-
dido de seu passado e os caminhos secretos para chegar a um outro. Que é esse
outro mundo? Dificil saber. (Paz, 1987)

Sdo muitos os criadores que afirmam ndo serem eles proprios os respon-
saveis por suas obras (o proprio Bispo se acreditava enviado de Deus para
recriar - resignificar o mundo); sdo muitos os que confessaram terem
feito o que fizeram sob a égide de espiritos ancestrais, cujas vozes orde-
navam cada passo do processo criativo. E isto significa que aos mortos é
atribuido um papel fecundo na realizacdo desse processo, projeto que
para o criador tem o sentido de um “sagrado oficio.” Sendo tais objetos
um ponto de viva irrupcdo dos ancestrais numa sociedade que rompeu
toda relacdo funcional ou simbdlica com a morte, a excomunhdo social
de seus autores encontra ai mais uma justificativa: além da loucura, o
vinculo com o além. O que Paz (1987) percebe é que essas obras ndo sao
mero conhecimento do homem interior, nem apenas subversdo poetica,
mas algo mais antigo e instintivo: “icones, talismas, retdbulos, amuletos,
efigies, simulacros, fetiches - objetos de adoracdo e de abominacgédo.”
Nessa medida, ndo vé o menor sentido no uso da expressdo
“arte/loucura.” Diz:



em primeiro lugar, ndo esté claro, nem nunca estara, o que se quer dizer com essa
expressdo. Além do mais, a arte transcende, ou melhor, ignora a diferenga entre
as frageis fronteiras da sanidade e da loucura, como ignora a diferenca entre pri-
mitivos e modernos. Nas composi¢es desses artistas, cujo diagndstico é fre-
quentemente sem esperanca esquizofrenia incuravel cumprem-se as duas exi-
géncias da arte: ser a destruicdo da comunicagdo comum e ser a criagdo de uma
outra comunicacdo.

Isto é, ser a instauragdo de uma comunicagdo incomum.

No entanto, as coisas sdo ainda mais complexas do que uma comu-
nicacdo incomum permitiria supor.

Thévoz (1995), conservador chefe do Museu de Arte Bruta de Lau-
sanne, indaga-se em que medida seria possivel subsistirem ainda essas
personalidades tdo singulares, a ponto de inventarem suas préprias mito-
logias e escrituras figurativas, especialmente nessas duas Ultimas décadas
em que se constata um extraordinario desenvolvimento das técnicas in-
formatizantes, dos meios de uniformizacdo das massas, da pesquisa far-
macologica e da conseqliente administracdo de drogas que docilizam os
corpos e espiritos de individuos inquietos, potencialmente criadores. Nes-
se sentido, se as fontes principais de arte bruta deixaram de ser os asilos
psiquiatricos, Thévoz reconhece a significacdo dos asilos para velhos. E,
nesse caso, mais do que nunca, a arte bruta se opéem a arte culta, isto é,
contemporanea, jovem e anticonformista: “os velhos representam hoje os
estrangeiros que ndo vém de outro mundo, mas de um outro tempo” (p.
52). Para eles, a proximidade da morte resignifica o passado distante e
libera os compromissos com os codigos do presente. Indiferentes a “car-
reira artistica,” esses velhos criadores advertem-nos que “a esséncia da
arte se concentra e se esgota no ato criador, no corpo a corpo aventureiro
e jubilatério com a folha de papel, a tela ou o tric6” (p. 57). A esse res-
peito é emblematica a obra de Jacky Gamier, “Tapessaria interrompida
... (Colecdo Art Brut - Lausanne). Iniciada em 1976, atinge varios qui-
I1dmetros de comprimento, segundo um modo de associacdo livre, plasti-
co e mental, que questiona radicalmente os meios convencionais de difu-
sdo: ela é invendavel, irreprodutivel, resistente a qualquer tipo de



exposigdo total. Gamier interroga a rede mercantil e os modos de comu-
nicacdo da arte, vinculando o fim da obra ao de sua propria vida. E com
essa imensa passadeira inconclusa, transcende este mundo, tomando a
morte ndo o oposto da vida, mas o que a forra por dentro, um recurso
imaginario, uma abertura a “outra cena” (Freud), um “entremundo” ao
qual a arte bruta nos introduz de maneira explosiva (Thévoz, 1985).

Todavia, h& que se admitir inevitavelmente que ao serem reconhe-
cidos publicamente como artistas, os velhos e os loucos sdo apanhados
pela rede da cultura e trazidos para dentro de sua Orbita, ainda que ex-
céntrica. Como diz Starobinski (1984), “ei-los incluidos ap6s terem sido
excluidos” (p. xv).

Diante de tudo disso, imp&e-se a n6s mais algumas interrogacdes:
no tocante a loucura, em que medida a apropriacdo pela cultura daquilo
gue se considera a ndo-cultura ndo teria, por implicacdo, exorcizar a po-
tencialidade subversiva das obras? Ou ainda, até que ponto essa incorpo-
ragdo simbdlica da arte de oprimidos (loucos e idosos), que transita dos
asilos para os museus de arte, nada mais € do que a expressdo de uma
necessidade ideol6gica de afirmar publicamente que a opressdo social
ndo anula a forca da criacao?

Neste fim de século, a loucura de um individuo como Bispo do Ro-
sario, isto é, o desmoronamento de sua existéncia individual, o que inter-
rompeu essa existéncia e motivou sua exclusdo radical da orbita da cultu-
ra até o momento da velhice e da morte, é exatamente o que a tomou
presente para nds. Mas, como “questdo sem resposta,” como “um tempo
de siléncio,” como um “dilaceramento sem reconciliacdo” por intermédio
do qual somos obrigados a nos interrogar. “Triunfo da loucura,” podemos
pensar com Foucault (1972): esse nosso mundo que acredita poder julga-
la, explica-la através da Psicologia e, por que ndo, através de certas ten-
déncias da Critica e das Ciéncias da Arte, é o que deve justificar-se diante
dela, uma vez que em seus debates, em seus discursos, € esse mundo que
ird se medir por obras desmedidas como as desses loucos. E esse & um
momento, talvez o Unico, em que a loucura, j& bem velha, com seus mis-



térios e sortilégios, silenciosamente sorri; momento em que sera preciso
calar e escutar para que, rompendo o siléncio, a fala tragica possa preci-
pitar em nossa interioridade a experiéncia da vertigem e, com ela, o des-
vio do olhar.

Frayze-Pereira, J. A. (1999). The Deviation of the Glance: from the
Asylums to the Art Museums. Psicologia USP 10 (2), 47-58.

Abstract: The relation between art and madness is considered from the
point of view of works of art produced in asylums and exhibited in art
museums. In this transition, the historically situation of madness is
analyzed concerning visual order and it’s cultural, psychological and
aesthetic implications in art history, specially after the emergence of the
notion of art brut. Finally, it’s also considered the impact of art brut on
the outsider artist and on the spectator’s perception.

Index terms: Art. Art brut. Aesthetics. Social exclusion. Madness.
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Logicada lronial

Marie-Jean Sauret
Université de Toulouse -2 le Mirail
Association des Foruns du Champ Lacanien

Longe de confinar-se no inefavel, a psicanalise, depois de Lacan e gragas
a ele, ndo hesita em se explicar sobre a logica de seu discurso: ela de-
monstra que, mesmo se distinguindo da ciéncia, se esforca para alcancar
um rigor digno desta Gltima. Isso deriva do fato de que ela traz a marca
do sujeito que a enuncia. A ironia é um dos indices do encontro do sujeito
com o ponto pelo qual se demonstra que ndo existe saber que reduza o
sujeito a um de seus enunciados.

Descritores: Psicanalise. Lacan, Jacques. Légica. Ironia.

I6gica é ciéncia do real porque esta orientada para o impossivel, um

dos nomes do real como o sabemos; ela se apresenta como um dis-
curso consistente que sabe distinguir o verdadeiro e o falso, o sim e o0 ndo
e assentar na razdo sua diferenga; ela visa, pois, como uma psicanalise, a
reducdo absoluta da funcdo do sujeito suposto saber, na medida em que
ela tem a intencdo de chegar ao termo das obje¢des ao saber que, preci-
samente, mantém essa funcao.

Ora, J. Lacan faz notar que a ldgica traz a marca da divisdo do su-
jeito, isto é, a marca daquele que a enuncia. Isso pode surpreender se se
pensa na ldgica das classes que se restringe a oposicdo binaria entre um

1 Reescrita parcial da sessdo realizada em 12 de abril de 1996 no Seminario de Ana-
lista da Escola de Marie-Jean Sauret em Toulouse: “L’interprétation aprés la passe:
Entre logique et poétique.” (Traducdo de Silmia Sobreira).

Endereco de correspodéncia: 11 avenue du Cimetiere, 31500 - Toulouse - France.

Psicologia USPJ999, Vol 10, N° 2, 59-79 59



conjunto e seu complementar (que pode ser o contraditério ou o contra-
rio, universal ou particular) e que ndo visa além do “manejo das proposi-
¢cdes cuja escrita seria apenas a transcricdo de uma combinatoria mental
pré-linglistica” (Zenoni, 1986, p. 25). A linguagem ndo teria incidéncia
alguma sobre o sujeito dessa logica, o qual é concebido como o correlato
cognitivo do universo que o cerca: nessa Otica, o sujeito é capaz, por
exemplo, de classificar elementos em funcdo de sua cor objetiva e de
uma paleta pertencendo a seu universo - vermelho, azul, verde, etc. -
sem sofrer nenhum efeito subjetivo de sua atividade classificatoria (ex-
ceto de aprendizagem). Essa l6gica rege ndo raro a psicologia e uma certa
psicandlise: a que reparte 0s objetos em bons e maus, que opde o indivi-
duo ao mundo como o interior ao exterior, ou que recorre a no¢des sus-
cetiveis de justificar essa binaridade como o objeto transicional de D.
Winnicott, o eu pele de D. Anzieu, etc.. Ainda que alguns termos como
border-line (estado-limite) ja sejam testemunhas de dificuldades com
esse binarismo.

Com efeito, essa logica binaria leva a todo tipo de paradoxos, a
partir do momento em que levamos em consideracdo a experiéncia da
linguagem ou nos referimos ao discurso. Comparemos a impossibilidade
de inscrever o sujeito do “eu minto” em um universo composto dos Uni-
cos dois conjuntos dos mentirosos e dos ndo-mentirosos e essa outra
impossibilidade de colocar o catalogo de todos os catdlogos que ndo se
contém a si mesmos em um universo dividido entre os catdlogos que se
contém a si mesmos e os catdlogos que ndo se contém a si mesmos. A
solucdo nos obriga a sair do binarismo introduzindo a prépria ordem do
discurso que o funda: “Tu dizes a verdade, sujeito da enunciacao: tu és
um mentiroso, sujeito do enunciado,” e podemos escrever com uma letra
(S) o catalogo que falta ao conjunto (A barrado) de todos os catalogos
que ndo se contém a si mesmos - S (A barrado). Outros exemplos de di-
ficuldade: como transcrever nos termos da oposicdo binaria, como obser-
va A. Zenoni, uma expressdo da linguagem corrente tdo simples como
“eu ndo penso?” Ela é realmente a estrita afirmacdo de um pensamento
que ndo entra no conjunto dos pensamentos do outro, sem ser por isso um



ndo-pensamento. Ou o “eu ndo te faco dizé-lo?” Ele constata precisa-
mente o fato de que isso foi dito, mas que o sujeito da enunciagdo - é o
que a réplica acrescenta - ndo se encontraria nem no que um disse nem
no que o outro pontua - indice precioso de um terceiro lugar.

Esses exemplos confirmam a observacdo de J. Lacan: a ldgica po-
deria sempre trazer a marca do sujeito da enunciacdo. Certamente, a dis-
tincdo entre enunciacdo e dizer estd para ser produzida. Mas deveriamos
concluir que ndo existem varios tipos de logica- por exemplo, cientifica
de um lado, psicanalitica do outro - mas uma Unica logica: a logica ma-
temética é a logica dafantasia - o que ndo significa que a matematica
seja uma fantasia. O interesse da afirmagdo de J. Lacan segundo a qual a
ciéncia é uma fantasia fica com isso renovada. A identificacdo da l6gica e
da matemaética leva a fazer da mateméatica uma objecdo a realizacdo da
ciéncia como fantasia!

Dai a questdo a respeito da qual desejo avancar. Da mesma forma
que nem tudo é fantasia, nem tudo poderia ser l6gica. O proprio incons-
ciente ndo conheceria a contradi¢do: o que isso significa exatamente? Por
ocasido das ultimas jornadas da Escola da Causa Freudiana, J.-A. Miller
opunha a interpretacdo psicanalitica a interpretacdo do (pelo) inconsci-
ente (Miller, 1995, 1996). Podemos reformular essa oposi¢do nos termos
sugeridos por esta introducdo: como a interpretacdo psicanalitica pode
apoiar-se na légica para opor-se a interpretacdo do inconsciente que ndo
conhece a contradi¢do? Proponho-me a mostrar no que a ironia da inter-
pretacdo, que acompanhou para mim o que considero ser um momento de
passe (Sauret, 1996), responde parcialmente a essa questéo.

I. Negacdo e consisténcia

Tomemos nosso ponto de partida em S. Freud, o S. Freud que soli-
dariza inconsciente, negativacdo e negacdo. Ele inventou o recalque ori-
ginario para designar a impossibilidade em que se encontra a ciéncia para
identificar o sujeito que a fabrica (Pierre Bruno). Doravante nos é famili-



ar chamar esse buraco no saber - um ndo saber da ciéncia ja é uma nega-
¢do - de inconsciente, com a condic¢do de precisar que o inconsciente nao
é 0 ndo-consciente. O ndo-consciente ndo implica nenhuma enunciacao -
0 que basta para dele distinguir o inconsciente no qual isso fala e até
mesmo isso interpreta.

Ora, S. Freud liga esse inconsciente a um uso preciso da negagéo.2
Sem retomar tudo do artigo que ele consagra a esse uso, lembremo-nos
da estrutura que se isola da Verneinung que concerne a constituicdo do
sujeito. O texto parte do pressuposto de que o Outro que fala é prévio a
resposta do real que constituira o préprio sujeito. Com efeito, a experién-
cia primordial do Outro reside no encontro, pelo sujeito, de situagdes ou
de objetos cuja representacdo parece a este Gltimo boa ou ma. Assim é o
julgamento de atribuicdo operado na linguagem (a indicacdo esta no tex-
to) pelo eu real primitivo. O que se representa como bom ¢€ interiorizado;
0 que ndo se deixa como tal reduzir a uma representacdo ou 0 que é mau
é deixado ao real-das Ding, a Coisa do mau encontro. Versdo freudiana
da divisdo do sujeito e do gozo.

O interiorizado se divide em seguida entre o que vai ocupar um lu-
gar onde o sujeito podera apreender-se na realidade e o que secundaria-
mente se faz insuportavel de lembrar, o gozo do qual o sujeito teve de
separar-se para se constituir. E sobre essas representaces insuportaveis
que incidird o recalque secundario. Dai em diante fica tracado de forma
muito lacaniana um limite do habitat de linguagem, limite invisivel sem
esse desvio logico: entre o impossivel de dizer da foraclusdo originaria e
o impossivel de ouvir do recalque secundario.

No artigo dedicado a Verneinung, S. Freud trata das conseqliéncias
do recalque secundério da representagdo inicialmente atribuida como
boa, mas demasiado investida depois do sexual, o embaixador desse gozo
a gue o sujeito deve se opor para humanizar-se. Aos olhos de S. Freud,

2 Freud (1925/1985), La négation. E necessario lembrar aqui a traducéo ja antiga e
sempre incontornavel de Pierre Théves Bernard This publicada no nimero 6 de
Quarto ao mesmo tempo que um importante trabalho de cartel sobre este artigo.



falar de deslocamento sexual é quase tautoldgico: o sexual se desloca. E
esse deslocamento do sexual que toma a representacdo equivoca, com
duplo sentido: ela representa primeiramente o sentido que prevaleceu em
sua atribuicdo primordial e, em segundo lugar, um sentido investido pelo
sexual irrepresentavel, truncomatico. [NT: troumatique, no texto original,
um neologismo criado pelo autor, introduzindo na palavra “traumatico”
(traumatique, em francés) o sentido de buraco (trou, em francés)].

Teoricamente, entre foraclusdo e recalque, o sujeito deveria cons-
tatar o adelgacamento do tecido das representacBes a sua disposic¢do para
falar: isso pelo proprio fato da insisténcia do sexual em se fazer repre-
sentar ao deslocar-se de uma representacdo a outra, a medida que ocorre
o recalque incidindo exclusivamente sobre as representagdes. As repre-
sentacdes se tomam insuportaveis assim que ficam encarregadas do se-
xual truncomético. [NT: troumatique no original. Cf. NT acima]. Ora, a
experiéncia ndo da testemunho do fato de que os sujeitos tenderiam ao
mutismo; uma certa tagarelice, antes de permitir falar para nada dizer, se
serviria plenamente do equivoco. Em um sentido compreendemos a exi-
géncia do equivoco: sem ele, ndo falariamos mais! Como esse uso da
palavra seria compativel ndo com a estmtura que S. Freud procura des-
crever, mas com a experiéncia da psicanalise que, esta, procura opor-se
ao equivoco? De fato e segundo S. Freud, o impossivel de dizer deixa
uma marca - um made inforclusion - o préprio simbolo da negacdo for-
jado sobre as marcas do rejeitado: o simbolo da negacdo, de resto intei-
ramente pronunciavel, é de fato um nome freudiano do significante de
uma falta no Outro.30 que S. Freud salienta é o uso dessa negagdo a ser-
vigo, ndo do inconsciente, mas de seu tratamento. A negagdo vem dividir
a representacdo inicialmente atribuida como boa da carga de gozo que,
depois de sua rejeicdo inaugural, reinvestiu a mencionada representacéo.
Tudo se passa entdo como se esse significante de uma falta no Outro fi-

3 Este significante das representacdes que faltam devido a foraclusdo delas no con-
junto das representacgdes atribuidas é entdo um equivalente deste catdlogo que falta
ao conjunto desses catalogos: S (A barrado)



casse encarregado daquilo (representasse) que € insuportavel de ouvir,
para continuar calando-o, ao mesmo tempo em que fica a servico (no lu-
gar de representante) do que é impossivel de dizer: “no sonho, minha
mé&e ndo é ela.” Trata-se de um procedimento de redu¢do do equivoco por
eliminacdo do sentido sexual (aqui, com conotacdo incestuosa com a
mae) - portanto o oposto de uma psicanalise.

O inconsciente ndo poderia pronunciar nenhum ndo, ja que o ndo é
estranho a sua constituicdo. Ha uma espécie de confirmacdo da justeza
desse ponto de vista, observa ainda S. Freud, no fato de que o analisante
reage a uma descoberta do inconsciente, mobilizando a mesma negacéo:
“isso eu ndo pensei; nisso (nunca) pensei.”

Em outros termos, ja em S. Freud, a negacdo suporta a consisténcia
do Outro, na medida em que ela o divide do que nédo é significante: ela é
o indice do que constitui exce¢cdo no campo do Outro (0 gozo), exceto
que, como indice, ela pertence a este campo, antecipando em relagdo a
descoberta de sua inconsisténcia. Ela é e ndo é do Outro: ndo ha contra-
dicdo para o inconsciente que, através disso, é definido. Podemos resumir
0 essencial com uma frase: € a mesma operagdo - a constituicdo da nega-
¢do - que constitui o Outro como consistente (A separado de ndo A) e que
condiciona sua inconsisténcia (o indice, a escrita “ndo A” pertence a A).

Il. Negacdo e enunciacao

Precisemos esta articulagdo. O ser de gozo do sujeito faz um buraco
no Outro onde ele é apenas representado: o0 inconsciente interpreta esse
buraco que sé é corretamente cifrado pela negacdo. O inconsciente é,
pois, real ndo realizado, sexual traumatico representado, isto &, interpre-
tado e recalcado. Ele se opGe tanto a nega¢do quanto a ldgica que visa
esse real. A negacdo traz a marca da relacdo do sujeito ao gozo. N&o é de
admirar que encontremos essa marca na enunciacdo até mesmo na pro-
pria lo6gica. S. Freud precisa que “conseguimos vencer mesmo a negacao
e instaurar a plena aceitacdo intelectual do recalcado - o processo de re-



calque ndo é suprimido por isso.” Seria 0 que nds encontramos clinica-
mente no ne expletivo que perdeu até sua significacdo de negacdo, mas
no qual se Ié claramente a relacdo do sujeito com 0 g0zo que causa Seu
desejo: € o desejo que nele ouvimos e nada do gozo, evidentemente

Ndo é garantido que toda negacdo se deixe ler assim. Contudo, J.
Lacan nos ensinou a escrever Si / $, a negativacdo do sujeito (rasura do
gue ndo tenha tido marca alguma anterior), e o inconsciente como buraco
no saber; a / - (p, o sacrificio do objeto préprio para presentificar justa-
mente o que ndo se pode dizer; a escrita A / J se popularizou em nossa
comunidade para traduzir a negativacdo do gozo pelo significante que
fracassa ao fazé-lo passar todo ao simbélico, dai o resto a - outros ma-
ternas que declinam o S (A barrado). Na logica dos quantificadores, é
com a dupla negacdo que J. Lacan demonstra essa relacdo da légica com
0 sujeito da enunciacdo.

A ldgica matematica se apresenta como um formalismo que visa se
desembaragar, ao mesmo tempo que do equivoco, do sujeito e, portanto,
tomar impossivel o erro subjetivo. Ela visa um discurso sem equivoco -
0 matematico a parte. Para alcang¢é-lo, a linguagem matematica deve ser
de pura escrita, pois entdo o significante ndo representa mais o sujeito
para um outro significante e, para dizer tudo, contra a lei elementar do si-
gnificante - A ali é colocado miticamente como igual a A. No limite, a
linguagem formal matemaética ndo deixa lugar a nenhuma interpretacao.
Se a psicanalise alcancasse o ideal matematico, ela estaria no caminho de
prescindir da interpretagdo... contanto, sem davida, que dela se servisse.
E talvez a constatacdo efetuada por Cottet (1996) do declinio da inter-
pretacdo valida também os avangos do discurso nessa dire¢do. Em todo
caso, assim se apresenta o progresso da aritmética: como uma caga ao
equivoco e sua reducdo a e pela escrita. Assim se isola a linguagem sem a
qual a matematica ndo seria enuncidvel: a metalinguagem aqui escrita
(Lacan, 1972-1973/199 Ib).

No Seminario Livro XVII, O Avesso da Psicanalise, Lacan (1969-
197071991a) estende a matematica a funcdo de disjuncdo entre o signifi-



cante e o inconsciente que S. Freud atribui a negagao. O discurso analiti-
co se distingue, alias, por colocar a questdo de “para que serve essa forma
de saber que rejeita e exclui a dindmica da verdade.”

Ela serve, continua ele, para recalcar o que habita o saber mitico. Mas, ao excluir
este com a mesma tacada, disso ela ndo conhece mais nada a ndo ser sob a forma
do que reencontramos sob as espécies do inconsciente, isto é, como ruina, resto
desse saber, sob a forma de um saber disjunto. (p. 103)

Assim como o que é suprimido do simbolico retorna no real, a verdade
retorna nasfalhas do saber.

Examinemos, desse ponto de vista, o teorema de Gddel: a) um sis-
tema ndo pode demonstrar sua consisténcia no interior dele mesmo; por-
tanto, b) ele s6 pode garantir sua consisténcia as custas da constituicdo de
sua prépria incompleteza, isto é, fiando-se num elemento exterior a ele
mesmo (o resto de natureza metalinguistica de que ndo pode prescindir).
Para J. Lacan, esse residuo de natureza metalingiistica conteria a presen-
ca do sujeito. Von Neuman o intui quando faz desse limite a prova de
que ainda ha trabalho por ser feito quando se é matemaético, e a causa do
desejo do matematico. J. Lacan insiste no fato de que esse limite da arit-
mética é a marca do sujeito ao qual se deve a separagdo mesma entre o
campo matematico e a metalinguagem - julgamento de atribuicdo prévio
gue exclui o ndo-matematico. No campo da psicanalise, S(A barrado)
deve ser lido da mesma forma: nada garante a consisténcia da psicanalise
no plano do saber...

Do lado da légica dos quantificadores, um certo uso da dupla nega-
¢do ndo desemboca, como se diz, sobre uma afirmacao, mas nos faz pas-
sar da proposicao universal a particular. Intuitivamente, a frase “é ele que
estd chegando” se opde a “ndo pode ser ele que esta chegando.” A parti-
cular negativa se faz ouvir no registro da excecdo e assume quase valor

4  Cf. Lacan (1967-1968), Le Séminaire. Livre XV: L acté psychanalytique. Inédito,
aula de 8 de janeiro, 1968. Cf. Alberti (1996), D "un oubli inaugural: Alan Turing et
sa a-machine, p. 159.



de regra: “N&@o pode ndo ser ele.” “Ndo pode ndo ser ele” ndo €é equiva-
lente a “é ele:” ai se inscreve, além do mais, essa marca do sujeito da
enunciacdo - “é preciso que seja ele, eu o calculo, eu o desejo, eu 0 espe-
rooueuotemo ..”

1. Negacao e dizer

A ligacao entre a l6gica e a enunciagdo se apreende pela negacao
por uma outra razdo. A logica das classes, a da oposicdo binaria, pressu-
pGe um tempo logicamente anterior - que ndo é dito - de privacdo: como
h& pouco invocado a respeito de Von Neuman, a exclusdo do néo-
matematico. J. Lacan se apdia sobre o quadrante de Charles Sanders
Peirce para demonstra-lo. Essa privagdo funda a universal dos individu-
0s que apresentam uma dada propriedade, por exemplo, ter mamas para
0s mamiferos como marca distintiva. Impossivel estabelecer o fato de ter
mamas para fundar a universal dos mamiferos sem previamente exclui-lo
do conjunto dos vertebrados, uma vez que alguns vertebrados ndo tém
mama.

No nivel das classes, 0 “ndo tem-mamas” parece inscrever-se como
negacdo da universal “tem-mamas:” com efeito, ele mascara o0 momento
enunciativo da exclusdo da marca significante mama como pertencendo
ao conjunto dos vertebrados. E se se considerar essa exclusdo (ou priva-

5 Peirce (1986), Le quadrant, pp. 25-26. Traducdo das paginas 279-283 dos Collected
papers (Vols. 2-3). Cambridge, MA: Harvard University Press, por Thelma
Sowley. Em um quadrante, Peirce distribui em cada um dos quartos uma das possi-
bilidades associando um trago ao predicado vertical: auséncia de traco,tragos exclu-
sivamente verticais, tragos verticais e ndo verticais, tracos exclusivamente ndo ver-
ticais: o isolamento da caracteristica tragos verticais supde sua extragdo do conjunto
de tracos: o que € inscrito pela casa vazia dos tragos no quadrante superior direito.

6 Lacan (1961-1962), Le Séminaire. Livre IX: L ’identification. Aula de 7 de margo de
1962, inédito; Lacan (1967-1968), Le Séminaire, Livre XV: L'acte psychanalytique.
Aula de 7 de fevereiro 1968, inédito.



1
¢do) prévia como uma negacdo, a negacdo no nivel da classe serd, de al-

guma forma, uma segunda, sendo uma dupla negacéo!

N&do h& negacdo sem atribuicdo e exclusdo que a antecedam logi-
camente. Dai o carater paradoxal da negacdo: ela ndo pode se enunciar
sem colocar ao mesmo tempo a afirmacdo do que ela nega. Assim como
me foi ainda sugerido por Michel Lapeyre, a negagdo € nesse caso tanto
um dizer-que-ndo como um sim-dizer [NT: No texto em francés, oui-
dire produz um equivoco entre sim-dizer e ouvir-dizer]. O que Freud vira
muito bem: a negacdo opera sobre o campo das representacdes previa-
mente atribuidas. A negacdo como tal vem de uma exclusdo constitutiva
do ato mesmo de julgar (ou de simplesmente pensar). Apreendemos me-
Ihor o impensado da enunciagdo que operou a privacdo que se deve dis-
tinguir da enunciacdo de uma proposicdo qualquer: parece-me que essa
distincdo entre a enunciacdo que assegura a consisténcia do conjunto,
com a condicdo de se excluir (correlata a privacdo, portanto) e a que
afirma a caracteristica de tal conjunto (por isso legivel num enunciado),
aplica-se a distingdo entre dizer e enunciagdo evocada no inicio deste
texto. Se a enunciacdo nos confronta com os limites de um conjunto, sé o
dizer nos levaria aos limites da prépria logica: ao real.

Lembremos um exemplo desse ponto de vista exumado por Bruno
(1996, pp. 148-150). Ele é dado pela Unica intervencdo de S. Freud junto
ao pequeno Hans:

... eu lhe revelei entdo que ele tinha medo de seu pai justamente por amar tanto
sua mée. Ele devia, realmente, pensar que seu pai estivesse zangado com ele por
isso, mas ndo era verdade, seu pai 0 amava assim mesmo, ele podia confessar-lhe
tudo sem nenhum temor. Muito antes de ele vir ao mundo, eu ja sabia que um
pequeno Hans nasceria um dia que amaria tanto sua mée que, em conseqiéncia
disso, forcosamente teria medo de seu pai, € eu 0 havia anunciado a seu pai.
(Freud, s.d., p. 120)

7 E esta operacdo que a matematica desconhece quando coloca a equivaléncia de A
consigo mesmo: ela esquece que 0 A teve de ser distinguido do conjunto dos outros
elementos e dele mesmo como elemento de contagem (exatamente como nas frases
“é um um,” os dois “um” ndo sdo equivalentes).



Hans é menos sensivel ao conteudo da profecia do que a forma como o
professor lhe passou. O que ele exprime com um tom de incredulidade
irbnica: “Serd que o professor fala com Deus, para poder saber tudo isso
antes?” Deus designa aqui explicitamente esse ponto inlocalizdvel no
conjunto dos ditos de Freud como no conjunto de seus préprios ditos -
onde se originaria o saber ponto que, por ser inlocalizavel nos enuncia-
dos, permite circunscrever-lhes o conjunto. E o lugar inlocalizavel desse
sujeito da enunciacdo - que, como tal, confina com o real - que qualifi-
camos de dizers- sem enunciado, portanto. A localizacdo do dizer com-
bina com a descoberta da inconsisténcia do Outro: inconsisténcia, ja que
Hans pode reconhecer ao mesmo tempo que o saber de S. Freud é verda-
deiro - seu pai realmente bateu nele ou deveria bater, mesmo quando este
ultimo néo registrou esse detalhe, como se surpreende S. Freud - e falso
- “Por que vocé me disse que amo mamde e que é por isso que tenho
medo, quando é vocé que eu amo?” (Freud, s.d., p. 121).

8 Entre as conseqliéncias desta discriminacéo entre enunciagdo e dizer figura, sem
davida, a possibilidade de distinguir ainda entre a légica- o verdadeiro e o falso, o
sim e o ndo- que o inconsciente como buraco ndo conhece, e a gramatica que ele
deveria examinar do ponto de vista da pulsdo. Deixaremos isto de lado. Em conse-
quéncia, igualmente, a distingdo entre real do sujeito e real da ciéncia s6 se man-
tém aproximadamente, na medida que é necessario um sabio para enunciar este
corte. Estamos numa época onde os fisicos descobrem o carater inelimindvel do
tempo. Seu caréater irreversivel torna problematica a velha fisica deremista de La-
place, segundo a qual hoje é o efeito de ontem e a causa de amanha. Parece que le-
var em conta a vida, o tempo e a linguagem para explica-los,obriga a reintroduzir o
proprio sujeito no saber: indeterminacéo, probabilidade, incerteza, contingéncia, se-
riam suas cicatrizes. Contra o determinismo psicolégico e essencialmente o dos
neuro-cognitivistas, estariamos mais proximos que nunca da realizagdo do progra-
ma das ciéncias conjeturdis que J. Lacan evocou em “Fonction et champ de la pa-
role et du langage.” Mas sdo a l6gica, a matematica e a fisica contemporaneas, que
desenvolvem a teoria da conjetura que deveria permitir reagrupar, sob o mesmo
chapéu, as ciéncias até o presente ditas humanas e as ciéncias exatas.



IV. Experimentar os limites do Outro: o chiste e suas rela¢des com o
inconsciente

A aproximacdo da l6gica matematica e da légica da fantasia, da in-
completeza da l6gica e da inconsisténcia do Outro, chamou nossa atengao
para 0s meios aos quais o0 sujeito recorre para experimentar os limites do
Outro. Essa posta a prova é ditada pela necessidade de se livrar dos limi-
tes do Outro para tentar agarrar um pedaco de real, a partir do que se ela-
borard um saber novo que leve em conta o que o sujeito é para o Outro.

Desde O chiste e suas relagBes com o inconsciente, S. Freud faz o
inventario dos meios a disposicdo do sujeito para se confrontar com a
instabilidade do saber. E, de inicio, o proprio chiste como verificagdo da
inconsisténcia do Outro... contanto que uma testemunha, a dritte Person,
Ihe assegure a estabilidade reencontrada de antemo. E, em seguida, o
cdmico enquanto significacdo falica de tudo o que cai - a esse respeito ja
podemos convocar o equivoco lacaniano do falsus (falso e caido) -, ta-
pando o buraco aberto pela queda com o riso do incrédulo. E, enfim, o
humor como jogo com o que se ouve de exigéncia do além do Outro,
com a voz do supereu, a voz do gozo impossivel de dizer porque ele ndo
passa a castracdo. Estas sdo trés modalidades do questionamento dos li-
mites do Outro, mas trés vezes seguidas da seguranca renovada do sujeito
guanto a sua consisténcia.

Ora, S. Freud menciona uma quarta modalidade, a mesma que me
ocorreu para qualificar as interpretacdes do fim de minha analise. Freud
destina-lhe algumas paginas apenas (1974, pp. 114 seq.): a ironia. O pré-
prio Lacan (1956-1957, 1994) se insurge contra seu aviltamento habitual
na agressividade, preferindo ver nela “uma forma de questionar, um
modo de questdo” (p. 30). Da ironia socratica a ddvida cartesiana, pas-
sando por Kierkegaard e alguns outros, a ironia implica uma duplicidade
do sujeito entre adesdo ao saber e questionamento como efeito desse
mesmo saber, sem que a dissimulagdo da ignordncia jamais se satisfaca
com a derrisao.



S. Freud aproxima a ironia do chiste dito “com sobrelango.” Ele o
define de uma maneira que para mim tem o valor de uma surpresa e justi-
fica aqui o desvio que efetuamos pela negagdo: O “sim” que a reducdo
exigida € substituido nesses chistes por um “ndo” que ele proprio equi-
vale, em virtude de seu conteddo, a um “sim” reforcado, e reciproca-
mente. A contradi¢cdo substitui uma afirmacdo com sobrelanco.” O termo
reducdo designa aqui a operacdo de elucidagdo do chiste que, ao mesmo
tempo o suprime: como se diz da reducdo de uma fratura. A ironia surgi-
ria a partir do momento em que a representacdo pelo contrario ficasse no
lugar de qualquer outra técnica do chiste.

Os exemplos mais simples do procedimento sdo constituidos por
duas piadas com judeus que o préprio S. Freud considera “pesadas.”
“Dois judeus falam de banhos.” Um deles diz: “Tomo um banho por ano,
seja Gtil ou ndo.” E claro, comenta S. Freud, que esse judeu, por sua
afirmacdo hiperbdlica de limpeza, proclama justamente sua sujeira:” lim-
peza e sujeira se eqliivalem na mesma sujeira. A outra € do mesmo jaez:
“Um judeu nota, na barba de um de seus pares, restos de comida. “Posso
te dizer o que comeste ontem” - “Diz entdo.” - “Lentilhas.” - “Erraste!
comi lentilhas anteontem.” A demonstragdo de que seu interlocutor se
engana condiz com a afirmagdo de que ele é ainda mais sujo do que pen-
sava o interlocutor. Observemos primeiro que ndo é irdnica nenhuma das
falas dos protagonistas dessas duas historias: a ironia é um efeito produ-
zido pela histéria mesma e inlocalizavel como tal em qualquer de seus
enunciados - no que ela confina com o dizer.

Esta é, pois, a ironia: ela supde a equivaléncia do sim e do ndo. No
fundo, ela é antievangélica, se pensamos no versiculo: “Que v0sso sim
seja sim, e que v0sso ndo seja nélo."9 Esse carater “antievangélico” deve
ser posto em correlacdo com a “tonalidade” da questdo de Hans depois da
intervencdo oracular de S. Freud, “tonalidade” da qual Bruno (1996, pp.

9 Com acondigdo de esquecer o que bem pode levar a enunciar um tal comando. Pois
existe uma ironia evangélica fundamental: mesmo na promocdo da morte de Deus,
0 vivo por exceléncia!



129-130) realca o matiz de ceticismo e incredulidade. O que sugere, se se
colocam em série ceticismo e ironia, o interesse de urna clinica diferenci-
al dos efeitos de interpretacdo: o ceticismo - ndo aperplexidade - incide
sobre o carater inlocalizavel do sujeito de sua enunciagdo - “ndo pode ser
Deus que ...” A ironia - ndo a agressividade - é j4 a consequéncia da
interpretacdo que revela a inconsisténcia do Outro.

A ironia estabelece que o sim vale o ndo em relacdo a um saber que
tem peso de real. Exatamente, ela valida um além da oposi¢cdo entre o
verdadeiro e o falso, um além da oposi¢cdo entre 0 sim e 0 ndo, um além
que ela situa no nivel da existéncia mesma de uma verdade que néo é re-
dutivel a de uma proposi¢do e, mais precisamente ainda, no nivel do real
que lastra um saber: para |4 da verdade ou da falsidade do enunciado, se-
gundo o qual o primeiro judeu, mesmo limpo, tomaria seu banho anual,
ou daquele, segundo o qual o barbudo teria comido lentilhas na véspera
e ndo naguele dia mesmo. Esse real se indica no fato de que esse saber (a
sujeira dos judeus das anedotas) retorna ao mesmo lugar apesar da tenta-
tiva de Ihe opor o verdadeiro ou o falso de uma proposi¢do (“néo é limpo,
mas sujo, qguem toma um banho anual,” “as lentilhas na barba ndo datam
de ontem, mas de anteontem”). A tal ponto que podemos identificar a
verdade pela qual se interessa a psicandlise pelo desembarago de seu
lugar pelo vazio, pelo vacuo - como se diz “limpeza a vacuo”- de toda
proposicéo.

Ousemos uma proposicdo: a ironia € o barulho feito na caixa de
ressonédncia constituida pelo buraco vazio da verdade, pela letra que lhe
traca o littoral [NT: termo lacaniano calcado em littera (letra em latim)].
Isso significa que a ironia ndo se faz ouvir a ndo ser com a condigdo de
mobilizar a fronteira entre saber e verdade, mas igualmente a heterotopia
do significante e do real, do simbdlico e do gozo. E essa fronteira entre
dois registros heter6topos que, por definigdo, a letra delineia.

E entdo quase por estrutura que a interpretacdo psicanalitica obtém
o efeito que impulsiona S. Freud a escrever seu artigo sobre a construcao:
“Heads | win, tails you lose.” Coroa vale cara, a vitdria equivale a der-



rota. Nesse caso a ironia é produzida no analisante como efeito da cons-
trucdo do analista: ela supde a mobilizacdo da letra, ela acompanha a ma-
nifestagdo do real do discurso analitico.

Verificacdo pela analise: 0 momento em que estive mais sensivel a
ironia ocorreu quando tentava refazer-me de um mau encontro, restau-
rando a consisténcia do Outro da palavra. Quando eu estava reafirmando
essa confianca na palavra, o analista me pareceu ironizar um “é isso, te-
nha confianca!” E alidas uma das descobertas desse momento de passe:
temos a linguagem para nos situar, mas ela é inconsistente; ela é incon-
sistente, mas a temos. Aqui se confirma a suspensdo da aparente contra-
dicdo entre a descoberta da inconsisténcia do Outro (o sim vale o ndo) e o
que do saber pesa seu peso de real: reduzido a sua ex-sisténcia, sua ocor-
réncia em um lugar indefinivel. Parece-me entrever ao mesmo tempo por
gue J. Lacan podia preferir um discurso sem palavra: ndo é equivalente
ter confianga no dispositivo (na estrutura, no real do simbdlico) e ter con-
fianga na palavra ou no desejo de alguém. N&o se trata da eliminagdo da
palavra, certamente, mas de levar em conta o real com o qual ela se asse-
gura. Aqui se toca na questdo politica da institui¢do psicanalitica.

10 Esta acepcdo da ironia € homogénea as diversas mengdes que dela faz Lacan em
seu discurso de Roma-e que convocamos a titulo de verificacdo. Por exemplo, ele
qualifica de irdnica a suposi¢do segundo a qual tudo o que é racional é real- de ma-
neira enigmatica, salvo ao se poder considerar racional e real como dois termos
contrarios. Mesmo o uso do termo a propdésito da “nocdo de instinto de morte:” “por
menos que a consideremos, (ela) se propde como irdnica, seu sentido deve ser procu-
rado na conjuncdo de dois termos contrarios”.Por outro lado, ap6s ter mostrado que a
condicdo da criacdo reside na possibilidade para o sujeito de se emancipar do que de-
termina, J. Lacan escreve: “ a ironia das revolugdes é que elas engendram um poder
tanto mais absoluto em seu exercicio ndo como se diz pelo fato que seja mais andni-
mo, mas pelo fato que ele fica mais reduzido as palavras que o significam.” A revolu-
¢do (como a dissolucdo) permite escapar ao poder das palavras... mas ela reforca o
poder, precisamente, como poder das palavras: ironia que reencontraremos na afirma-
¢éo de Télévision, segundo o qual, criticar um discurso equivale a reforga-lo. E que ha
maneira e maneira de fazer funcionar o limite do Outro: opor a consisténcia de um
discurso a de um outro discurso para revelar sua inconsisténcia sempre a reforcar sua
consisténcia do fato mesmo de se colocar como sua excegao.



Para que a inconsisténcia implique o abalo dos simulacros e o en-
contro do real, € preciso que o discurso ponha em fun¢do o impossivel da
castracdo. Esse momento é aquele em que o analisante é reduzido ao
sintoma que ele é. Esclarecamo-lo sucintamente. No que me concerne,
alguma coisa se deslocou da relacdo com a voz cujo humor e tagarelice
mascaravam o siléncio que a habitava: um nada a dizer estrutural. Foi
com aquela voz que se deu a passagem ao analista, a colocacdo em fun-
cdo de um siléncio de que eu era bem incapaz, alids - de que sou incapaz,
aliads. O analista é um sintoma, afirma J. Lacan, que responde por uma
certa incidéncia histérica: pela incidéncia da transformacdo da relacdo
que o saber mantém com esse fundo enigmético do gozo, transformacéao
do saber enquanto determinante para a posi¢do do sujeito.

Podemos apreendé-lo com um exemplo tirado da clinica freudiana,
exatamente da analise do Homem dos ratos (Freud, 1973, p. 243). Quan-
do o capitdo cruel Ihe entrega os 6culos lembrando-lhe sua divida para
com o tenente A, o paciente de S. Freud sabe que o oficial se engana. Ele
fica tentado a reagir com uma observacdo irbnica do tipo: “Va pensan-
do!” ou “Vocé pensa que vou lhe reembolsar esse dinheiro!” Qualquer
coisa como um “vai falando!” Sob o peso do complexo paterno reativado
pela presenc¢a do capitéo, ele formula a si mesmo uma promessa, irénica
ela também, que marca a constituicdo de seu sintoma - reembolsar o di-
nheiro a A - e cuja elucidacdo na anélise resolve a obsessdo dos ratos:
“Sim, entregarei o dinheiro a A ..., quando meu pai ou minha amada tive-
rem filhos,” “Eu lhe reembolsarei o dinheiro tdo certo quanto meu pai € a
dama terem filhos” - quando morte, esterilidade, vida e fecundidade se
eqlivalerem!”

De maneira surpreendente, essa férmula situa a impossibilidade (de
ter filhos) do lado do Outro, uma vez que 0 pai esta morto, e a dama é
estéril. A ironia reside aqui na equivaléncia feita entre o verdadeiro e o
impossivel que o garantiria. A falta estrutural é de inicio resolvida pelo
sintoma do sujeito que pega a falta para si; a interpretacdo ulterior de S.
Freud, que revela essa impossibilidade, aliviara o sujeito de sua falta: ele
deve pagar até a divida do pai. A ironia faz se eqlivalerem o verdadeiro e



o real (o impossivel), como lembra Christiane Terrisse;1l mas o real se
revela mais forte que o verdadeiro: queda dos simulacros. A ironia é
justamente isto: essa ultrapassagem do verdeiro pelo real. No fundo, atri-
buindo ironicamente a vida ao pai morto, 0 Homem dos ratos mobilizou,
sem que ele préprio soubesse, a equivaléncia do nome do pai e do pai
real da horda primitiva, o pai inquebrantadvel do gozo: sim, ele é apenas

uma construcdo de linguagem, mas que vale como condutor na passagem
do real.12

Ousarei retomar aqui a evocagdo do memorial contra o nazismo
construido por E. e J. Gerz em Hamburgo e evocado por Claude This no
ultimo coloquio de PERU? Uma coluna de doze metros de altura, em
pedra de secdo quadrada. Revestida de urna placa de chumbo, os visitan-
tes sdo convidados a deixar nela gravada a marca de sua passagem. Cada
vez que as paredes ficam cheias de inscrigbes, a coluna afunda no solo a
medida que vai atingindo 1,40m. Ao final, urna placa comemorativa re-
cobre o topo da coluna como marca de um monumento ao qual o artista
deu a estrutura do significante de urna falta no Outro: o que fica no lugar
daquilo que se via comemora, fixa com uma letra o que ndo se pode dizer
do horror nazi. “De Auchswitz, escrevem os escultores, nada podemos
dizer, dai uma coluna que desaparece, um lugar vazio; nada teria tido lu-
gar a ndo ser o lugar.” Fascistas, revisionistas, neonazistas vieram por sua

11 Tomo emprestado o exemplo da introducdo de Christiane Terrisse no “Segundo
Col6quio da A.C.F.-T.M.P.,” “Suggérer-interpréter-construire,” Toulouse, 4 de
maio de 1996.

12 Da mesma maneira, Freud qualifica de irénica a teoria de Hans, segundo a qual, a
cegonha teria colocado Anna, recém-nascida, na cama do pai adormecido: uma teo-
ria que alia impoténcia paterna e paternidade; irbnica ainda “a suplica subsequente
de nada trair deste segredo a sua mae,” onde se indicam o reconhecimento da in-
consisténcia deste saber sobre a origem das criangas.

13 Claude This, “Un lieu de mémoire: Le monument englouti,” comunicacdo no
“4eme Colloque de Psychanalyse et Recherches Universitaires (PERU),” Nantes,
23 de marco de 1996. Wajeman (1996) analisa 0 mesmo monumento, de maneira
notavel, em La ressemblance et le moderne.



prépria marca na coluna. Mas ndo puderam impedi-la de descer. Assim é
0 génio do artista: fazer igualmente se eqliivalerem contra o nazismo, a
injaria racista e a marca de protesto, o falso e o verdadeiro - e dar seu
valor de interpretagdo ao monumento hoje enterrado, verdadeira escultura
irbnica - S (A barrado). Pode-se aproveitar a erecdo do monumento para
fixar idéias criminosas, escolhe-se automaticamente contribuir para seu
apagamento (sua descida no solo) até seu valor de estigma do real mais
forte que o verdadeiro ...

“Entre a verdade e o real, comenta Colette Soler, existe de qualquer
forma uma relacdo: o real comanda a verdade, e o dizer, o da interpreta-
cdo especialmente, vem do fato de que o real comanda a verdade.” A
iroria deve ser tomada como eco do efeito desse dizer sobre o saber que,
ndo sé é modificado por ele, mas justamente faz dele saber - as custas de
registrar a inconsisténcia do Outro. Assim, a intervencdo de S. Freud
junto ao pequeno Hans é seguida da atribuicdo ao pai, pela crianca, do
dizer “mobilizado” pelo professor: “Por que vocé me diz que ...” E essa
tentativa de localizacdo entre os enunciados do Outro que dissolve a con-
sisténcia deste ultimo, fazendo se equivalerem simbélico (dito, enuncia-
cdo) e real (dizer): o enunciado é e ndo é do Outro. Assim se indica a
contrario o real para la da oposicdo do verdadeiro e do falso, de onde
ele comanda a existéncia mesma da verdade.

A interpretacdo seria imbecil sem a l6gica. Mas a interpretagdo iro-
nica - ou a ironia da interpretagdo psicanalitica - consiste em levar o su-

14 A escultura se prestaria melhor a ironia que outras atividades? Por ocasido de uma
conferéncia em Albi (1995, inédita), Pierre Bruno comentou uma obra de Manzoni,
um bloco de pedra sobre o qual estava inscrito ao avesso “O pedestal da terra”- as-
sim, aquele que queria ler deveria de alguma maneira “colocar os pés para o céu,
assentados num chéo inlocalizavel.” Como melhor sublinhar a necessidade da letra
para este efeito de irénico? E com esse recurso da letra que joga a revista Barca!
Obrigando quem deseja percorrer o indice da capa a fazé-lo efetuando um quarto de
giro.

15 Soler (1995), Le bien-dire de I’analyse. Université de Paris VI1II, Départament de
Psychanalyse, Section Clinique, 1994-1995, curso de 7 junho 1995, p. 126.



jeito a encarnar o limite da légica, a verificar que é o sujeito que introduz
a indeterminagdo em resposta a inconsisténcia do Outro. Ele a encarna
com a identificacdo ao sintoma: a letra do sintoma a0 mesmo tempo re-
duz absolutamente o equivoco e fixa 0 gozo mais particular, 0 gozo que o
sujeito deve ao fato de falar - em vez de rejeita-lo ou recalcé-lo. Dai por
que, se o inconsciente é real ndo realizado, a interpretacdo psicanalitica é
aquela que (por intermédio do dizer) objeta ao inconsciente pelo fato de
abrir & realizacdo do real.

V A ironia

Que me perdoem por concluir com uma longa citacdo de J. Lacan.
Eu me satisfarei por té-la enfim explicado a mim mesmo pelo que prece-
de. Ela é extraida das “Respostas a estudantes de filosofia sobre o objeto
da psicanalise” (Lacan, 1966).

“O minimo que vocés podem me conceder no que diz respeito a
minha teoria da linguagem,” comenta Lacan (1966, pp. 10-11),

é ... que ela é materialista. O significante é a matéria que se transcende em lin-
guagem. Deixo-lhes a escolha de atribuir essa frase a um Bouvard comunista ou
a um Pécuchet a quem excitam as maravilhas do D.N.A.. Pois vocés se enganam
quando acreditam que me preocupo com metafisica a ponto de fazer uma viagem
para encontra-la. Eu a tenho no domicilio, isto é, na clinica, onde a mantenho em
termos que me permitem responder-lhes lapidarmente a respeito da fungdo social
da doen¢a mental: sua funcéo, social, como vocés bem disseram, é a ironia.
Quando tiverem a pratica com o esquizofrénico, vocés conhecerdo a ironia que o
arma, levando a raiz de toda relagdo social. Contudo, quando essa doencga € a
neurose, a ironia perde sua funcgéo, e esse é o achado de Freud, té-la, de qualquer
modo, reconhecido ali, mediante o que ele lha restaura em seu pleno direito, o
que equivale a cura da neurose, (cf. a sedacdo dos sintomas obsessivos no Ho-
mem dos ratos)

O que, logicamente, equivale a situar a cura da relacdo com a incon-
sisténcia - partejada pela andlise - do Outro.



Continua J. Lacan: “Agora a psicanalise sucedeu a neurose: tem a
mesma fungdo social, mas também a perde. Tento nela restabelecer a iro-
nia em seus direitos, mediante o que talvez nos curemos também da psi-
canalise de hoje.” Atencdo, ndo se trata da psicanalise, mas da psicanéli-
se de hoje, essa neurose que ele combate nos Escritos. Mas a observagéo
de J. Lacan correlaciona a ironia dessa vez ndo mais com a cura da neu-
rose, mas da psicanalise - isto é, no passe.

Viva a ironial

Sauret, M.-J. (1999). The Logic of Irony. Psicologia USP 10,(2), 59-79.

Far from being attained to the indescribable, the phychoanalysis, after and
thanks to Lacan, do not hesitate in explaining itself based upon the logic
of its discourse: it demonstrates that even being so distinctive from
science, it makes an effort to be as rigorous as this one. This derives from
the fact that it brings upon itself the trace of its subject. Irony is one of the
indicators of the subject’s meeting with  knowing that there isn’t
knowledge that reduces the subject to one of its statements.

Index terms: Psychoanalysis. Lacan, Jacques. Logic. lrony.
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AS Trés Categorias Peircianas e os Treés

Registros Lacanianos

Maria Lucia Santaella Braga
Depto. de Comunicacao e Semiotica
Pontificia Universidade Catolica - SP

A primeira parte deste artigo propde uma comparacao geral entre as ca-
tegorias fenomonolégicas universais de Peirce, primeiridade, secundida-
de e terceiridade, de um lado, e os trés registros lacanianos, também
chamados de categorias conceituais da realidade humana, as categorias
do imaginario, real e simbdlico, de outro lado. A segunda parte avanca
alguns passos na analise comparativa entre Peirce e Lacan, ao discutir
que a logica da terceira categoria, que € a légica do signo, pode funcio-
nar como um mapa de orientacdo para o entendimento das interacdes
complexas que os trés registros, imaginario, real e simbdlico, mantém
entre si.

Descritores: Fenomenologia. Peirce, Charles Sanders. Lacan, Jacques.
Semiotica.

ste artigo é uma extensdo de um ensaio publicado mais de uma dé-
Ecada atrds (Santaella, 1986) na revista Cruzeiro Semibtico, a revista
da Associacdo Portuguesa de Semidtica, editada por Norma Tasca. No
artigo anterior, fiz uma comparagdo geral entre as trés categorias feno-
menologicas universais de C. S. Peirce, a primeiridade, secundidade e
terceiridade, e as trés categorias conceituais da realidade humana, de Ja-
cques Lacan, os registros do imaginario, real e simbdlico.

Essa comparacdo foi encorajada por dois fatores pelo menos. O
primeiro devido ao fato de que as categorias de Peirce sdo universais.
Elas aparecem em qualquer fenbmeno de qualquer espécie, a presenca
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delas é particularmente evidente em um fen6meno de natureza triadica
como sdo o0s trés registros lacanianos ou a triade freudiana da dindmica
psiquica em inconsciente, subconsciente e consciente, mais tarde redefi-
nida como id, superego e ego.

O objetivo do presente artigo é avancgar alguns passos na compara-
cdo entre Peirce e Lacan. Tenho por propdsito mostrar que a légica da
categoria peirciana da terceiridade, que é a l6gica do signo, pode contri-
buir para o entendimento das complexas intera¢Bes dos trés registros la-
canianos do imaginario, real e simbélico.

1. As categorias universais de Peirce

Peirce levou exatamente 30 anos, de 1967 a 1897, para completar
sua teoria das categorias. Estas foram originalmente apresentadas no seu
ensaio de 1867 “Sobre urna nova lista de categorias” (Pierce, 1931-1958,
1.545, também publicado em Pierce, 1981, vol. 2, pp. 49-59 e Peirce,
1992, pp. 2-10). Entretanto, foi apenas em 1897 que o sistema triadico de
Peirce ficou “fundamentalmente completo,” quando ele “acrescentou o
possivel como um modo de ser, e, ao fazé-lo, desistiu da sua teoria pro-
babilistica das freqliéncias inspirada em Mili,” renunciando, a0 mesmo
tempo, a qualquer resquicio de nominalismo que pudesse ainda porventu-
ra haver em seu pensamento. Foi sé em 1902 que Peirce adotou suas ca-
tegorias, entdo chamadas de categorias fenomenoldgicas, como base ge-
ral para toda a sua doutrina léogica.

Como afirmado em 1902 (L75: B8), ha trés perspectivas a partir
das quais as categorias deveriam ser estudadas antes de serem claramente
apreendidas: (1) qualidade, (2) objeto e (3) mente. Do ponto de vista on-
toldgico da qualidade, o ponto de vista da primeiridade, as categorias
aparecem como: (1.1) qualidade ou primeiridade, isto é, o ser de uma
possibilidade qualitativa positiva, por exemplo, a mera possibilidade de
uma qualidade nela mesma, tal como vermelhiddo, sem relagdo com
qualquer outra coisa, antes que qualquer coisa no mundo seja vermelha.



(1.2) reacdo ou secundidade, quer dizer, a acdo de um fato atual, qualquer
evento no seu aqui e agora, no Seu puro acontecer, no ato em si de acon-
tecer, o fato em si mesmo sem que se considere qualquer causalidade ou
lei que possa determina-lo, por exemplo, uma pedra que rola de uma
montanha. (1.3) Mediagéo ou terceiridade, o ser de uma lei que governa-
ra fatos no futuro (Pierce, 1931-1958, 1.23), qualquer principio regulador
geral que governa a ocorréncia de um fato real, como por exemplo, a lei
de gravidade que rege o rolar da pedra da montanha.

Do ponto de vista do objeto ou secundidade, isto é, do ponto de
vista do existente, as categorias sdo: (2.1) qualia, quer dizer, fatos de
primeiridade, por exemplo, a qualidade sui generis do vermelho no céu
em um certo entardecer de um outono qualquer nos pampas gauchos.
(2.2) relagbes, isto é, fatos de secundidade, tal como a percussdo resul-
tante da batida da pedra no chdo, quando o esfor¢o da pedra contra a re-
sisténcia do solo resulta em polaridade bruta. (2.3) representacdo, isto é,
signos oufatos de terceiridade: a palavra “céu,” uma foto ou uma pintura
do céu como signos do céu.

Do ponto de vista da mente ou terceiridade, as categorias sdo: (3.1)
sentimento ou consciéncia imediata, quer dizer, signos de primeiridade,
por exemplo, a qualidade de sentimento vaga e indefinida que a verme-
Ihiddo do céu em um creplsculo no outono produz em um certo observa-
dor. (3.2) sensacdo ou fato, quer dizer, sentido de acdo e reacdo ou signos
de secundidade, por exemplo, ser surpreendido diante de um fato inespe-
rado. (3.3) t ncep¢do ou mente nela mesma, sentido de aprendizagem,
mediacdo ou signos de terceiridade, por exemplo, este paragrafo que aca-
bo de escrever e que vocé esta lendo agora (Houser et al., 1992, p. xxvii;
Peirce L75: B8; cf. Santaella, 1992, p. 75).

O tbpico mais importante relativo as categorias peircianas, entre-
tanto, estd no fato de que elas sdo universais. Os conceitos categoriais
sdo, portanto, extremamente gerais e abstratos. Peirce (1931-1958) afir-
mou que suas categorias meramente sugerem um modo de pensar: “Tal-



vez ndo seja correto chamar as categorias concepgfes. Elas sdo tdo intan-
giveis que ndo passam de tons ou nuancas das concepc¢bes” (1.353).

Assim, as categorias universais ndo substituem nem excluem a va-
riedade infinita de outras categorias mais especificas e materiais que po-
dem ser encontradas em todos os fendmenos. Elas sdo apenas nogbes ge-
rais indicando o perfil l6gico dentro do qual algumas classes de idéias se
incluem. Desse modo, as categoria da primeiridade inclui as idéias de
acaso, originalidade, espontaneidade, possibilidade, incerteza, imediati-
cidade, presentidade, qualidade e sentimento. Na secundidade, encontra-
mos idéias relacionadas com polaridade, tais como forga bruta, acéo e re-
acdo, esforco e resisténcia, dependéncia, conflito, surpresa. Terceiridade
estd ligada as idéias de generalidade, continuidade, lei, crescimento,
evolucéo, representacdo e mediacéo.

Disso se pode concluir que as categorias também estdo logicamente
subjacentes aos trés registros psicanaliticos. Dada a generalidade légica
dessas categorias, entretanto, elas ndo sdo capazes de especificar o conte-
udo desses registros, pois essa especificacdo s6 pode vir do campo da psi-
canalise. Consequentemente, a fenomenologia e a semi6tica sé podem for-
necer o substrato ldgico, sem poder indicar quais sdo as caracteristicas
especificas que a primeiridade, secundidade e terceiridade adquirem na
psicanalise. A natureza dos trés registros sera apresentada brevemente
abaixo, seguida do exame de suas correspondéncias com as trés categorias.

2. Os trés registros psicanaliticos

2.1 O Imaginario

O imaginario é basicamente o registro psiquico correspondente ao
ego (ao eu) do sujeito, cujo investimento libidinal foi denominado por
Freud de Narcisismo.



O eu é como Narciso: ama a si mesmo, ama a imagem de si mesmo ... que ele vé
no outro. Essa imagem que ele projetou no outro € no mundo é a fonte do amor,
da paixdo, do desejo de reconhecimento, mas também da agressividade e da
competicdo. (Quinet, 1995, p. 7)

Na sua “Introducdo ao narcisismo,” Freud (1914/1968a) j& havia
percebido que ndo existe, no inicio, uma unidade compativel ao eu do in-
dividuo, devendo esse eu ser construido. No seu texto sobre o estagio do
espelho, Lacan veio dar conta exatamente dessa constituicdo da funcéo
do eu que Freud mencionara sem desenvolver. E bastante conhecido o
fato de que, para descrever a fase do espelho, Lacan se utilizou do es-
guema oOtico, ou melhor, de um certo uso do esquema 6tico, que fosse ca-
paz de introduzir, além da constituicdo do eu, também a funcdo do sujeito
na relacdo especular.

O estagio do espelho se refere ao periodo em que o bebé, na idade
entre seis e dezoito meses mostra grande interesse em sua prépria ima-
gem no espelho. Lacan explicou esse interesse singular tomando como
referéncia a idéia de Bolk de que o

lactente humano é, de fato, desde a origem, em seu nascimento, um prematuro,
fisiologicamente falando. Por isso estd numa situacdo constitutiva de desamparo;
experimenta uma discordancia intra-orgdnica. Portanto, segundo Lacan, se a
crianca exulta quando se reconhece em sua forma especular, é porque a comple-
teza da forma se antecipa com relacdo ao que logrou atingir; a imagem é, sem
davida, a sua, mas ao mesmo tempo é a de um outro, pois estd em déficit com
relagdo a ela. Devido a esse intervalo, a imagem de fato captura a crianca e esta
se identifica com ela. Isso levou Lacan a idéia de que a alienacdo imaginaria,
quer dizer, o fato de identificar-se com a imagem de um outro, é constitutiva do
eu (moi) no homem, e que o desenvolvimento do ser humano esta escondido por
identificagdes ideais. E um desenvolvimento no qual o imaginério est4 inscrito, e
ndo um puro e simples desenvolvimento fisiologico. (Miller, 1977, pp. 16-17
apud Santaella & Noth, 1998, pp. 189-190)

A constituicdo do eu toma lugar durante o estagio do espelho e co-
mega com o reconhecimento da identidade proprio do eu através da ima-
gem especular em um jogo paradoxal, de oscilacdo entre o0 eu e 0 outro.
Senhor e servo do imaginario, 0 ego se projeta nas imagens em que se



espelha: imaginéario da natureza, do corpo, da mente, das relacdes sociais.
Buscando por si mesmo, o ego acredita se encontrar no espelho das cria-
turas para se perder naquilo que ndo é ele. Esta situacdo é fundamental-
mente mitica. E urna metafora da condicdo humana, urna vez que esta-
mos sempre ansiando por urna completude que ndo pode jamais ser
encontrada, infinitamente capturada em miragens que ensaiam sentidos
onde o sentido estd sempre em falta.

A correspondéncia do imaginario com a categoria da primeiridade
ndo é dificil de ser percebida. Qualquer identificacdo é imaginaria em to-
das as ocasifes. Identificar é obliterar a distincdo entre o sujeito e o ob-
jeto da identificagdo. E dissolver as fronteiras que poderiam distinguir e
separar o ego do outro. A identificagdo corresponde, portanto, a um esta-
do monéadico que almeja a totalidade, completude e auto-suficiéncia. O
imaginario é uma moénada que se alimenta da miragem do outro, uma mi-
ragem na iminéncia da dissipacdo e da perda. Ser eu, sendo, a0 mesmo
tempo, o outro, é idilico mas também mortifero, pois um dos polos dessa
pretensa unidade estd sempre a beira do desaparecimento. Tal iminéncia
de dissipacdo € uma das principais caracteristicas da primeiridade.

2.2. O Real

O registro psiquico do real ndo deve ser confundido com a nogao
corrente de realidade. Para Lacan, o real é aquilo que sobra como resto
do imaginario e que o simbdélico é incapaz de capturar. O real é o impos-
sivel, aquilo que ndo pode ser simbolizado e que permanece impenetravel
ao sujeito do desejo para quem a realidade tem uma natureza fantasmati-
ca. Diante do real, o imaginéario tergiversa e o simbolico tropeca. Real é
aquilo que falta na ordem simbdlica, os restos que ndo podem ser elimi-
nados em toda articulacdo do significante, aquilo que s6 pode ser apro-
ximado, jamais capturado.

Lacan veio reconhecer que, para o ser falante, ndo ha adequacgédo na
relacdo entre o objeto e sua imagem, entre as partes do corpo e a imagem
que se tem dele. Como a nossa imaginacdo desordenada pode preencher



sua funcdo? Como o imaginario e o real podem ser articulados na eco-
nomia psiquica do sujeito? Esta polaridade, esta fratura entre o imagina-
rio e o real, entre o simbdlico e o real corresponde exatamente a categoria
da secundidade. O real é sempre bruto e abrupto. E causacdo nio gover-
nada pela lei do conceito. O real resiste ao simbélico porque ele insiste,
en souffrance, de tocaia para tomar de assalto o simbdlico.

2.3 O simbolico

O registro do simbdlico é o lugar do codigo fundamental da lingua-
gem. Ele é lei, estrutura regulada sem a qual ndo haveria cultura. Lacan
chama isso de grande Outro. O Outro, grafado em maidscula, foi adotado
para mostrar que a relacdo entre o sujeito e o grande Outro é diferente da
relacdo com o outro reciproco e simétrico ao eu imaginario. Miller
(1987) nos fornece uma apresentacdo bastante clara do simbdlico, no que
se segue.

O outro é o grande Outro da linguagem, que esta sempre ja ai. E o outro do dis-
curso universal, de tudo o que foi dito, na medida em que é pensavel. Diria tam-
bém que é o Outro da biblioteca de Borges, da biblioteca total. E também o Ou-
tro da verdade, esse Outro que é um terceiro em relacdo a todo dialogo, porque
no dialogo de um com outro sempre estd 0o que funciona como referéncia tanto
do acordo quanto do desacordo, o Outro do pacto quanto o Outro da controvér-
sia. Todo mundo sabe que se deve estar de acordo para poder realizar uma con-
trovérsia, e isso é o que faz com que os dialogos sejam tdo dificeis. Deve-se estar
de acordo em alguns pontos fundamentais para poder-se escutar mutuamente. ...
E o Outro da palavra que é o alocutario fundamental, a direcdo do discurso mais
além daquele a quem se dirige. A quem falo agora? Falo aos que estdo aqui e
falo também a coeréncia que tento manter, (p. 22)

A correspondéncia do registro simbdlico com a terceiridade é 6b-
via. O grande Outro em todos os seus sentidos é sempre terceiridade. E
lei, mediacdo, estrutura regulada que prescreve o sujeito.

A analise fenomenoldgica dos registros psicanaliticos exemplifica
uma caracteristica importante das categorias universais de Peirce. Embo-
ra essas categorias sejam onipresentes, ndo podendo ser claramente sepa-
radas em qualquer fendmeno dado, ha sempre uma predominancia de



uma sobre as outras. Assim, primeiridade, secundidade e terceiridade po-
dem ser proeminentemente percebidas no imaginario, real e simbdlico
respectivamente.

3. A onipresenca das categorias

Uma extensdo importante que pode ser derivada da correspondén-
cia das categorias fenomenoldgicas com os trés registros baseia-se no
principio da recursividade. Se as categorias sdo onipresentes, o real e o
simbdlico devem também aparecer no registro do imaginario, o real e o
imaginario devem estar presentes no registro do simbolico e o imaginéario
e simbodlico também devem estar presentes no registro do real.

O imaginario é a categoria psicanalitica da demanda de amor, o real
é a categoria da pulsdo e o simbdlico, do desejo. A analise da demanda
de amor, de fato, revela que ela depende da linguagem, ndo h4 demanda
sem linguagem, pois a demanda humana se expressa através de signos ou
através daquilo que Lacan chamou de cadeia de significantes. Alienada
na linguagem a demanda humana é capturada no deslocamento infinito
da cadeia metonimica do desejo, na cadeia de significantes do simbélico.
Ao mesmo tempo, a demanda de amor é acossada pelas vicissitudes obs-
curas da pulsdo sexual. Apesar da predominancia da demanda de amor
(primeiridade) que o caracteriza, o imaginario também apresenta sua face
simbolica (terceiridade) e sua face real (secundidade).

Relagbes triddicas homologas também aparecem no registro do real
que estd sob a dominancia da pulsdo. Esta indica a grande distingdo que
separa a sexualidade animal da humana. Pulsdo é uma necessidade que
ndo pode jamais ser inteiramente satisfeita. Devido a media¢do do sim-
bélico, a mera necessidade ndo pode existir para 0 humano. O que existe
em seu lugar é o curso circular sem fim da pulsdo. O papel do imaginario
na pulsdo também se toma aparente na fantasia que acompanha a busca
humana pela satisfacéo.



O registro do simbélico, sob o governo do desejo, ndo é menos tri-
adico do que os outros trés registros. Sem o estofo do imaginéario, o sim-
boélico ndo seria nada mais do que uma cadeia vazia, um infinito deslo-
camento de significantes. Sem o real do corpo, por outro lado, ele ndo
seria nada mais do que uma maquinaria combinatoria, maquinaria desen-
carnada feita de padrdes e regras.

4. Dafenomenologia a semiotica

Outro dominio para a comparagdo entre Lacan e Peirce diz respeito
a visdo peirciana da relacdo entre fenomenologia e semidtica. Para Peir-
ce, fenomenologia ou faneroscopia é uma quase-ciéncia. E apenas a porta
de entrada para sua arquitetura filos6fica. Embora as categorias sejam um
ponto de partida importante para a analise de um dado fenbmeno, as fer-
ramentas analiticas ndo vém delas, mas sim dos conceitos semioéticos.

Isso ndo quer dizer que a fenomenologia e a semidtica estejam se-
paradas. Ao contrario, elas estdo indissoluvelmente atadas. Mesmo as-
sim, suas diferencas ndo podem ser negligenciadas. A fenomenologia
descreve o fendmeno como ele aparece. O resultado dessa descricdo sao
as categorias universais. Ora, a terceira categoria corresponde a nogao de
signo. Ela é o signo. Assim, a semiética nasce no coracdo da fenomeno-
logia. A diferenca esta no fato de que os conceitos semidticos resultam
da anéalise légica e, consequentemente, constituem-se em conjuntos alta-
mente interconectados de idéias distintivas que podem funcionar como
dispositivos poderosos para o estudo de qualquer fenbmeno como signo.

Disto decorre minha hipotese de que a defini¢cdo do signo pode for-
necer recursos adicionais para a analise dos trés registros psicanaliticos.
Para Peirce, o signo é uma relacdo indissociavel de (1) um fundamento,
aquilo que permite ao signo funcionar como tal, (2) um objeto, aquilo
que determina o signo e que é, a0 mesmo tempo, representado pelo signo
e (3) um interpretante, o efeito que o signo esta apto a produzir em uma
mente interpretadora qualquer. Esse efeito pode ser da ordem de um pen-



sarnento, de uma mera reacdo, sensacao ou de uma simples qualidade de
sentimento.

De acordo com essa ldgica triadica do signo, o imaginario, isto é, a
categoria da demanda de amor, ocupa a posic¢do légica do fundamento do
signo. O real, a categoria da pulsdo sexual, ocupa a posi¢cdo l6gica do
objeto do signo, enquanto o simbolico, a categoria do desejo, ocupa a po-
sicdo logica do interpretante. Esta andlise pode ser ainda mais detalhada
quando os trés tipos de fundamento, os dois tipos de objeto, o objeto
imediato e o dindmico, e os trés tipos de interpretante, o imediato, o di-
namico e o final, sdo levados em consideracdo para uma melhor compre-
ensdo do imaginario, real e simbdlico. Entretanto, essas relacGes exigem
pesquisas que devem ficar para o futuro.

Santaella, L. (1999) The Three Peirce’s Categories and the Three Lacan’s
Registers. Psicologia USP, 10 (2), 81-91.

Abstract: The first part of this paper proposes a general comparison
between Peirce’s three universal phenomenological categories of
firstness, secondness, and thirdness on one hand and Lacan’s three
registers, also called the conceptual categories of human reality, the
categories of the imaginary, the real, and the symbolic on the other hand.
The second part develops the comparative analysis between Peirce and
Lacan even further, showing that the logic of the third category, which is
the logic of the sign, can function as a guiding map towards the
understanding of the complex interactions that the three registers, the
imaginary, the real, and the simbolic, have with each other.

Index terms: Phenomenology. Peirce, Charles Sanders. Lacan, Jacques.
Semiotics.
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O Campo Lacaniano: Desejoe Gozol

2
Luiz Carlos Nogueira
Instituto de Psicologia - USP

Trata-se de mostrar a mudanca conceituai efetuada por Lacan a partir da
década de 70. Desde 50 a relagdo de linguagem enfatizava a importancia
da cadeia de significantes, primeira novidade do seu ensino, possibilitan-
do a escuta analitica de maneira totalmente diferente do que se fazia até
entdo. Uma nova dimensdo da linguagem, um Discurso sem Palavras,
trouxe a importancia do saber como articulacdo formal, diferentemente
da relagdo de conhecimento e principalmente a indicagdo do Gozo como
interesse maior da experiéncia analitica, agora voltada para as relagdes
da linguagem com o corpo.

Descritores : Psicanalise. Lacan, Jacques. Linguagem. Desejo. Gozo.

I. O Campo Lacaniano: a subversdo analitica e 0 avango no ensino
de Lacan

em 1969 e 1970 e publicado em 1991, estabelece no ensino de La-
can , aquilo que foi chamado de “Eixos da Subversao Analitica.”

O Seminéario XVII, “O avesso da psicanalise,” de J. Lacan, proferido

1 Este texto, em sua primeira redacdo, foi apresentado como prova escrita para o con-
curso de Livre-Docéncia junto ao Departamento de Psicologia Clinica do Instituto
de Psicologia da Universidade de S&o Paulo, em fevereiro de 1998.

2 Endereco para correspondéncia: Instituto de Psicologia. Av. Prof. Mello Moraes,
1721, Séo Paulo, SP - CEP 05508-900. E-mail: lucnog@uol.com.br
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Ao propor o objeto a como sua invenc¢do principal, em adendo a
hipdtese freudiana do inconsciente, Lacan apresenta o Campo Lacaniano,
no sentido de dar ao ensino de Freud um avango formal para sua cientifi-
cidade.

A subversdo analitica se refere a preocupacdo lacaniana de mostrar
que o que ele chamou de Discurso Analitico, subverte o discurso corren-
te, ou seja, o Discurso do Mestre ou do Senhor, que pretende usar a lin-
guagem para exercer um dominio através do poder do conhecimento e
das leis positivas.

Para entendermos mais claramente essa proposta lacaniana € preciso
acompanhar o valor deste Seminario no avan¢o do pensamento de Lacan.

Sabemos, inicialmente, que a maneira de Lacan pensar a experién-
cia analitica, desde a década de 50, foi toma-1a a partir da relacdo de lin-
guagem que ela constitui. Nesta época era enfatizada a importancia da
cadeia de significantes, primeira novidade do seu ensino, possibilitando a
escuta analitica de maneira totalmente diferente do que se fazia ao se es-
cutar o significado. Tomando este ponto de partida, Lacan mostra que a
linguagem manifesta uma demanda, para além do objeto intencionado e
significado. Levando em conta a realidade do inconsciente, através da
enunciacdo nos seus tropecos, € possivel a dedugdo de uma falta, indi-
cando o movimento do desejo e a manifestacdo de uma estrutura psiqui-
ca. O desejo aparece como um elemento essencial da experiéncia huma-
na, que emerge na linguagem e s6 por ela, revelando-se inconsciente, e s6
podendo ser contornado num processo interminavel.

Para formalizar tal fenémeno, Lacan propds que se pensasse como
referéncia do desejo o desejo do Outro (grande outro), para diferencia-lo
do outro (pequeno), o objeto percebido e intencionado. Neste momento
conceituai, a enunciacdo que aparece na relacdo de fala, comanda e pro-
duz os efeitos inconscientes, os trope¢os na relacdo de linguagem. Ha ai
0 pressuposto de que esse Outro, como lugar dos significantes, possa dar
uma resposta a investigacdo analitica. A Psicandlise estaria propondo
uma investigagdo do sentido da linguagem inconsciente. Seria a recupe-



racdo da verdade subjetiva, anteriormente investigada pela introspeccao,
agora, produzida pelo método da Associacdo Livre e com 0 manejo da
Transferéncia.

Em toda década de 50 e boa parte da de 60 Lacan desenvolveu a
Psicanalise a partir de sua tese maior que a situava no campo da lingua-
gem e na relagdo de fala.

O Seminario XVII, “O avesso da psicanalise,” também conhecido
como o Semindario dos Quatro Discursos, trouxe uma nova dimensdo da
linguagem.

O Discurso Analitico possibilitou duas principais consequéncias:
um Discurso sem Palavras, isto é, a importancia do saber, como articula-
cdo formal, diferentemente do conhecimento, e, principalmente, a indica-
cdo do gozo como interesse maior da experiéncia analitica, agora voltada
para as relagfes da linguagem com o corpo.

O saber como relages simbolicas situando os falantes em lugares
sexuais e sociais revelou a dimensdo nova que a Psicanalise possibilitava
investigar e transformar.

Lacan distinguiu quatro Discursos a partir do Discurso Analitico.

O Discurso do Mestre, o discurso comandado por um significante
mestre apresentado ao outro como O Saber que satisfaria o desejo.

O Discurso da Histeria, comandado pelo sujeito questionador no
sentido de fazer com que o outro produza o saber.

O Discurso da Universidade, comandado pelo saber estabelecido
que pretende dar conta do desejo adaptado.

O Discurso Analitico, comandado pelo analista na funcdo de obje-
to, causa do desejo do analisante, portanto como semblante, pretende di-
rigir a analise do analisante para que este produza seu significante mes-
tre.



Il1. Outra dimensao da linguagem

1 Discurso sem palavras

A medida que para Lacan a estrutura da relacdo analitica ndo cor-
respondia totalmente a uma estrutura fechada, pois os elementos da lin-
gua - sujeito, predicado e complemento - ndo indicavam os fenémenos
inconscientes diretamente, embora servissem de base para a manifestacdo
deles, voltou-se cada vez mais para a linguagem da Iégica moderna. O re-
ferente na linguagem estava sendo questionado, uma vez que a percep¢éo
da natureza ndo era mais suficiente, como referente, para o0 mundo da
fantasia inconsciente.

Para tratar do Sujeito do Inconsciente era preciso pensa-lo como
variavel de uma funcéo, o que a linguagem de Frege, revolucionando a
matematica, fazia. Quer dizer, Frege tirava a linguagem matematica de
sua dependéncia das referéncias naturais, criando simbolos para uma lin-
guagem artificial que desse conta do mundo das operagfes matematicas.
Lacan também pensava que a linguagem artificial das fantasias incons-
cientes, construida na relacdo analitica, estabeleciam, ndo um conheci-
mento da realidade objetiva do analisante, mas um saber, decorrente das
articulagbes dos significantes que indicavam rela¢Ges simbdlicas, isto €,
posicOes sexuadas e sociais, modo de gozar, para além do prazer.

Lacan vai propor o saber como meio de gozo, no capitulo terceiro
deste Seminario. Nesse sentido, a experiéncia analitica é um exercicio
para se fazer a economia de gozo e a linguagem, além de significar, sa-
tisfaz. Os objetos fantasmaéticos estabelecem um ponto de basta. Satis em
latim significa bastar.

Ha outros elementos da teoria que estdo sendo articulados, no
momento deste Seminario, para se poder chegar a esses passos conceitu-
ais. Principalmente o conceito de Real que vai introduzir uma nova visao
no estudo da linguagem. Além do referente natural, a experiéncia analiti-
ca deduz a falta. Encontramos aqui ligagbes tanto com a dialética hegeli-
ana quanto com os estudos da Idgica moderna. A definicdo dos numeros



naturais a partir do numero Zero, vai possibilitar subsidios para a forma-
lizacdo de Lacan.

A consideracdo do Discurso sem Palavras, agora pensando o Dis-
curso sem o referente natural, encaminha o ensino de Lacan para novas
investigagoes.

2. Discurso Analitico

Neste Seminério, Lacan propfe que se pense a relagdo analitica a
partir do Gozo, como referente, diferentemente do que se fazia com a ca-
deia de significantes, onde se trabalhava o sintoma. A relacdo como es-
trutura, ou seja, elementos que se articulam a partir de lugares estabeleci-
dos, da o lugar de dominancia ao Gozo. Este passa a ser o referente, no
sentido acima exposto. Assim como o inconsciente, 0 gozo revela o im-
passe na simboliza¢do. Lacan, como fazem os l6gicos matematicos, in-
ventou um simbolo - o objeto a - para formalizar esse lugar, e tentar su-
perar o impasse.

O analista devera ocupar esse lugar para poder dirigir a analise no
sentido de causar o desejo do analisante. Essa funcdo de semblante pos-
sibilitara o trabalho analitico.

Lacan mostrou gque os outros discursos, na medida em que o signi-
ficante, o saber, ou o sujeito, ocupem este lugar de dominancia, produ-
zem, respectivamente, a lei e o poder, € o discurso do mestre\ a burocra-
cia, € o discurso da universidade; o sintoma analitico, € o discurso da
histeria.

A partir desta posi¢do de analista na sua originalidade, a Psicanalise
apresenta uma nova maneira de lidar com o gozo na vida contemporanea.

3. Linguagem e Corpo

Desde Freud, a Psicanalise mostra que a nossa sexualidade é co-
mandada pela linguagem e é ela que revela as diferenciacdes entre o De-
sejo e 0 Gozo.



Com a hipdtese do Inconsciente e a proposta do Campo Lacaniano,
podemos pensar a impossibilidade de uma complementacdo na relacéo
sexual. O outro pode causar 0 desejo, mas ndo o satisfazer, porque o que
desejamos é anular a falta e 0 gozo nos atira para o excesso sem limite.
Por isso, a realidade do gozo indica uma ética nova, diferente daquela
proposta pela consciéncia, onde o bom ¢ fazer o bem. Assim, nossa vida
pulsional, que nos lanca para extremos, vai exigir uma pratica nova.

Nesse sentido, a linguagem vai fazer o papel de pacificadora e es-
tabilizadora da perturbacédo do corpo causada pelo gozo. A Psicanalise se
apresenta como um tratamento pela linguagem. O desejo movimenta a
cadeia de significantes, distanciando corpo e gozo. O gozo faz com que o
corpo fique numa relacdo de exclusdo com a cadeia da linguagem. Nesse
sentido, o desejo, a0 movimentar a demanda em relagdo ao Outro, possi-
bilita uma barreira e um limite ao gozo.

O ensino de Lacan, durante as décadas de sessenta e setenta, mostra
a importancia da castragdo, como a grande organizadora estrutural da
neurose. Ela possibilita o gozo falico, na medida em que o falo é o signi-
ficante da falta e estabelece a possibilidade da escolha sexual estavel.

I11. Uma orientacgao clinica

Tomando como base que a clinica psicanalitica sera movimentada
pelo inconsciente, isto €, pelo gozo e pelo desejo, é importante articular-
mos alguma coisa sobre a direcdo da analise.

O que se visa é transformar o sujeito nas suas relaces com o0 gozo,
que se apresenta perturbador. Através das relacdes com o saber, antes ex-
plicitado, isso se faz com a construcdo da fantasia, pelas respostas que ela
da ao desejo, na seqliéncia da associacgdo livre das sessdes psicanaliticas.

A construcdo da fantasia, se revela, de inicio, nas queixas, referen-
ciadas aos sintomas. O sintoma referido a realidade vivida, exterior a
analise, serd conduzido na analise, para que ele se referencie a relacdo



com o analista, constituindo propriamente a entrada na analise ou o sin-
toma analitico.

Além dos sintomas, serd preciso a constru¢do propriamente da
fantasia inconsciente, que ndo aparece no discurso do sintoma. E o que
ndo se fala. Para tanto, o analista deverd questionar o desejo do Outro e
fazer com que o analisante se implique no seu gozo e possa atravessar a
fantasia. A travessia é o conceito de Lacan para falar do ato, do corte, do
ponto de basta ,que transforma a economia do gozo.

Nogueira, L. C. (1999). The Lacanian Field: Desire and Delight.
Psicologia USP, 10 (2), 93-100.

Abstract: It refers to the demostration of the conceptual change promoted
by Lacan from the 70°’s on. Since 1950, the language relation emphasized
the importance of the significants chain, his first break through, enabling
the analytical hearing in a totally different way than what had been done
before. A new dimension of language, “A Discourse Without Words”, has
brought the importance of knowledge as a formal articulation, differing
from the knowledge relation and mainly the indication of Delight as a
major interest of the analytical experience, now faced to the relations of
language and body.

Index terms: Psychoanalysis. Language. Lacan, Jacques. Desire.
Enjoyment.
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Quando o Principio do Absurdo Disparou a
Idéia Psicanalitica. uma Concepc¢do da

Teoriados Camposl

Andrea Giovannetti2
Laboratério de Psicologia da Arte do IPUSP

O artigo trata da nocdo das origens da Psicanalise ndo como uma inven-
¢do sui generis de Freud, mas antes como uma apropriacdo da idéia in-
terpretativa, cuja esséncia, a interpretacdo, ele transformou em método.
Sob este &ngulo evidencia-se claramente que a disciplina psicanalitica
ndo se restringe a uma prética terapéutica, ainda que o momento histori-
co que engendrou seu aparecimento a tenha convocado a tratar da crise,
0 absurdo que se instalara no amago da sociedade urbana do inicio do
século, a principio naforma das neuroses.

Descritores: Psicandlise. Freud, Sigmund. Teoria psicanalitica. Inter-
pretacdo psicanalitica. Metodologia. Psico-historia.

xatos cem anos depois da publicacdo do livro “Die Traumdeutung,”
que da a luz a Psicanalise, ainda precisamos considerar atentamente
em que consiste o essencial desta disciplina. Ocorre que a crescente difu-
sdo das teorias psicanaliticas e mesmo sua vulgarizagdo concorrem, nem
sempre com vantagem aparente, com as noticias de seu pranteado mas

1 Teoria dos Campos é o nome que recebeu o pensamento que o psicanalista Fabio
Herrmann desenvolve desde a década de 70 e que se caracteriza por uma revisdo
critica da Psicandlise a partir de seus fundamentos metodoldgicos.

2 Enderego para correspondéncia: Instituto de Psicologia. Laboratério de Psicologia
da Arte. Av. Prof. Mello Moraes, 1721, S8o Paulo, SP - CEP 05508-900. E-mail:
praxispsi@zipmail.com.br
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inevitavel falecimento. Se por um lado a Psicanalise desbordou de muito
os limites do gabinete freudiano, por outro os psicanalistas ndo tém refle-
tido com o devido cuidado sobre as implicagcdes deste quadro. Circula-
mos no meio de pessoas que oscilam entre um olimpico descaso com re-
lacdo ao debate implicito, assim ignorando que a Psicanélise se insere no
aqui e agora do mundo em que existe, e pessoas que, por falta de infor-
macdo suficiente sobre o assunto, tendem a se persuadir da verdade dos
obituérios Fin de Siecle Como nem mesmo 0s mais ortodoxos psicana-
listas obtiveram éxito em atingir a transcendéncia espago-temporal a que,
por vezes, insinuam aspirar e que, por seu turno, os terapeutas menos
convictos tampouco se aventuram a abandonar algumas das tiradas mais
populares da Psicandlise, resta-nos amargar o decantado estado de crise
(Herrmann, 1997, p. 12). Ou ndo.

Reconhecida a atmosfera ambivalente de que sdo testemunhas os
profissionais desta area, verificamos que a producdo escrita se pauta pelos
mesmos sintomas. Uma miriade de contribuicdes parciais e, ndo raro es-
peciosas, povoa nossas revistas especializadas. Carecem aguelas de sinte-
ses norteadoras, 0 que as sujeita as escolhas por simpatia ou afinidade
pessoal. O leitor menos avisado, para ndo mencionar o pablico em geral,
desiste de tentar fazer sentido do interminavel Iéxico em vérios idiomas
tedricos que lhe é apresentado. Apegamo-nos, pois assim é a condicdo
humana, ao que permanece, no caso, o divd, emblema de alguma coisa
que ndo sabemos, psicanalistas e leigos, bem o que é. icones desgastados
pela critica, o diva, as quatro sessdes semanais, a neutralidade do analista
remetem-nos ao fato, mais significativo do que a opinido de nossos de-
tratores, de que grassa entre n0s uma respeitosa ortodoxia de enquadre
cujos efeitos mais nefastos centram-se no mais ordinario desconheci-
mento das operacdes eficazes envolvidas no processo analitico.

Impomos deste modo a Psicandlise a camisa-de-forga de uma iden-
tidade inessencial, qual seja, a do setting , cuja relevancia para a técnica é
irrefutavel, mas que nada ou muito pouco deve ao método.



A idéia de uma revisdo panoramica dos eventos que gestaram o
nascimento da Psicanalise insere-se, conseqiientemente, neste espirito,
isto &, no espirito inaugurado pela Teoria dos Campos de explorar esta la-
cuna fundamental que é o estabelecimento do nucleo duro da Psicanélise.
Ao estabelecermos este nucleo duro, capacitamo-nos a empregé-la legi-
tima e eficazmente em ambientes que o divd ndo costuma freqlientar sem
alguma, ou muita, desconfianca por parte dos defensores do rito tradicio-
nal. Do contrario, temos sempre a opcdo de um enterro digno...

Considerar um problema significa levantar perguntas sobre algo
(Langer, 1989, p. 16-17). Este procedimento, de fato, implica a primeira
forma de expressdo do problema. O modo pelo qual uma pergunta é pro-
posta limita e assenta os meios pelos quais qualquer resposta a ela possa
ser dada, seja esta resposta certa ou errada. Se nos perguntam “Quem fez
0 mundo?”, podemos responder “Deus” ou “0 acaso,” mas se responder-
mos “ninguém,” ja contestamos os fundamentos da pergunta feita. Se ai
replicarem “Bom, entdo como o mundo se tomou o0 que é?”, poderiamos
redarguir que “o mundo ndo ‘se tomou’ de modo algum,” o que repudia-
ria toda a estrutura de pensamento do interlocutor: tudo se tomou o que é,
tudo possui uma causa, 0 mundo é uma coisa, 0 mundo foi produzido por
meio de uma acdo, 0 mundo foi produzido a partir de uma matéria-prima
original. Estas sdo maneiras naturais do pensamento, ensina-nos Susanne
Langer, e normalmente ndo sdo motivo de anéalise do homem comum que
apenas as aceita e emprega. Sdo principios tacitos que sustentam suas
acdes e argumentos que, mesmo ndo declarados, encontram expressdo nas
formas com que formula suas questdes a respeito da experiéncia vivida.

Bem, como professores numa sala de aula ou mesmo como psica-
nalistas num consultério, nés ndo nos podemos portar como o homem
comum e tomar por dados os principios que regem nossas acdes, que con-
formam o horizonte de nossa experiéncia. E esta disposicdo que erigimos
mais ou menos precisamente como competéncia profissional, é esta capa-
cidade para a indagacdo sistemaética e para o encaminhamento de respos-
tas que nos distingue do leigo ou do charlatdo que compra titulos univer-
sitdrios ou que fotocopia diplomas alheios e com eles adorna falsamente



as paredes de alguma sala suspeita. Ndo sdo nossas roupas, N0sso con-
sultorio ou mesmo nossos certificados que fazem de nés profissionais. E
nossa atitude de constante espanto frente aquilo que os outros entendem
como normal e corriqueiro e nossa busca ativa por compreensdes mais
abrangentes e consistentes.

Tudo isto, contudo, ndo se da em meio ao nada. Refletimos em in-
terlocucdo constante com nossos pares, psicélogos, psicanalistas, em meio
a colegas de outras formagbes, médicos, engenheiros, fisicos, imersos em
uma comunidade intelectual que compreende as ciéncias naturais, as cién-
cias humanas, as artes, que por sua vez esté inserida em uma sociedade da-
tada e localizada, com seus usos e costumes. Estes conjuntos constituem o
horizonte de nossa experiéncia, horizonte que limita os termos em que nos-
sas teorias sdo concebidas, da origem a nossas questes especificas e suas
possibilidades de articulagdo. A estes termos Susanne Langer chama de
idéias geradoras que sdo perspectivas de nosso modo de pensar. Uma ma-
neira muito simples de se compreender a que nos referimos é lembrar do
mundo das revistas em quadrinhos ou mesmo do cinema.

No mundo dos quadrinhos é plenamente legitimo que cidaddos co-
muns que transitam pelas ruas de uma metrépole americana dos anos 30,
ao verem algo grande voando no céu se perguntem se aquilo € um péssaro
ou um avido e concluam, sem maiores problemas, que se trata, na verda-
de, do Super-Homem. Ou que, em um desenho animado, um gato, depois
de ter levado um piano na cabega, ter explodido uma bomba na prépria
cara e ter caido do alto de um arranha-céu, continue perseguindo um pas-
sarinho falante. Tais eventos constituem o horizonte de experiéncias dos
personagens daquela ficcdo que prevé determinadas possibilidades e ndo
inclui outras, como por exemplo, o Super-Homem apaixonar-se por uma
alemd, casar-se com ela, mudar-se para Alemanha da Segunda Grande
Guerra e passar a defender a causa nazista. O mesmo se poderia dizer do
dia em que o negro gato finalmente se refestelasse com o passarinho.

A Teoria dos Campos destaca a nogdo de idéia geradora porque as-
sim concebe a Psicandlise, ou seja, primeiramente como uma idéia, uma



forma de pensar, de compreender o mundo, de tratar intelectualmente
qgualquer dado de qualquer experiéncia ou de qualquer objeto. A idéia
psicanalitica é uma idéia geradora, pois € determinada pela natureza de
nossas indagacdes. Bem, as indagacGes de natureza especifica que du-
rante muito tempo vaguearam pelo pensamento ocidental, até que Freud,
em sintonia com elas, legitimou-as na esfera cientifica, constituem a idéia
psicanalitica. Portanto, a idéia psicanalitica, que tomou forma no que
convencionamos chamar de Psicanalise, em muito ultrapassa a pratica te-
rapéutica e no futuro pode vir a sobrepujar a prépria Psicandlise como
disciplina. Isto porque a partir deste ponto de vista a Psicanalise ndo é
fruto de uma grande invencéo tresloucada, mas antes resultado de uma
fértil apropriacdo. Observemos que indicios ha nesta direcdo: a Psicanali-
se é atualmente um fendmeno cultural que impregna diversas correntes de
pensamento tedrico das ciéncias humanas, como, por exemplo, a pedago-
gia; que atravessa movimentos artisticos como o surrealismo na pintura
de Dali, o dadaismo, nas obras de Mareei Duchamp, na literatura intros-
pectiva de Borges ou no realismo fantastico de Gabriel Garcia Méarquez,
no hiper-realismo do cinema de Fellini; que esta presente como baliza, ou
mesmo como jargdo, em nosso dia-a-dia em palavras como complexo,
neurotico, castrar, trauma; que tanto se espraiou a ponto de atrair estudio-
sos de outras areas para investigar-lhe sejam os pressupostos filosoficos,
seja seu processo de difusdo cultural, sua historia ou os fenémenos sociais
decorrentes de sua influéncia nos diversos dominios tedricos e praticos.

A que atribuimos tamanho éxito da Psicanalise? Por que este mo-
vimento de encarnagdo da idéia psicanalitica, que se iniciou como o so-
nho de um homem s6, espraiou-se tdo notavelmente para a maior parte
dos centros urbanos do mundo, com incontaveis instituicGes afiliadas, e
ndo cessa de recrutar novos adeptos? Segundo a Teoria dos Campos, por-
que a crescente experiéncia do que podemos denominar genericamente
como experiéncia humana da modernidade insistia em exigir o escrutinio
de uma de suas principais facetas, a saber, a sensacdo geral de crise da rea-
lidade cotidiana.



Quando Freud em 1885 viajou para Paris atrds de conhecimentos
mais consistentes do que os disponiveis em Viena sobre doencas nervo-
sas, ndo podia certamente antever a revolucdo intelectual que deflagaria
em poucos anos. Homem sensivel e sintonizado com sua época como era,
ndo pretendia dedicar-se a explorar o que gradualmente se infiltrou por
seu olhar, ou melhor, por sua escuta cientifica.

Detenhamo-nos alguns momentos neste aspecto, ou seja, que mo-
vimento acabo de descrever e o que implica? Refiro-me ao caminho de
um homem movido por inclinacdo propria e necessidade material - pois o
estudo de anatomia cerebral e neurofisiologia a que Freud se dedicara
desde sua formatura ndo remunerava muito bem na virada do século. Ele
era um homem inteligente e disciplinado, que ambicionava prestigio e re-
conhecimento social, mas que, tocado pela tradigdo romantica presente
em sua educacdo, comecava a revolver um terreno fértil o bastante para
gue algo muito maior do que uma técnica terapéutica germinasse em seu
trabalho com pacientes comprometidos psicologicamente. Freud tropegou
na idéia interpretativa e apropriou-se dela, empregando-a deliberada-
mente, isto é, transformando-a em método. Estamos, deste modo, em pre-
senca de um salto qualitativo do saber acumulado no Ocidente. E isso ex-
plica porque a Psicanalise alastrou-se como fogo em capim seco, Seu as-
pecto de ruptura radical com os procedimentos tradicionais, uma mudan-
ca de pressupostos, aqueles termos que ha pouco mencionei e sobre os
quais se funda nosso pensamento.

Freud, como homem do horizonte cultural de entdo, aspirava a um
saber dentro dos canones cientificos. Seu momento histdrico exigia que a
razdo triunfante do Huminismo obtivesse éxito em classificar e explicar
todas as facetas da experiéncia cotidiana de seus contemporéneos, mas a
loucura teimava em insubordinar-se. Como médico honesto que era, ele
devotava-se a tratar os doentes que o procuravam e ndo a denunciar o ab-
surdo que permeia o encontro do homem com o mundo. Em busca de
modos de desenvolver uma terapéutica, ele deu forma a idéia psicanaliti-
ca - 0 método interpretativo da maneira como o pratica a Psicanélise.



Interpretar, evidentemente, ndo é privilégio da Psicanélise, pelo
contrério, a interpretacdo de objetos e eventos constitui uma pratica tdo
antiga quanto o ser humano. Lembremo-nos da famosa passagem biblica
em que José interpreta os sonhos de prosperidade e pragas do faraé egip-
cio, do mito de Edipo decifrando, para seu proprio infortinio, o enigma
da esfinge, das famosissimas profecias de Nostradamus, chegando aos
nossos dias em que basta discar um namero telefénico para conversar
com um tar6logo, uma cartomante etc. Se estas praticas parecem distan-
ciar-se da nossa por seu aspecto pouco cientifico, ndo nos esquecamos
que também um médico interpreta uma radiografia, um economista inter-
preta os indices da bolsa de valores, uma mée interpreta o choro de seu
bebé. Nada nos é dado em transparéncia. Assim interpretar € uma neces-
sidade humana diante de um mundo que para nds se apresenta em perfis,
em perspectivas e enigmas, de um mundo que apreendemos como absur-
do. O que fez a Psicanalise foi encampar o método interpretativo e, teori-
zando a partir de seus resultados, sistematizar seu uso de maneira a pro-
duzir efeitos de revelacdo do absurdo. A repeticdo disciplinada deste
exercicio gerou quadros de compreensdo de fendmenos vitais antes in-
sondaveis. Tais quadros constituem nosso corpus tedrico, sendo, por con-
seguinte, produto e ndo condig¢do para nossas interpretacdes.

Como ja podemos comegar a suspeitar a partir deste desenvolvi-
mento, a Psicanalise ndo descende diretamente de nenhum dos ramos das
ciéncias naturais ou da filosofia geral estabelecidas na época. Sabemos,
em contrapartida, que a Psicanélise ndo surgiu do nada, portanto que ma-
trizes e praticas estdo no amago da idéia psicanalitica?

Defendemos a tese de que a Psicanélise teria surgido do resto do
sonho cientifico-tecnologico, das bordas da fantasia pragmaético-
racionalizante que de tanto sucesso alcangado marginalizaram dramati-
camente todas as idéias geradoras alternativas. Estas, no entanto, sobrevi-
veram nas artes, na prosa literaria e na poesia, em alguns momentos da
reflexdo filoséfica critica, nas crendices populares, na interpretagdo vul-
gar dos valores éticos e nos mitos. Nestas atividades podemos localizar o
cerne da idéia psicanalitica, isto é, umaforma peculiar de interpretagao.



A Teoria dos Campos tem-se, por conseguinte, dedicado a explicitar que
forma peculiar é esta de interpretar da Psicandlise, isto é, que unidade
operacional minima garante a eficacia do método, de modo que se dife-
rencia de outras praticas interpretativas em que tal operacdo ocorre ape-

nas acidentalmente.

Afirmamos, deste ponto de vista, que o nicleo duro da Psicanalise,
a interpretacdo, nédo se filia aos grandes ramos da Ciéncia ou da Filosofia
do século passado. Como posicionar a Psicanalise em relacdo ao nosso
panorama cultural entdo?

Se ndo hovesse parentesco algum entre certos campos da Ciéncia e
a Psicanalise, ndo faria sentido contrasta-la com eles como o seria con-
trasta-la com a astronomia, a matematica ou a quimica. E porque ela
apresenta alguma semelhanca com certos setores do conhecimento huma-
no sistematizado que podemos compara-los.

Da Psicologia nos aproximamos por ser a Psicanalise também um
campo de estudo organizado do individuo e do individuo em coletivida-
de, porém especializado, porquanto restrito as manifestacdes do inconsci-
ente seja como desejo seja como real.

Da Filosofia herdamos a busca inaugurada por Sdcrates no pensa-
mento ocidental pela esséncia e pela racionalidade dos objetos e fenéme-
nos. Para os povos primitivos ndo existia a consciéncia de que a forma de
organizacdo da sociedade, por exemplo, era produto do homem. Foi s
com os sofistas que a ordem social foi desvinculada da ordem fisica. A
instauracdo do desligamento entre nomos e physis , isto €, a ordem social
da ordem das coisas do universo, a lei humana da lei natural implicou que
a virtude, em grego antigo areté , ndo era hereditaria, mas podia ser ensi-
nada. A compreensdo do que é o universo deslocou-se, j& naquela época,
do reino dos fendmenos naturais para o reino da conduta humana. A agao
humana passa a ter uma racionalidade, uma logica.

Finalmente, a Psicanélise relaciona-se com a Psiquiatria pela ver-
tente clinica por meio da qual passou a ser mais conhecida, pela pratica
da cura.



Por outro lado, a Psicanalise ndo se filia a tradicdo de pesquisa em
Psicologia do ultimo quartel do século XIX, época de sua origem. A tra-
dicdo da pesquisa psicoldgica fundava-se nas tentativas cientificistas de
pesquisadores como Theodor Fechner, que pretendia estabelecer as rela-
cdes funcionais de dependéncia entre 0 mundo fisico e o psiquico. Ou as
tentativas também experimentais, porém estruturalistas, de outro fisiolo-
go, Wilhelm Wundt, que pensava poder medir os fenbmenos mentais em
si, mas ja antecipava o reconhecimento da natureza complexa dos fend-
menos da experiéncia imediata, nocdo que mais tarde seria desenvolvida
pelos gestaltistas. Ou seja, a Psicanalise ndo se originou do experimenta-
lismo psicoldgico contemporaneo a seu surgimento, tampouco do esforgo
psicométrico de homens como Binet.

A Psicanélise também ndo é tributaria direta da Filosofia, pois rom-
pe inexoravelmente com a tradi¢do cartesiana da consciéncia como centro
da subjetividade do homem, rompe com o império lluminista da raciona-
lidade. N&o que o conceito de inconsciente ndo existisse na Filosofia, ele
ali figurava com certa freqiéncia até, mas jamais tomado como uma ma-
neira de se compreender o absurdo como prop6s a Psicandlise. A nocgao
de recalque e a importancia do impulso sexual, ao que consta, também ja
tinham sido destacados por Schopenhauer. Entretanto, Freud atribui a es-
tes conceitos valores completamente inusitados, fundando um corpo de
conhecimento distinto, cuja diretriz crucial era a cura das psicopatologias,
num primeiro momento, e a compreensdo das regras do inconsciente e do
real, no momento seguinte.

Finalmente, ndo poderiamos assimilar a Psicanalise a Psiquiatria
convencional, que objetivava a doengca mental num afd de classificar ti-
pologias estanques a partir de uma compreensdo naturalista e biologizante
da medicina somatica, que prescrevia uma gama de tratamentos que ia de
banhos a eletrochoques, de preparados a trepanacao.

A faceta da disciplina psicanalitica, que justamente a distingue ra-
dicalmente dos setores do conhecimento que acabamos de mencionar
como aqueles mais proximos de uma possivel paternidade, reside em sua



tentativa, a principio ndo programada, de comprender o absurdo. E este é
0 segundo grande eixo de nossa discussdo.

Que vem a ser 0 absurdo? No encontro do homem com o0 mundo, o
arduo trabalho que visa tomar o mundo mais confortavel para os homens
nunca cessa, nunca é considerado satisfatorio, gerando eterna busca e no-
vas condi¢cbes de sofrimento causadas por esta interminavel producdo
material e cultural que acaba por gerar efeitos inesperados e muitas vezes
nefastos. O homem, claro estd, ndo se reconhece nestes produtos que ele
mesmo criou e o0s repele como criaturas totalmente destacadas de si.

O que gera tal estado de coisas € o desejo humano, uma porcao de
absurdo individualizada. O desejo é uma espécie de querer estranho,
alheio, que, com freqiiéncia, se desentende de ndés mesmos. Assim, um
homem estuda com afinco para formar-se e deste modo ter maiores
oportunidades de sucesso econbmico de que seu pai, que era lavrador.
Diplomado, monta empresa e familia e, em poucos anos, os ventos favo-
raveis a sua empreitada, ja goza de confortos antes nem conhecidos. Mais
algumas décadas, contudo, e as regras do mesmo mercado que o levou ao
sucesso voltam-se vorazes contra suas numerosas conquistas. Assim tam-
bém as mesmas regras de seu desejo, ambicioso e voraz, impedem-no de
se contentar com menos do que o grande sonho que nunca chegou por ter
sempre sido empurrado para mais longe a cada novo grdo acumulado. A
bancarrota inelutdvel do que quase foi uma aposentadoria tranqguila asse-
melha-se a ele obra de algum inimigo desconhecido, méa sorte infernal,
cruel injustica, tudo menos a conjungdo de seu desejo que jamais se satis-
fez com o desejo capitalista que jamais se satisfaz

Eis o absurdo em acdo, em sua forma de resultado das regras es-
truturantes do real, aqui denominado econémico, e em sua forma de re-
gras estruturantes do desejo, concretizado na ganancia desmedida. A
combinagdo de nossa necessidade de trabalhar para comer e sobreviver,
com uma capacidade pensante, laborativa e simbolizadora que em muito
excede o0s requisitos da producdo de alimento e abrigo, cria as condigdes
para que se instale a pretensdo de construir um mundo na medida huma-



na. O homem é simultaneamente natural e cultural, feito da mesma maté-
ria do mundo e criador de um mundo a semelhanca de seu desejo. Nesta
sanha construtiva, as forcas culturais sdo chamadas a regulamentar, e nédo
raro a regularizar, os elementos naturais que se avolumaram em numero e
em eficacia, realizando mais do que prometiam.

A ldade Moderna configura-se como um fendmeno de amplas e pe-
netrantes repercussbes para as hoje denominadas ciéncias historico-
culturais, especialmente para a Psicandlise: a partir do século XVII pode-
se observar claramente uma redefinicdo das relacdes entre sujeito e obje-
to, seja no plano da agéo, seja no plano do conhecimento.

A razdo contemplativa, orientada desinteressadamente para a verdade e concebi-
da sob o modo receptivo de uma apreensdo empirica ou racional da esséncia das
coisas, cede lugar, progressivamente, a razdo e a acgdo instrumental. Isto implica
que o experimento, um procedimento ativo, acrescenta-se a mera observacdo, e a
finalidade utilitaria emerge como justificativa e legitimacdo da ciéncia, ao lado da
tradicional busca da verdade objetiva. (Figueiredo, 1991, p. 13)

Este novo modo de existéncia pratico-tedrico aparece de forma sufi-
cientemente sistematizada e nitida para caracterizar o surgimento de uma
nova era. Como vimos no segmento anterior, esse processo expulsou ou-
tras idéias geradoras que ndo estas, que, no entanto, ressurgirdo com forca
no mundo modernizado ocidental, sobretudo nas grande cidades, onde a
ruptura com a natureza se mostra mais. A revolucdo capitalista inverteu a
relacdo entre o abstrato e o concreto, isto é, a abstracdo deixa de ser a ex-
pressdo de um mundo sensivel para ser a concretude da figura reificada
do dinheiro. O tempo é funcdo do trabalho produtivo, o espaco transfor-
mou-se em espac¢o funcional e ergonémico do capital, vida pessoal e lazer
sdo funcdo do tempo livre corporativo. Assim também a natureza passa a
existir apenas como fornecedora de viveres ou de refligio ocasional.

Bem, tal estado de coisas gerou, paulatinamente, uma sensacdo ge-
neralizada de estranhamento, de um mundo extremamente fabricado,
onde 0 homem ndo sabe mais com tanta certeza quem é ou 0 que Sa0 as
coisas. Aos poucos, as fabricas que deviam produzir bens em larga escala



para que todos pudessem gozar de determinados confortos ao invés de
contratar méo-de-obra, que remunerada viesse a consumir tais bens, de-
mitem-na, devido a automatizagcdo. A inflacdo consome os salarios e o
préprio consumo nao é livre, mas ditado por modas. Instituicdes e objetos
adquirem intencdes que perseguem mesmo 0S mais céticos dentre nos.
Quem néo teve medo alguma vez de mexer em dada maquina ou acredi-
tou na previsdo do tempo em detrimento da prépria percep¢do? Por outro
lado, as representacdes figurativas e as narrativas independentes multipli-
cam-se interminavelmente: sdo novelas que se confundem com a realida-
de, noticias que parecem fantasias, figuras pablicas cuja vida privada so-
fre microscopico escrutinio e individuos obscuros que de tudo fazem por
se dar a conhecer por infinitos outros individuos obscuros. Confusdo ge-
ral, mistura de fronteiras, erosdo da realidade. O ser humano citadino
moderno parece ndo poder ter mais certeza de nada e pressente a todo o
instante que pode ser tomado obsoleto de uma tacada s6, fatorado. Além
disso, o avanco das tecnologias e explicacdes cientificas parece implicar
que para tudo ha que se depender da opinido de um especialista, os Gnicos
intérpretes autorizados.

Quando parecia que a tudo que nos cercava podiamos controlar, o
préprio homem comeca a despontar como um desafio a compreensao cien-
tifica. Se o corpo ja fora domado pela medicina, o psiquismo ainda tei-
mava em escapar-nos. A crise do real cotidiano intensifica-se em grande
escala, notadamente nos centros urbanos europeus e passa a exigir expli-
cacgOes objetivas. Importa destacar que ndo sdo as representacdes distintas
e contrastantes que ameagam a credibilidade do real, é a proliferagdo infi-
nita das mesmas, a sobrecarga de enredos que podem denunciar a inven-
¢do de nossas proprias historias pessoais. E 0 excesso, segundo a Teoria
dos Campos, que delata a fabricacdo do cotidiano. Isto porque o real coti-
diano €, na verdade, uma constm¢do muito complexa sujeita a profundas
alteracBes, mas ao longo do tempo histérico, ndo individual. Cada um de
nos tem como que um ponto cego histérico, regido que visaria as regras
de constituicdo do real presente, inapreensiveis para n6s no momento em
que as vivemos, porque vivemos dentro de tais regras.



Este ato de estar presente na prépria histéria é chamado de rotina
em nosso referencial tedrico. A rotina é, pois, uma forca redutora que nos
guia por certos caminhos do pensar e nos proibe outros. Sua funcgdo é tor-
nar opacas as regras ocultas do discurso cotidiano, do absurdo. Este, por
sua vez, sdo as regras ocultas que organizam o real humano e o desejo.
Estas regras, normalmente ndo as percebemos disfarcadas que estdo pela
rotina, uma espécie de forca normalizadora. Imagine assim uma equipe
que constréi uma casa: chega, cava o terreno, lanca as fundacdes e os pi-
lares que sustentardo as vigas onde se apoiard o telhado. Se, ao final,
pronta a obra e entregue a casa, 0 que era anteriormente o canteiro de
obras é visitado, podemos ali encontrar indicios do modo com que se eri-
giu a estrutura desta moradia. Se, no entanto, ao fim de cada tarefa, uma
outra equipe, esta de faxina, tem acesso ao local e cuidadosamente retira
todos os vestigios deixados, dificilmente saberiamos dizer qual dos pila-
res da sala foi erguido inicialmente, com que técnica e assim por diante.
O mesmo vale para as regras de construgdo do real submetidas a forca re-
dutora da rotina.

Compreendemos deste modo que o que é real é sempre real, essas
regras que organizam o0 nosso ser psiquico, mas o significado da nogdo de
realidade pode variar largamente ao longo do tempo ou do espago, caso
fosse possivel imaginar um observador fora do tempo e da cultura, um ser
de outro planeta. Em alguns momentos criticos ou em alguns setores da
producdo intelectual ou artistica, contudo, a natureza do conceito de rea-
lidade costuma ser posta abertamente em questdo; o que ocorre é que tais
indagacGes permanecem bastante restritas e separadas do cotidiano.

Voltemos a nosso simplorio exemplo das equipes de construgao e
limpeza e imaginemos que, por um motivo qualquer, a alta vertiginosa do
déficit habitacional, num pais ideal onde fosse possivel construir ininter-
ruptamente, infinitas casas ou prédios fossem feitos um atrds do outro e
que a Secretaria de Habitacdo ndo tivesse limite de gastos, mas sim a
Limpeza Publica. Talvez, depois de algum tempo as equipes de faxina
ndo conseguissem acompanhar o ritmo de seus colegas construtores e
comecassem a deixar & mostra certos indicios do processo de construcéo:



a nogdo imediata de real cotidiano. Instala-se a crise em muitos desdo-
bramentos. Em outras palavras, exigida ao maximo em sua capacidade
obscurecedora, a rotina exacerba-se, enfraquecendo-se e patenteando as
regras de construcdo do real. A esta reviravolta - esse fenbmeno que im-
plica que quando algo chega ao seu limite e ultrapassa-o, transforma-se
em seu contrario - chamamos principio do absurdo.

Um destes desdobramentos é o que nos interessa do ponto de vista
da Psicandlise. A Ciéncia que tudo estava tentando explicar, como vimos
acima, passou a carecer de uma forma de compreensdo que desse conta
do absurdo evidenciado pela crise. Urgia que se domesticasse o resto dei-
xado a descoberto pela rotina da Ciéncia, sobretudo no que dizia respeito
a loucura, a insanidade mental que insitia em resistir a qualquer das suas
tentativas racionalizantes. Mas a loucura era apenas o colarinho borbu-
lhante do caldeirdo de absurdo em fervura. O problema mantinha-se in-
colume diante da classificagdo taxiondmica de Krépelin, da anatomofisi-
ologia, da psicofisica e de outros modelos. Foi preciso esperar que 0 mé-
todo interpretativo desabrochasse como Psicandlise para que algo nestas
paragens comecasse a fazer sentido.

A principio Freud pretendia desenvolver uma Ciéncia regular, apli-
car a ldgica positiva ao psiquismo de suas pacientes e com ela conquistar
0s caminhos insondados ainda da desrazdo. Da mecénica de quantidades
esbocada no Projeto de uma Psicologia para Neurdlogos , texto escrito
em 1895, a hidraulica das hipoteses econdmicas ou do jogo de forgas pul-
sionais a topica geométrica do aparelho psiquico sdo classicos os exem-
plos da seducdo dos modelos calcados na fisica sobre o pai da Psicanali-
se. Tudo no mais correto jargdo cientifico. Contudo, a bom tempo, o grédo
de absurdo inseriu-se pelos intersticios da pratica freudiana semeando in-
delevelmente uma ruptura radical com os procedimentos tradicionais.
Ocorre que Freud ndo apenas inventou um método para interpretar o in-
consciente, mas topou com toda a loucura da crise do real, indo do estudo
da histeria aos sonhos, destes aos lapsos e atos falhos e dai ao psiquismo
do homem sdo como um todo também. E como se uma vez puxado o0 ga-
tilho interpretativo ndo houvesse mais como parar, e além da loucura, es-



cancarou o desejo humano que deseja 0 que quer e 0 que ndo quer, 0 que
0 caracteriza como absurdo para si mesmo. As regras do desejo ficam di-
vididas pela acdo da rotina, que as apresenta como sujeito perceptivo e
mundo dos objetos, harmonizados entre si numa crenca do sujeito de que
a realidade € dada. Porém, esta harmonia ndo resistiu a crise que descre-
vVemos.

A necessidade de ir do patolégico ao normal descortina a nogdo de
gue o normal é apenas um caso dentre varias possibilidades, sem maior
legitimidade particular, situacdo que descostura ainda mais os ja frageis
cerzidos do cotidiano e a tentativa de remendar os rasgfes reveladores de
real acaba por expd-lo mais inapelavelmente. Ao avesso deste tecido roto
a Psicanalise chamou de inconsciente. O inconsciente denuncia que é
mentirosa a divisdo consciéncia/objeto da consciéncia; revela que nossa
apercepc¢do rotinizada é, de fato, um engodo, pois constréi o mundo do
mesmo ato em que o percebe. E nesta operacdo de descoberta propde so-
lucdo a crise através das teorias decorrentes da aplicacdo legitima do
método psicanalitico, por um lado, e a funcdo terapéutica, por outro.

Em resumo, para terminar nossa exposicdo, diria que a Teoria dos
Campos concebe a Psicanalise como algo que em muito ultrapassa a tera-
pia psicanalitica, com uma vocagdo muito mais abrangente por toma-la
em sua caracteristica de idéia geradora, a saber, a interpretagdo que anda-
va banida das teorias e praticas mais prestigiosas do Ocidente. A crise de
exposicdo da fabricacdo do cotidiano, gerada pelas pressdes rotinizadoras
exigidas em excesso pela instalacdo da modernidade, chama dos bastido-
res um saber capaz de domar o absurdo que vem a tona e efetivamente
traz consigo contribuigBes para resolver a crise. No entanto, por suas pro-
prias caracteristicas, ao invés de trancafid-la num asilo para alienados,
aponta sua insurgéncia por toda a parte.
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Freud, Politzer, Merleau-Pontyl

2
Reinaldo Furlan
Depto. de Psicologia e Educacdo FFCLRP-USP

O objetivo deste artigo é introduzir os primeiros contrapontos dafilosofia
de Merleau-Ponty com a psicanalise freudiana, ao lado da apresentacao
da “Critica dosfundamentos da psicologia” (G. Politzer). Politzer critica o
postulado freudiano da divisdo psiquica e o postulado da semantica da lin-
guagem convencional na determinacdo de todo sentido vivido. Merleau-
Pontyfaz uso dessas criticas para uma teoria da expressao e da existén-
cia humanas.

Descritores: Merleau-Ponty, Maurice. Politzer, Georges. Freud,
Sigmund. Psicanalise. Fenomenologia.

Introducéo

importancia de Freud no pensamento de Merleau-Ponty é de facil
Aconstatagéo e esta presente ao longo de toda a obra, embora sempre
de maneira critica ou enviesada segundo as perspectivas de sua filosofia.
Ela aparece de forma marcante j& em A estrutura do comportamento,
onde Merleau-Ponty (1942/1964b) se utiliza da psicanalise para analisar
a percepcdo da crianca, de carater marcadamente emocional. A Fenome-
nologia da percepcdo dedica um capitulo especial a questdo da sexuali-

1 Versdo modificada de parte de minha tese de doutorado, Introducdo afilosofia de
Merleau-Ponty: Contrapontos com Freud e Wittgenstein, Campinas, SP,
UNICAMP, 1998.

2 Endereco para correspondéncia: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribei-
rdo Preto. Depto. de Psicologia e Educagdo. Av. Bandeirantes, 3900, CEP 14040-
901, Ribeirdo Preto, SP  E-mail: reinaldof@ffclrp.usp.br
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dade, e talvez ndo haja texto de Merleau-Ponty (1945/1994) mais politze-
riano do que esse. Dedica parte de seus cursos na Sorbonne (1945-1948)
a teoria freudiana e a de seus seguidores, em que se destaca a figura de
Lacan, e seus cursos no College de France -1952-1960 (Merleau-Ponty,
1964a, 1988) a tratam numa perspectiva mais ontoldgica, presente tam-
bém no manuscrito péstumo que viria a luz por iniciativa de Lefort sob o
titulo O visivel e o invisivel (Meleau-Ponty, 19640).3

A importancia da Critica dos fundamentos da psicologia (Politzer,
s.d.), nesse sentido, justifica-se duplamente. Em primeiro lugar, na mes-
ma propor¢cao em que esta obra se apresenta como uma obra de episte-
mologia da Psicologia, ela representa uma teoria da expressao, e tanto um
aspecto quanto outro encontra forte ressondncia no pensamento de Mer-
leau-Ponty. O primeiro, na verdade, vem de encontro a uma ontologia fe-
nomenolégica, de modo geral, mas o segundo marca especificamente
uma teoria do sentido na filosofia de Merleau-Ponty, em particular. Em
segundo lugar, Critica dosfundamentos da psicologia apresenta-nos uma
critica da obra freudiana que interessou particularmente a Merleau-Ponty,
e a referéncia a ela ndo poderia faltar no estudo das relacdes do pensa-
mento de Merleau-Ponty com a psicanalise.

Mas recuperar o sentido dessa obra vai muito além do interesse em
pesquisar a sua influéncia sobre o pensamento merleau-pontyano. Porque
esta obra € precursora de um tipo de leitura da obra freudiana que fez

3 Sem a pretensdo de uma demarcacao rigorosa do pensamento de Merleau-Ponty,
preferimos dividi-lo em duas fases: a primeira, de carater existencial e de fundacéo
das ciéncias humanas, e a segunda, de carater mais ontolégico, perspectiva que po-
demos notar ja nos textos sobre estética O olho e o espirito e A ddvida de Cézanne
(Merleau-Ponty, 1984), no ensaio O fil6sofo e sua sombra (Merleau-Ponty, 1984,
em que assistimos a radicalizagdo da sua reflexdo sobre a possibilidade da redugéo
transcendental fenomenoldgica Husserl) e de forma explicita no manuscrito pds-
tumo O visivel e o invisivel (Meleau-Ponty, 1964c). As referéncias de Merleau-
Ponty a psicandlise assumem as perspectivas de seus trabalhos, e, nesse sentido, a
perspectiva antropolégica dos primeiros trabalhos, segue-se uma leitura da obra
freudiana mais voltada para a fundagdo de uma ontologia.



historia e que se caracterizou para os historiadores da psicanalise como a
leitura hermenéutica de Freud, em oposicdo aquilo que se caracterizaria
como a sua leitura positivista, que enfatizada os seus aspectos biologi-
zantes e deterministas.

Ora, as perspectivas que adotei nesse trabalho mais amplo para o
balanco da relacdo da filosofia de Merleau-Ponty com o pensamento
freudiano sdo as mesmas que se manifestaram na historia da relacdo da
fenomenologia com a psicandlise, e tratam dos temas “da relagdo entre
forca e sentido” (ou relacdo entre sentido e quantidade, ou a importancia
do fator energético na teoria freudiana) e do “inconsciente.”

Procurei ai mostrar que a no¢do de “inconsciente” representa o
ponto crucial de ruptura, porque o outro, esse da primazia do fator ener-
gético na teoria, se foi um divisor de aguas entre psicanalise e fenome-
nologia, como procura mostrar Luiz Roberto Monzani em seus traba-
lhos, ndo o seria, a grosso modo, para uma filosofia da existéncia
merleau-pontyana, que desde o inicio (A estrutura do comportamento)

4 Conferir, nesse sentido, Monzani (1989).

5 Talvez pudéssemos acrescentar aqui, ao lado dessas duas grandes correntes de in-
terpretacdo e apropriacdo do sentido do pensamento freudiano, a leitura de Lacan,
um tipo de leitura ja detectada por Foucault (1966/s.d.) em As palavras e as coisas,
que situava a psicanalise, ao lado da linglistica, num outro espago epistemoldgico
do que aquele ocupado pelas filosofias da finitude (Heidegger, Merleau-Ponty...).
Mas o carater da clinica ndo destinaria a psicanalise a tratar sempre com um “su-
jeito” a despeito de todas as tentativas de compreendé-lo como efeito de um ma-
quinario de significantes, cujo funcionamento estaria aquém da consciéncia? Re-
cordo-me, aqui, da conferéncia de Richard Theisen Simanke, em junho de 1997, na
FFCLRP-USP, em que ele dizia que a obra lacaniana, nos seus melhores momen-
tos, representava a tentativa de equilibrio entre as exigéncias do determinismo da
ciéncia, e as exigéncias da clinica, que ndo podia elidir, at¢ mesmo por questdes
éticas, a figura do “sujeito.”

6 Além do seu Freud: O movimento de um pensamento, que usamos largamente,

também poderiamos citar Discurso filoséfico e discurso psicanalitico (Monzani,
1988, 1989).



fez das trocas entre o “biolégico” e o “sentido” o lugar equivoco da pro-
pria existéncia.

O que pretendo fazer no espago deste artigo é apresentar o inicio
dos contrapontos da filosofia de Merleau-Ponty com a psicanalise freudi-
ana, através da apresentacdo da Critica dos fundamentos da psicologia.
Mais especificamente, ainda, vou me deter no primeiro uso que Merleau-
Ponty fez da leitura desta obra de Politzer, expresso, sobretudo, na Fe-
nomenologia da percepcao.

A Critica de Politzer a Psicanalise

Gostaria de iniciar fazendo uma distin¢cdo essencial, para Politzer,
entre 0 que ele chamava de psicologia abstrata - e para a qual se dirigiam
as suas criticas -, e o que ele chamava de psicologia concreta, na qual via
0 alvorecer da psicologia cientifica propriamente dita. Em resumo, Po-
litzer assistia aos empreendimentos psicoldgicos da época como marca-
dos, por um lado, por isso que ele chamava de investigacdo conceituai,
um empreendimento cujo fim era estabelecer conceitos gerais, como es-
ses de “consciéncia,” “memoaria”, “imaginagdo” etc., mas que eram inca-
pazes de apreender e explicar os fatos vividos pelo individuo, uma tarefa
que deveria caber, naturalmente, a psicologia. Por outro lado, assistia a
empreendimentos que, inspirados pelo ideal de cientificidade da fisica,
transferiam para os laboratorios de psicologia os mesmos métodos e mo-
delos de explicacdo encontrados nas ciéncias naturais. “Os psic6logos”,
ironizava , “pensam que basta atravessar a rua e mudar de laboratério
para fazer ciéncia psicoldgica”, ou ainda, de forma mais contundente, “os
psicologos sdo tdo cientificos quanto os selvagens cristdos” Ora, a inten-
cdo dessas criticas era a adverténcia de que a psicologia deveria, primei-
ro, fundar-se enquanto ciéncia, ou seja, através da critica ou analise dos

7 Embora o carater fortemente naturalista, e mesmo determinista, do pensamento
freudiano constituisse, também, um ponto de ruptura.



seus fundamentos epistemolégicos, definir o método e o objeto que justi-
ficasse a sua existéncia.

Mas, tanto uns como outros, isto é, tanto esses que se dedicavam a
uma investigacdo conceituai, como esses que procuravam nos laboratéri-
os fazer psicologia experimental, Politzer chamava-os de abstratos, ou 0s
acusava de fazerem abstracdes que ndo apreendiam o que deveria ser o
verdadeiro objeto da psicologia (o individuo concreto), e ndo respeitavam
sua especificidade (que consistia em representarem atos de um sujeito).

Até entdo, dizia ele, cabia a literatura a investigacdo desse sentido
que ainda esperava por um tratamento cientifico por parte de uma ciéncia
psicoldgica. E é nesse sentido, justamente, que via a psicanalise como o
alvorecer dessa psicologia cientifica que ele chamava de psicologia con-
creta. Basicamente, a viragem desse quadro epistemol6gico que orientava
as investigacdes psicologicas até entdo da-se, para Politzer, quando se re-
Unem os elementos que a psicologia abstrata considerava de forma isola-
da na forma do eu, isto é, como assumidos e transformados segundo a
natureza do eu.g Nas palavras de Politzer (s.d.), & psicologia classica fala
do eu,

mas fala dele por um lado, e dos fatos psicolégicos por outro. Com efeito, quan-
do estuda os fatos psicoldgicos trata-os como se estivessem na terceira pessoa, e
em seguida impde a si mesma a obrigacdo de os ligar a um sujeito, (p. 69)

Um problema que lhe seria poupado “se a sua pertenca ao sujeito subor-
dinasse a forma como sdo concebidos” (p. 69), ou seja, ndo concebidos
em si mesmos, independentes do sujeito, mas como aspectos do eu em
ato (p. 70). Mesmo “a totalidade que os psicologos estdo dispostos a ad-
mitir no homem”, completa , “é apenas uma totalidade ‘funcional’ ... ndo
é um ato nem supBe um sujeito’, € um simples centro funcional, pois nédo
é possivel constituir um fato pessoal como o ato a partir de elementos
impessoais” (p. 70), uma critica, alias, que encontraremos também em

8 “Os fatos psicologicos devem ter a mesma natureza do eu” (Politzer, s.d., p. 71).



Husserl e em Merleau-Ponty a respeito da psicologia da gestalt, que tam-
bém fazia parte, para Politzer, ao lado da psicanélise e do behaviorismo,
do mesmo movimento em direcdo a psicologia concreta.

Em outros termos, a psicologia estuda faculdades ou fatos isolados
que ela deve, depois, vincular a um eu, mas esse vinculo ndo passa, por
um lado, de uma simples mengdo, e quando muito, ndo ultrapassa a velha
dicotomia entre o corpo, regido segundo leis fisicas, e a alma, que pres-
supde uma natureza e principios de explicacdo diferentes, quando, ao
contrario, segundo Politzer, o alvorecer da psicologia concreta mostrava
justamente o mito da natureza dupla do homem.

Contrério a essa abstracdo da psicologia, Politzer apresenta as idéias
de eu (no sentido de primeira pessoa e ndo de ego) e de ato, como cen-
trais para aformacéo de qualquer teoria psicoldgica. E isso, na verdade,
que definiria o campo e que justificaria a necessidade de uma psicologia
cientifica, pois a configuracdo desses elementos numa totalidade que re-
presenta a vida humana, na qual encontramos o eu como centro dessa
apreensdo, € que definiria o proprio objeto da psicologia. Toda tentativa
de desfazer essa unidade, assumida em ato pelo sujeito, em elementos
que se situariam abaixo do eu e que seriam regidos segundo leis proprias,
desfaria também o objeto da psicologia e deixaria escapar a especifici-
dade que representa a vida humana em relacdo aos objetos das outras ci-
éncias, cujo modelo é a fisica e cujas explicacdes sdo em terceira pessoa.
A primeira pessoa representa , portanto, a idéia de ndo se tratar o fato
psicolégico como independente da pessoa que o vive - 0 que ndo signifi-
ca a sua onisciéncia, como veremos -, ou, em outros termos, a idéia de
que todo fato psicoldgico supGe o ato de um eu gue 0 assume, ndo como
um objeto de conhecimento, como veremos, mas como um movimento
que transforma fatos impessoais - que podem ser explicados em terceira
pessoa -, em fatos pessoais, que revelam o eu em seu centro e se defi-
nem pelo sentido que tém para ele ( 0 que se aproximaria da idéia freudi-
ana de realidade psiquica), e que por isso, s6 podem ser explicados em
primeira pessoa (uma idéia que seguramente o afasta de Freud). Para Po-
litzer, ndo seria outro o significado da verdadeira inspiracdo da psicanali-



se, quando ela fala do sonho como realizacdo de desejo, ou das neuroses
e atos falhos, nos quais ela “procura sempre a compreensdo dos fatos psi-
colégicos em fungdo do sujeito” (Politzer, s.d., p. 61).

Mas a psicandlise, a despeito de representar esse movimento positi-
vo na dire¢do do eu concreto do individuo, ainda encerraria velhos pre-
juizos da psicologia tradicional, sobretudo presentes na metapsicologia
freudiana, na qual Freud procura elaborar a teoria do aparelho psiquico a
partir da experiéncia clinica. E nesse sentido que Politzer aponta para as
nocdes de “jogo de forgas fisioldgicas, energéticas e quantitativas,” que
faziam parte do ideério cientifico da época, inspirado na fisica, da mesma
forma que diz que Freud teria se utilizado das no¢des da psicologia asso-
ciacionista da época, na sua concepc¢do do funcionamento das representa-
¢cdes no aparelho psiquico. Ora, antecipando-se ao que representaria um
divisor de &guas na interpretagdo da obra freudiana, para Politzer a ver-
dade da psicanalise estaria, pois, com a clinica, e o erro, com a teoria.

Ou seja, se nos voltarmos para a clinica, segundo Politzer, encon-
traremos justamente o que ha de positivo na psicanalise, esse encontro
com o eu concreto de cada um através de uma narrativa que revela o
drama vivido pelo individuo - termo esse que representa a trama de
acontecimentos e relacBes pessoais que tém um sentido para o sujeito - e
na qual ele se “envolve” e se realiza. Essas duas nocdes (de drama e de
narrativa), para Politzer, sdo bésicas para a epistemologia da psicologia.
Com a nogéo de drama podemos entender a possibilidade de se viver um
sentido mais amplo do que esse que se apresenta a consciéncia engquanto
representacdo, que chamamos propriamente de conhecimento imediato,
porque fica claro, em analise, que o sentido vivido pelo sujeito € muito
mais amplo do que esse que ele representa; por outro lado, cabe a narra-
tiva, enquanto discurso, transformar esse sentido vivido em sentido co-
nhecido para o sujeito. Isto é, a narrativa representa, para Politzer, o pro-
prio objeto de analise da psicologia, porque através dela e de sua
interpretacdo assistimos a apreensdo do sentido vivido, segundo as for-
mas da linguagem convencional, o que nos permite, justamente, conhecé-
lo. Por outro lado, e ao contrario da introspeccdo, do ponto de vista epis-



temoldgico a analise da narrativa também cumpre um dos critérios de
validade para uma teoria cientifica, a saber, esse de que a teoria deve se
prestar ao reconhecimento intersubjetivo.

Interpretar essa passagem do sentido vivido para a forma da narra-
¢do, entretanto, é o ponto crucial para a ultrapassagem da epistemologia
classica e da ontologia na qual ela se apoia (o realismo), ou para a sua
manutencdo. E é aqui, justamente, que Freud ndo da o passo necessario e
atravanca, segundo Politzer, o que havia de promissor no movimento psi-
canalitico, porque Freud procura justamente explicar os fatos clinicos se-
gundo os principios do realismo e da psicologia abstrata. Realismo e
abstracdo que levaram-no a supor, sob o sentido vivido retomado na for-
ma narrativa em analise, um conjunto de entidades psiquicas cujo funcio-
namento representava a sua causa e assim o sentido vivido tomava-se
simples efeito ou sintoma do funcionamento subterrdneo dessas entida-
des, que passavam, naturalmente, a ser a sua explicacdo pela ciéncia.

Em outros termos, Freud teria se deixado levar pelo velho ideal de
cientificidade e procurou, sob o sentido do drama que se revelava em
analise, causas e explicacbes em terceira pessoa. E assim que Politzer
compreende a hipétese do inconsciente freudiano, um lugar de forcas im-
pessoais - um verdadeiro maquinéario -, que determinaria o sujeito e des-
truiria a sua autonomia; ou ainda, um verdadeiro postulado da divisdo
psiquica que romperia com o que Politzer chama de continuidade do eu
(o que chamamos acima de apreensdo de todos os elementos em um ato
do eu) e com as explicagfes em primeira pessoa que definem a propria
psicologia, uma vez que pensamentos inconscientes e pré-conscientes
estariam entregues a si mesmos, independentemente da participacdo do
sujeito.

Freud retomava, dessa forma, ao que Politzer chamava de vida in-
terior - um termo que, para Politzer, abarcava as explicagdes fisioldgicas
enquanto origem e causa do comportamento, as explicagGes espiritualis-
tas (nas quais Bergson ocupava papel de destaque) e as teorias das facul-
dades ou funcdes da alma - uma abstragdo, segundo ele, que deveria ser



superada pela psicologia concreta. A uns e a outros respondia que “a
vida interior ndo existe”, nesse sentido em que se procura na fisiologia ou
em algum estado “interior” os motivos do sentido do comportamento,
uma critica que naturalmente encontraria ressonancias no pensamento
merleau-pontyano (“ndo h& homem interior, 0 homem est4 todo no mun-
do”, diria Merleau-Ponty na Fenomenologia da percepcdo), e que encer-
ra tanto uma teoria da expressdo, quanto uma ontologia que assume a
propria expressdao como o campo de sentido do comportamento humano,
questBes que seriam, depois, largamente desenvolvidas por Merleau-
Ponty. No caso, uma teoria da expressdo que ndo separa o signo do signi-
ficado, ou ndo faz da expressdo uma simples vestimenta de um pensa-
mento interior - e aqui o alvo da critica seria o espiritualismo, ou o men-
talismo, como se prefere dizer hoje -, nem aceita a reducdo do sentido da
expressdo a processos de outra natureza (fisicos ou fisiolégicos). E uma
ontologia, por sua vez, que critica, justamente, a tentativa de se desfazer
a originalidade do sentido do comportamento em dire¢do a entidades fisi-
cas ou espirituais para a sua explicagdo, uma critica que se endereca tanto
ao realismo fisicista quanto ao espiritualismo que se lhe contrap®e.

Ora, a vida interior, no caso da teoria freudiana, representaria essas
explicacdes de ordem energética e quantitativa - com as quais Freud re-
tomaria a biologia -, bem como todo o conjunto de representagdes in-
conscientes - com as quais Freud retomaria aos principios da psicologia
associacionista. Juntos, afeto e representacdo, segundo regras proprias e
impessoais de funcionamento, forneceriam a explicacdo do comporta-
mento humano, uma explicacdo que seria em terceira pessoa, porque nela
ndo assistimos a participacdo central e decisiva do eu enquanto ato de
apreensdo e transformacéo desses elementos. Ora, o postulado freudiano
da divisdo psiquica determina, por principio, que parte do ego é efeito de
forcas e representacgdes inconscientes desconhecidas.

E é aqui, no bojo da critica da idéia de vida interior, que assistimos
a critica que exerceria a mais longa influéncia de Politzer no pensamento
de Merleau-Ponty, a saber, a critica do postulado da linguagem convencio-
nal como campo de sentido e, portanto, de explicacdo de todo comporta-



mentd humano. Para Politzer, juntamente com essas idéias cientificas da
época que levaram Freud a tentar explicar o comportamento através dos
conceitos de forca e quantidade presentes na fisica, o postulado de que
todo comportamento com sentido encerra-se no sentido da linguagem
convencional levou Freud a supor em outro lugar (o inconsciente) a es-
trutura de sentido que a experiéncia clinica revelava e que s6 aparente-
mente se mostrava ausente no sonho, na neurose ou nos atos falhos.

Vamos retomar parte dessa critica; nela encontramos de forma sur-
preendente e precursora 0 que seria depois assumido como tema pelas
filosofias pragmaticas da Iinguagem,9 como também, de forma retros-
pectiva, 0 que poderia ser a critica de Politzer ao préprio alcance dessas
filosofias.

Indo direto ao ponto principal, Politzer aponta, em primeiro lugar,
para o carater pratico-teleoldégico da linguagem e para o campo episte-
moldgico que a ele se vincula. “E evidente”, diz Politzer (s.d),

que a vida psicolégica de um outro individuo nos é sempre dada sob a forma de
urna “narrativa” ou de uma “visdo”: narrativa, quando constitui uma expressao
ao nivel da linguagem (em todos os sentidos da palavra); “visdo”, quando se trata
de gestos ou, em geral, da acdo. Suponhamos que estou a escrever: encontramos
aqui uma narrativa e, simultaneamente, uma visdo. Com o auxilio da escrita ex-
primo os meus “estados de alma” mas alguns deles ja se podem advinhar pela
visdo daquilo que faco: pela atitude que tomo ao escrever, pelo jogo fision6mico
etc. A narrativa e a visdo tém uma funcdo pratica e social e, devido a isso, a sua
“estrutura” é “finalista”: a linguagem corresponde em nés a uma “intencdo signi-
ficativa” e as acBes a uma “intencdo ativa” E antes de mais nada sob esta forma

intencional que a narrativa e a visdo se inserem na vida cotidiana. A narrativa
propriamente dita é tomada por aquilo que é; por outras palavras, a nossa inten-
¢do significativa corresponde, nos outros, uma “intencdo compreensiva” .. No
primeiro caso, compreendem-me; no segundo, a minha “agdo” é seguida de uma
“reacdo social” Em resumo, as nossas relagdes cotidianas ndo saem do ambito
da “teleologia da linguagem” (pp. 111-112)

9  Conferir, nesse sentido, Prado (1991).



Mas, em segundo lugar, trata-se de apontar para os limites da lin-
guagem convencional enquanto teoria da expressdo e objeto da psicolo-
gia, o que Politzer procura fazer através da propria psicandlise, que en-
contra, segundo ele, “na base dos significados coletivos convencionais,
os significados individuais que ja ndo se inserem na teleologia ordinaria
das relacdes sociais e que sao reveladores da psicologia individual” (Po-
litzer, s.d., pp. 120-121). “Freud,” diz Politzer, “chama a narrativa con-
vencional contetdo manifesto, e a traducdo dessa narrativa em termos de
experiéncia individual conteudo latente” (p. 122).

O problema é que Freud, ao invés de apontar para os significados
individuais que a analise revela, remete para 0 inconsciente a mesma es-
trutura das relagGes convencionais da linguagem para dar conta da quebra
ou auséncia de sentido dos conteidos manifestos, o que ele faz, segundo
Politzer, movido pelos prejuizos do realismo e, sobretudo, pelo postulado
da anterioridade do pensamento convencional em todo comportamento.
Postulado que significa que todo comportamento .sup6e uma narrativa
adequada da qual procede, ou que todo fato psicolégico s6 pode existir
sob a forma narrativa. Isto, por sua vez, significa as primazias da repre-
sentacdo sobre o ser e da atitude descritiva sobre a vida, ou seja, a impos-
sibilidade de se viver com sentido mais do que aquilo que se pensa. E por
isso Politzer diz que encontramos no inconsciente freudiano o mesmo es-
guema intelectualista que encontramos na sua no¢ao de consciéncia; mais
ainda, que esse modelo de consciéncia continua a referéncia do proprio
inconsciente, definido, em primeiro lugar, em contraposicdo a ela, e em
segundo lugar, segundo a sua propria estrutura semantica.

Quando Politzer recusa o inconsciente freudiano, ele o faz, portan-
to, apontando para outro tipo de simbolismo que esse da linguagem con-
vencional. Ou seja, as imagens do sonho, ou mesmo as ambiglidades de
sentido de todos 0s nossos atos, devem-se a um simbolismo que ndo se
processa segundo os critérios discriminativos de nossa linguagem. Os
termos que Freud usa para dar conta da presenca de uma “racionalidade”
ou intencionalidade presente em “signos” ou imagens aparentemente des-
tituidos de sentido, termos como “deslocamentos” e “condensacdes” de



sentido, que, em Gltima instancia, pressupem a mesma estrutura teleol6-
gica da linguagem convencional, constituiriam, na verdade, um processo
simbolico originario que ja representa uma dialética de sentido na relacdo
do individuo com o mundo, de tal forma que, ao lado dos significados
convencionais, poderiamos encontrar os significados individuais que,
justamente, representam o espaco epistemoldgico de uma psicologia con-
creta que apontaria para fatos individuais.

Ora, a esses que apontam para urna nova concepgdo de consciéncia
além do sentido tradicional do termo, que a define como translicida ou
transparente para si, para entdo, com a idéia de uma consciéncia alargada
que ndo possui a transparéncia de todos o0s seus sentidos, substituir a
idéia psicanalitica de inconsciente, Freud (1915/1986) termina por dizer
que tal substituicdo impede a compreensdo dos fenbmenos da repressdo
e da resisténcia descobertos pela psicanalise (O inconsciente). Ao recu-
sar, nesse sentido, o que chamava de realismo do inconsciente freudiano,
Politzer estaria, como sugere Freud antecipando-se a ele, perdendo a pré-
pria idéia de repressdo? Numa perspectiva politzeriana, Freud estaria
apenas confirmando mais urna vez o pressuposto do sentido da lingua-
gem convencional na origem de todo sentido vivido, 0 que representa
justamente o alvo de sua critica Para Politzer, o conflito é vivenciado
enquanto drama (de urna vida) que, em analise, se explicita através do
discurso, e o erro de Freud seria o de transferir para a origem do com-
portamento isso que sé vem depois como obra de interpretacdo através do
recurso da linguagem convencional. Ou ainda, 0 que se recusa é a idéia
de que o conflito se da entre representacfes; ao contrario, ele se da entre
maneiras de ser, nas quais vivemos com sentido mais do que aquilo que
sabemos.

A Leitura de Politzer por Merleau-Ponty

Assim como Politzer, Merleau-Ponty recusara terminantemente a
idéia de realismo de um inconsciente de representa¢des. O inconsciente



ndo sera jamais um conjunto de representacdes; serd uma forma de orga-
nizar o sentido vivido que, como dissemos com Politzer, encerra conflitos
e ambigiliidades no modo de ser, e ndo entre representacdes que, se to-
mam parte nas expressdes que ajudam a explicitar o sentido vivido, sédo
sempre segundas, isto €, véem sempre depois, animadas por uma tensdo
na qual elas se apoiam ou de que partem, e ndo primeiras, como se todo
sentido, como dizia Politzer, so fosse possivel numa narrativa.

A resisténcia, na psicanalise, ndo se d4, pois, frente a um objeto ou
representacdo, mas “ela visa uma regido de nossa experiéncia” (Merleau-
Ponty, 1945/1994, p. 224). Assim, por exemplo,

na histeria e no recalque podemos ignorar algo ao mesmo tempo em que o sabe-
mos, porque nossas recordacdes e nosso corpo, em lugar de se apresentarem a
nés em atos de consciéncia singulares e determinados, dissimulam-se na genera-
lidade. Através dela, nds as “temos” ainda, mas apenas o suficiente para manté-
las longe de nés. Descobrimos através disso que as mensagens sensoriais ou as
recordacdes s6 sdo apreendidas expressamente e por nds conhecidas sob a condi-
¢cdo de uma adesdo geral a zona de nosso corpo e de nossa vida da qual elas de-
pendem. Essa adesdo ou essa recusa situam o sujeito em uma situacdo definida, e
delimitam para ele o campo mental imediatamente disponivel... (p. 224)

Existem dois erros a evitar, portanto. Um

é ndo reconhecer a existéncia outro contetdo que ndo seu conteddo manifesto,
exposto em representacdes distintas, como o fazem as filosofias da consciéncia;
0 outro é duplicar esse conteldo manifesto com um contetdo latente, também ele
feito de representagdes, como o fazem as psicologias do inconsciente. A sexuali-
dade ndo é nem transcendida na vida humana, nem figurada em seu centro por
representacdes inconscientes. Ela estd constantemente presente ali, como uma
atmosfera, (p. 232)

Ao lado da objecdo ao realismo das representacGes inconscientes, ha,
pois, a idéia de um campo de sentido mais difuso e promiscuo do que as
discriminacdes da linguagem convencional - a partir do qual, na verdade,
estas se estabelecem -, e que se encontra, mesmo, e de certa forma, pre-
sente em suas ambigiiidades e indeterminagdes. E para isso que aponta-



vamos quando criticAvamos, com Politzer, o exclusivismo da teleologia
da linguagem convencional na determinagdo do sentido vivido, s

Ora, para marcar o carater da especificidade dessa relacdo de senti-
do, é a linguagem do sonho que deve ser revista em Freud, que dobra
sempre o conteddo manifesto do sonho de um pensamento organizado
teleologicamente segundo as relagdes de sentido da linguagem convenci-
onal. Isto é,

o sonhador ndo comecga por representar-se o conteddo latente de seu sonho,
aquele que serd revelado pela “segunda narrativa” com o auxilio de imagens
adequadas; ele ndo comega por perceber claramente as excitagfes de origem ge-
nital como genitais, para em seguida traduzir esse texto em uma linguagem figu-
rada. Mas para o sonhador, que se desprendeu da linguagem da vigilia, tal exci-
tagdo genital ou tal pulsdo sexual é imediatamente esta imagem de um muro que
se escala ou de uma fachada na qual se sobe, que se encontra no contetdo mani-
festo. A sexualidade se difunde em imagens que s6 retém dela certas relagdes ti-
picas, uma certa fisionomia afetiva. O pénis do sonhador torna-se essa serpente
que figura no contetido manifesto. (Merleau-Ponty, 1945/1994, pp. 232-233)

Ora,

0 que acabamos de dizer do sonhador aplica-se também a esta parte de nés mes-
mos sempre meio adormecida, que sentimos para aquém de nossas representa-
cdes, desta bruma individual através da qual percebemos o mundo. Ali existem
formas confusas, relagbes privilegiadas, de forma alguma “inconscientes”, e das
quais sabemos muito bem que sdo equivocas, que tém relacdo com a sexualidade
sem evoca-la expressamente ... Assim considerada, quer dizer, como atmosfera
ambigua, a sexualidade é coextensiva a vida. Dito de outro maneira, 0 equivoco é
essencial a existéncia humana, e tudo o que vivemos ou pensamos sempre tem
varios sentidos, (p. 233)

H& dois pontos, aqui, que gostariamos de destacar. Um é esse que
recusa a separagdo entre pensamento e expressdo, ou que afirma que a
expressdo é a realizacdo do préprio pensamento; a expressdo leva adiante
uma intencdo que, antes dela, esboca-se e requer um certo encaminha-
mento, mas que de forma alguma estd previamente determinado; um
certo encaminhamento, portanto, e ndo qualquer um, mas em uma
“abertura” que representa a indeterminacdo dos impulsos naturais no ho-



mem, e na qual se realiza o espaco da cultura propriamente dita, ou se da
a relacdo entre cultura e biologia. Ndo ha pensamento do sonho antes do
préprio sonho, como ndo ha pensamento por trds dos sentidos e pensa-
mentos dados a consciéncia: o sonho é a expressdo originaria de seu sen-
tido.

O outro ponto a destacar é justamente a critica do pressuposto da
clareza das discriminacdes de sentido da linguagem convencional trans-
portado para o espa¢o do inconsciente para dar conta das aparentes in-
congruéncias de sentido do comportamento, o que representa um dos al-
vos das criticas de Politzer & nocdo freudiana de inconsciente. Por um
lado, a “fisionomia afetiva” de certas imagens no sonho, de que fala
Merleau-Ponty, aponta justamente para essa outra linguagem ou relacdo
de sentido que se difunde ao lado dos sentidos da linguagem convencio-
nal, e que Politzer chama de sentido singular, ao lado do sentido conven-
cional. Por outro, trata-se de alargar a idéia de consciéncia, destituir a
idéia de um pensamento soberano e Unico na organizacdo do sentido da
vida, sem, entretanto, colocar o principio organizador do sentido da vida
fora do campo da consciéncia, 0 que seria cortar o sujeito da sua verdade,
ou a possibilidade da liberdade e a responsabilidade pela escolha da
existéncia.

Na verdade, Merleau-Ponty acrescenta a essa idéia da especificida-
de do simbolismo do sonho a idéia da especificidade do estado de ser do
proprio sonho que, cortado do estado de vigilia, recolhe o sujeito para o
campo de seus desejos. Aqui, Merleau-Ponty usa Freud contra o préprio
Freud, isto é, assume a idéia de que o sonho é a realizagdo de desejo, para
marcar com isso a auséncia ou um campo mais amplo de sentidos de que
0 desejo pudesse se destacar como figura. Nas palavras de Merleau-Ponty
(1945/1994), que se utiliza da nogédo de “figura e fundo” da Gestalt,

0 “conteddo latente” e o “sentido sexual” do sonho estdo presentes ao sonhador,
ja que é ele quem sonha seu sonho. Mas, justamente porque a sexualidade é a
atmosfera geral do sonho, eles ndo sdo tematizados como sexuais, por falta de
um fundo ndo-sexual sobre o qual eles se destaquem. Quando se pergunta se o
sonhador é ou ndo consciéncia do contetido sexual de seu sonho, coloca-se mal a



questdo. Se a sexualidade é, como nés o explicamos mais acima, uma das manei-
ras que temos de nos reportarmos ao mundo, quando, como ocorre no sonho,
nosso ser meta-sexual se eclipsa, ela esta em todas as partes e em parte alguma,
ela é em si ambigua e ndo pode especificar-se como sexualidade. O incéndio que
figura no sonho nédo é, para o sonhador, uma maneira de disfarcar uma pulséo
sexual sob um simbolo aceitavel, é para o homem desperto que ele se torna um
simbolo; na linguagem do sonho, o incéndio é o emblema da pulséo sexual por-
que o sonhador, separado do mundo fisico e do contexto rigoroso da vida des-
perta, s6 emprega as imagens em razdo de seu valor afetivo, (pp. 509-510)

Ora, ao lado dessa idéia que procura frisar que a consciéncia habita
um campo de sentidos implicitos e permeados de uma outra simbologia
(além do sentido da linguagem convencional), ha a idéia de existéncia,
que procura justamente marcar a encarnagdo da consciéncia. Aqui, a re-
feréncia mais esclarecedora é a nogdo sartreana de consciéncia, de que
Merleau-Ponty procura se afastar. Ou seja, Sartre identifica a consciéncia
como negativizagdo pura, como nada, diante de todo ser, Merleau-Ponty,
ao contrario, desde A estrutura do comportamento, fala de estruturas de
consciéncia, arranjos de sentido contingentes que constituem o seu cam-
po de sentido; dai a énfase em apreender a consciéncia como situada e
formada na situacdo, em afirmar que ela ndo é apenas negativizacdo pura,
distdncia de todo ser que possibilita o préprio ser, ou abertura do ser na
qual a consciéncia se dd como negativizacdo, mas que had um sentido de
ser que é constitutivo da prépria consciéncia, e que estrutura seu préprio
campo de “visdo” S&o essas estruturas, nas quais a consciéncia se encar-
na, que Merleau-Ponty chamara posteriormente (O visivel e o invisivel)
de inconsciente, isto é, o fundo a partir do qual se destaca toda figura
(Gestalt), ou “a estrutura do olho que organiza a visdo e que, por isso,
ndo pode ser vista”

A analise de um caso de afonia na Fenomenologia da percepcéo
pode ilustrar o primeiro uso da obra de Politzer na filosofia de Merleau-
Ponty, num contexto em que Merleau-Ponty procura explicitar o signifi-
cado existencial da sexualidade, ou o proprio significado do termo
“existéncia”



Trata-se do caso de uma jovem que, proibida pela mae de se en-
contrar com o amado, toma-se afénica; por defini¢cdo, ndo podemos atri-
buir a afonia a uma vontade explicita da doente, pois nesse caso ndo ha-
veria um verdadeiro impedimento de falar, mas uma decisdo deliberada
gue poderia ser suspensa a qualquer momento; portanto, a afonia néo
passa por uma decisdo explicita de consciéncia; compreendé-la, por outro
lado, segundo processos fisioldgicos ocorridos em terceira pessoa, isto &,
decorrentes de uma disfuncdo organica despida de intencionalidade, seria
separar a afonia do sentido do drama vivido pela paciente. Em sintese,
nos encontramos, aqui, com a mesma questdo que Merleau-Ponty tratara
antes, na Fenomenologia da percepcao, a respeito da existéncia do mem-
bro fantasma em individuos que sofreram a amputacdo de um dos seus
membros. Tratava-se, entdo, da questdo da relacdo entre o psiquico e o fi-
siologico, considerados, inicialmente, como de ordens distintas. A solu-
cdo de Merleau-Ponty serd i a mesma , através da nogdo de “existéncia”,
e 0 procedimento de andlise também sera 0 mesmo, uma vez que, nova-
mente, sera através da psicandlise e de sua nocdo de recalque que se en-
caminhard a questdo. Mas assistimos aqui, de forma mais clara, tanto a
presenca de Politzer no seu pensamento, como a critica de Merleau-Ponty
a nogdo freudiana de inconsciente, compreendido como conjunto de re-
presentacdes (carregadas de afeto), das quais percebemos apenas os
efeitos na consciéncia.

Ora, dissemos que a discussdo do caso de afonia da jovem era oca-
sido para explicitar a no¢do merleau-pontyana de existéncia. E nesse sen-
tido, o que importa destacar € 0 movimento de transformacédo reciproca
entre corpo e “alma”

De um modo geral, a Fenomenologia da percepcdo enfatiza muito
as operagfes do corpo como expressdo e tomada do mundo, como proje-
cOes através das quais assumimos e constituimos um mundo para nds. O
capitulo dedicado a analise da motricidade, por exemplo, procura mostrar
como é através do corpo que um espaco se constitui para nos, de tal for-
ma que j& na constituicdo mais “elementar” de mundo assistimos a uma
tomada da situagdo pelo corpo, que Merleau-Ponty ja considera uma ope-



racdo de ordem existencial. A fala, a sexualidade, o trabalho, s&o outras
tantas, de tal forma que podemos falar que o corpo é um arco intencional
de relagcdes com o mundo que expressa a nossa existéncia. O importante,
entretanto, é ndo reduzir esse arco intencional ao sentido da linguagem
convencional, sobretudo ndo reduzi-lo a&s intencdes de nossos pensa-
mentos explicitos, que representam apenas um momento seu e cujo senti-
do ndo se fecha em si mesmo, porque se abre para o contexto mais amplo
de nossas vidas, para o nosso ser total no mundo. Com isso, ndo apenas
marcamos o carater pratico ou ativo de nossa existéncia, como lhe desco-
brimos um sentido mais amplo do que esse de nossas representagfes ex-
plicitas. Disso tudo decorre que todo processo de cura ou de mudancga da
existéncia implica numa transformacgdo desse arco intencional de senti-
dos, que representa o sentido de mundo para nés ou nossa maneira de as-
sumi-lo; em outros termos, o sentido da cura ou da mudanca ndo cabe ou
ndo se restringe aos atos de representacdo. N&o se trata, com isso, por um
lado, de recusar a possibilidade de acesso da razdo ao sentido vivido ou a
possibilidade dos nossos pensamentos de apreender parte do sentido de
nossas motivagfes ou escolhas. Ndo se nega a possibilidade de uma rela-
cdo cognitiva entre nossos pensamentos e o sentido amplo de nossas vi-
das; mas recusa-se a pretensdo ou a possibilidade de se fazer uma refle-
x80 completa sobre todos os lagos intencionais que sustentam o sentido
de mundo para n6s. E, por outro lado - e podemos fazer isso com o pré-
prio Freud -, trata-se de distinguir entre pensamentos ou representacées
nos quais ndo nos engajamos efetivamente e aqueles que expressam efe-
tivamente nosso ser no mundo; ou, em termos psicanaliticos, podemos
dizer que ndo ocorre cura enquanto o sentido da representacdo nao é as-
sumido engquanto desejo ou intengdo do préprio sujeito.

Ora, assim como a manutencdo ou o fim do membro fantasma, an-
tes de passar por uma decisdo explicita de pensamento, representa a recu-
sa ou a aceitacdo de um modo de ser no mundo, implicado nesse arco in-
tencional em que nos projetamos e assumimos um mundo para nés (o
doente que recusa a perda do membro ¢ no mundo como se estivesse com
ele, mas de tal forma a ndo expor a sua auséncia de fato), a afonia dajo-



vem e sua superagdo implicam uma conversdo da projecdo de seu ser no
mundo: ora se recusa a coexisténcia - onde a fala desempenha um papel
central -, diante da proibicdo de contato com o amado, ora se retoma o
seu movimento, superado 0 seu entrave (seja com a aceitacdo da proibi-
¢do ou com a sua desobediéncia). Isto é - e esta é a interpretacdo merle-
au-pontyana para a nogdo de complexo na psicanélise -, dada ao mesmo
tempo a impossibilidade de contato com o amado - recebida como fato
consumado - e a sua ndo aceitacdo pelo sujeito - a impossibilidade de
deixa-lo para tras -, interrompe-se 0 movimento de coexisténcia na inca-
pacidade de se resolver o impasse. Ndo é a um cogito ou a consciéncia
que se coloca a questdo, mas a um ser no mundo que representa o ser
agente e cognoscente na sua totalidade através de relacdes intencionais
mantidas e animadas pela expressividade do corpo préprio. Da mesma
forma, a superacdo do impasse ndo se dard por uma decisdao do cogito ou
por um ato de conhecimento, mas por uma retomada da existéncia do
movimento em dire¢do ao outro e a0 mundo, retomada, pois, do proprio
movimento de transcendéncia cristalizado no impasse vivido. O que ocor-
re na relacdo psicanalitica (ou em qualquer terapia), portanto, é de ordem
existencial e ndo apenas cognitiva, isto é, “o medicamento psicoldgico
ndo age sobre o doente fazendo-o conhecer a origem de sua doenga”, mas
ajudando-o a assumir, com o auxilio de um outro, o sentido da corrente
de vida bloqueada na coexisténcia com o outro. “Por vezes, um contato
de méo pbe fim as contraturas e restitui a fala ao doente” (Binswanger,
1935 citado por Merleau-Ponty, 1945/1994, p. 225). Em outros termos,
“0 sintoma, como a cura, ndo se elabora no plano da consciéncia objetiva
ou tética, mas abaixo” (Merleau-Ponty, 1945/1994, p. 226),

0 doente recuperard sua voz, ndo por um esfor¢o intelectual ou por um decreto
abstrato da vontade, mas por uma conversdo na qual todo o seu corpo se concen-
tra ... quando se deixa atravessar pela coexisténcia e quando novamente (no sen-
tido ativo) significa para além de si mesmo. (p. 228)

Para finalizar, h4& uma comparacdo de Merleau-Ponty entre a afonia
da jovem e o sono, ou entre a afonia e a percep¢do no mito, bastante



ilustrativa para explicitar tanto o carater do processo ocorrido na afonia
OU em sua cura, como esse processo da osmose entre corpo e existéncia
de que estamos tratando. Diz Merleau-Ponty (1945/1994):

estiro-me em meu leito, do lado esquerdo, os joelhos dobrados, fecho os olhos,
respiro lentamente, distancio de mim meus projetos. Mas o poder de minha von-
tade ou de minha consciéncia termina ali. Assim como os fiéis, nos mistérios di-
onisiacos, invocam o Deus imitando as cenas de sua vida, eu chamo a visitacdo
do sono imitando a respiracdo daquele que dorme e sua postura. O deus se mani-
festa quando os fiéis ndo se distinguem mais do papel que representam, quando
seu corpo e sua consciéncia deixam de opor-lhe sua opacidade particular e se
fundem inteiramente no mito. H4& um momento em que o sono "vem”, ele se as-
senta nessa imitacdo dele mesmo que eu lhe propunha, e consigo tornar-me
aquilo que fingia ser: essa massa sem olhar e quase sem pensamento, cravada em
um ponto do espago, e que sd estd no mundo pela vigilancia anénima dos senti-
dos. Sem duvida, este ultimo elo torna possivel o despertar ... Da mesma manei-
ra, o doente que rompeu com a coexisténcia ainda pode perceber o invélucro
sensivel do outro e conceber abstratamente o futuro por meio de um calendario,
por exemplo. Nesse sentido, aquele que dorme nunca estd completamente encer-
rado em si, nunca € inteiramente dormidor, o doente nunca estd absolutamente
cortado do mundo intersubjetivo, nunca inteiramente doente. Mas o que neles
torna possivel o retorno ao mundo verdadeiro sdo ainda fung¢bes impessoais: 0s

orgdos dos sentidos, a linguagem, (pp. 226-227)

Orgéos dos sentidos e linguagem que a existéncia assume para se

realizar, num movimento que a0 mesmo tempo representa a transforma-
cdo dos sentidos e da linguagem pela existéncia através do movimento de
expressdo, e a transformacdo da existéncia neles, cuja encarnacdo é a
propria possibilidade de sua realizagdo. Em outros termos,

10

se dizemos que a cada momento o corpo exprime a existéncia, é no sentido em
que a fala exprime o pensamento. .. uma operagdo primordial de significacdo em
que 0 expresso ndo existe separado da expressdo ... .E dessa maneira que o corpo
exprime a existéncia total, ndo que ele seja seu acompanhante exterior, mas por-

Portanto, “permanecemos livres a respeito do sono e da doenca na exata medida
em que sempre permanecemos envolvidos no estado de vigilia e de salde, nossa
liberdade apoia-se em nosso ser em situagdo, ela mesma € uma situagdo” (Merle-
au-Ponty, 1945/1994, p. 227).



que a existéncia se realiza nele. Esse sentido encarnado é o fendmeno central do
qual corpo e espirito, signo e significacdo sdo momentos abstratos. (Merleau-
Ponty, 1945/1994, p. 229)

Furlan, R. (1999). Freud, Politzer and Merleau-Ponty. Psicologia USP,
10(2), 117-138.

Abstract: The aim of this article is to introduce the first contrasting ideas
of Merleau-Ponty’s Philosophy and the Freudian psychoanalysis, along
with the presentation of the “Critics of psychology fundaments” (G.
Politzer). Politzer criticizes the Freudian postulation of psychic division,
and the postulation of the semantic of conventional language in the
determination of the whole living sense. Merleau-Ponty uses these critics
for a theory of human expression and existence.

Index terms: Merleau-Ponty, Maurice. Politzer, Georges. Freud,
Sigmund. Psychoanalysis. Phenomenology.
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Estatuto da Criancaedo Adolescente:
¢ Possivel Tornéa-lo uma Realidade

Psicologica?l

2
Sylvia Leser de Mello
Instituto de Psicologia - USP

“Valeu a pena? Tudo vale a pena
Se a alma ndo é pequena”
(Fernando Pessoa)

O artigo descreve as barreiras a aplicacdo efetiva de uma legislacéo
avancada, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, quanto as suas
disposi¢Oes sobre afamilia, a escola e o trabalho. Defende, ainda, maior
participagdo dos cursos universitarios no conhecimento e respeito a lei,
favorecendo sua aplicacdo no cotidiano profissional.

Descritores: Estatuto da Crianga e do Adolescente. Familia. Trabalho.
Escola. Universidadade.

artigo 50da lei n° 8069, de 1990, denominada “Estatuto da Crianca e
Odo Adolescente” e cognominada com carinho Eca, logo em suas dis-
posi¢cOes preliminares, afirma: “Nenhuma crianga ou adolescente serd ob-
jeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violén-

1 Texto apresentado no Simpésio Estatuto da Crianga e do Adolescente: o que o Psi-
co6logo tem a ver com isso? Faculdade de Psicologia PUC-SP e Instituto de Psicolo-
gia USP, Sédo Paulo, 1996.

2 Endereco para correspondéncia: Instituto de Psicologia. Av. Prof. Mello Moraes,
1721, Séo Paulo, SP - CEP 05508-900. E-mail: sldmello@ usp.br
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cia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por
acdo ou omisséo, aos seus direitos fundamentais” (Oliveira, 1995, p.2).

A leitura dessa disposicdo pode nos encher de perplexidade. A pri-
meira coisa que vem & mente € perguntar se uma legislacdo tdo avancada
ndo seria uma contradicdo a mais num pais ja tdo cheio de contradicdes.
E evidente que o dia-a-dia demonstra a grande distancia que vai do que a
lei dispGe para a realidade onde o dispGe. Basta ler os jornais para encon-
trar, cotidianamente, o relato da displicéncia com que sdo tratadas ques-
tbes de cunho social envolvendo os jovens.

Esse tema da contradicdo entre a concepc¢do da lei e sua aplicacdo
ja é, em si, um tema fascinante para pesquisas. Como ndo quero me dei-
xar levar por ele, vou tratar a nossa tematica, das relagcdes da Universida-
de com o Estatuto, de modo bem formal.

Mesmo reconhecendo “a distancia entre intencdo e gesto” é preciso
saudar o Estatuto, com suas concepg¢fes abrangentes dos direitos dos jo-
vens, indo desde a crianga como sujeito de direitos abstratos até as dispo-
sicdes juridicas para a sua protecdo em caso de delito. Também ¢é impor-
tante que o poder publico se estabeleca como zelador desses direitos,
reconhecendo, implicitamente, que o futuro do pais estad guardado no co-
racdo e na mente das suas criangas.

Vou restringir minha exposi¢do a trés aspectos que merecem aten-
cdo especial no Eca: familia, escola, trabalho. Ha mais dois muito inti-
mamente ligados a estes, a pobreza e a violéncia, que serdo discutidos no
interior dos outros. Por fim, tentarei esbocar algumas linhas de agdo que
poderiam transformar a universidade num foro de discusséo e de apoio ao
fortalecimento das linhas da lei.

Em seu art. 15 o Eca trata amplamente dos direitos que os jovens
(criancas e adolescentes) tém a condicBes dignas de vida, explicitando
especialmente o direito a liberdade, ao respeito e a dignidade.

Respeito e dignidade sdo elementos centrais na elaboracdo de um
conceito adequado de liberdade. Sem estes elementos, por onde se come-
ca a reconhecer o valor de si, e reciprocamente admitir-se o valor do ou-



tro, € dificil criar-se o sentimento verdadeiro de liberdade, aquele ao qual
se refere a cidadania, feito de cuidado com o bem comum.

No entanto, as precarias condi¢cbes de vida de uma grande parcela
da populacdo das metropoles s6 recebe atencdo quando acontecem catas-
trofes maiores em sua vida diaria: incéndios, inundacdes, desabamentos.
Nesse momento tomam-se especialmente visiveis os sinais do desrespeito
e da indignidade, quando o Estado tolera que seus cidaddos vivam da
maneira como vivem 0s segmentos mais pobres das camadas populares.
Mas € apenas aquele 0 momento em que 0s seus problemas merecem
consideracdo. S&o esquecidos em seguida. As vezes, pequenos programas
aparatosos, como o Cingapura, parecem resolver os problemas habitacio-
nais mas, na verdade, o abandono a que estéa relegada a populacdo maxi-
miza o valor dessas obras aos olhos de quem vive em barracos, transfor-
mando-as em lucrativo modo de ganhar as eleicbes e manipular as
necessidades dos que possuem pouco, muito pouco, ou quase nada.

A primeira violéncia que sofrem as populacbes de origem rural, que
fluem para Sdo Paulo, esta relacionada a moradia. Paradoxalmente, na ci-
dade é mais facil obter um pouco de alimento do que encontrar abrigo.
Possuir uma habitagcdo é, simbolicamente, mais do que estar abrigado do
sol e da chuva. Para Hannah Arendt, a casa, “este lugar tangivel possuido
na vida por uma pessoa, oferece o Unico reflgio seguro contra 0 mundo
publico comum.” As atividades relativas a conservacdo da vida e que ...
“devem ser escondidas contra a luz da publicidade” (Arendt, 1981, p.

81)3 precisam da seguranca do ocultamento que as paredes oferecem.”

A moradia ndo é a familia, mas a idéia de lar, que abriga e protege,
tem muito a ver com a casa. O lar ndo é, necessariamente, um lugar fisi-
€0, mas com certeza 0s espacos publicos ndo suscitam a idéia de calor e

3 Weil (1979) também vé como condigdo para combater o desenraizamento operario
a posse “de uma casa, de um canto de terra e de uma maquina ...” (p.354).

4  Os dados sobre Sdo Paulo sdo assustadores: “Entre seus 11,3 milhdes de habitantes,
61,4% (7 milhdes) vivem em favelas e cortigos, muitos em terrenos com situacao ir-
regular” (Pinheiro & Adorno, 1993, p. 112).



protecdo que da substancia a idéia de lar. Dir-se-ia que, no minimo, a
prépria nocdo de familia se complementa com a idéia de um lugar de re-
pouso e abandono dos papéis e, algumas vezes, das mascaras que a vida
publica impde.

O Eca afirma que toda crianca tem direito a vida familiar e define a
familia de um modo bastante amplo, procurando fugir dos esteredtipos da
familia burguesa do casal e filhos. Trata, mesmo, do que denomina fami-
lia substituta, reconhecendo, desse modo, o direito a0 amparo afetivo e
material nos anos de formacdo. A familia, mais do que uma instituicdo
legal e juridica, é um direito subjetivo de encontrar acolhimento para as
dificuldades, as duvidas, as insegurancas que a vida vai fazendo aparecer
aos que crescem. O pequeno ser humano é muito fragil e precisa prote-
¢cdo. Mas essa protecdo ndo é, apenas, a comida e o agasalho. E dificil
chegar ao mundo, e as méos que cuidam devem fazé-lo com carinho. O
direito que o Eca sup0e esta radicado nesta concepgdo de ambiente propi-
cio ao crescimento, ndo importando quem sao, juridicamente, as figuras
adultas que vao servir como mediadoras para o ingresso da crianga no
mundo institucional. O carinho representa, para a crianga, o respeito e a
dignidade que lhe sdo devidos, e 0 alimento deveria ser completado com
0 péo do afeto. Nada quer dizer a liberdade para a crianga pequena, se ela
ndo encontra, a sua volta, adultos que Ihe déem respaldo nos seus tateios
da realidade e lhe assegurem a experiéncia positiva de estar no mundo.
Penso que é essa a dimensdo que o Estatuto quer dar a vida familiar. Res-
guardar o jovem da violéncia, no &mbito domeéstico, significa permitir
que cresga com uma experiéncia positiva da comunidade humana; signi-
fica, ainda, que o mundo institucional dos adultos esta pronto a dar guari-
da aos projetos que os jovens tém para o futuro.

Quando falamos do futuro, falamos de escolaridade. O Eca reafirma
o direito a escola, publica e gratuita, garantida, formalmente, pela Cons-
tituicdo. A escola é um dos mediadores que, juntamente com a familia,
vao dar a crianga condi¢BGes para o exercicio da cidadania. Esta exige a
compreensdo plena da cultura e das condicdes de vida na sociedade da
qual se € membro. Na familia e na escola a crianga deve ter acesso aos



bens culturais da humanidade, tdo indispensaveis a vida quanto é o ali-
mento para a sua manutencgdo fisica. A crianca fora da escola é uma das
grandes contradi¢Ges que a sociedade precisa resolver e esta vinculada ao
problema da pobreza. A crianga que ndo estuda deixa a escola por moti-
vos ligados as condi¢Ges materiais de sua existéncia. Quando os jovens
podem ir & escola, muitas vezes seu interesse desaparece pela forca do
desinteresse que a escola manifesta por eles. E um impasse de indiferenca
mutua. O que se aplica as maos que cuidam da vida inicial da crianca
vale para a escola. Sem respeito a dignidade da crianca, a sua familia, ndo
se faz o aprendizado indispensavel das letras e dos numeros e do perten-
cimento a grupos sociais, que transcendem o pequeno universo da fami-
lia. Se a escola ndo é capaz de reter o interesse da crianca, e por fim a
propria crianca, ela é inadequada. Também a violéncia na escola ndo é
desconhecida. Ela vai desde os castigos fisicos até a estigmatizagdo do
aluno e a desqualificacdo de seu grupo familiar e social. Ndo se pode,
pois, culpabilizar a familia pela falta de escolaridade dos jovens. Para que
0s pais possam favorecer a permanéncia das criangas na escola, ndo basta
dar a crianca a merenda, o leite ou o livro. Sei que estes sdo pontos favo-
raveis a ida da crianca a escola. Mas é preciso mais do que isso. E preciso
amparar as familias e permitir também o seu acesso a escola, quer em
programas consequentes de educagdo de adultos, quer para participar da
vida da escola sob a forma de Conselhos escolares ou outros. A escola
publica, sobretudo, ndo deveria ser fechada & comunidade em que recruta
seus alunos, recebendo ndo apenas as criangas mas acolhendo, sempre
que possivel, os pais ndo s6 para fazer criticas ao desempenho escolar dos
filhos mas para estabelecer uma verdadeira parceria com a familia na
promoc¢do do aprendizado. As criangas ndo nascem com sete anos. Seria
preciso que a escola retomasse 0 processo educativo que 0s pais iniciaram,
acrescendo-o dos elementos proprios & educacdo formal, sem desqualifi-
car a familia que ndo a possui. Além disso, é necessario ajuda-la a con-
trolar o rendimento escolar das criangas, oferecer reforcos nas matérias
em que forem mais necessarios, rever os conteddos programaticos, auxi-
liar os mais imaturos. Poder-se-ia pensar, talvez, numa ajuda financeira



condicionada a permanéncia da crian¢a na escola, como parte do projeto
da renda minima. Mas ainda é pouco. Importante é melhorar a escola e o
ensino que oferece. Se fosse possivel fazer a crianga progredir, incentivar
seu desempenho, tanto a escola como a crianca sairiam fortalecidas do
processo educativo, capazes de gerar, reciprocamente, auto-imagens mais
positivas. Também as escolas publicas e seus professores tém sua imagem
maculada pela péssima qualidade dos servicos prestados. O bom desem-
penho dos alunos reforca o bom desempenho da escola, restitui a digni-
dade que ambos perderam nessa espécie de disputa sem gléria em que se
véem metidos. Ambos saem dela vencidos, pois sem a educacao o circulo
da pobreza e da exclusdo se completam, reproduzindo a miséria.

O Eca proibe terminantemente o trabalho a menores de 14 anos.
Neste ponto estamos em face de uma das maiores contradi¢cdes entre o
Eca e a vida real, sem ironia. Primeiro porque o préprio Estado encontra
maneiras, para dar resposta a alguns setores produtivos, de legitimar o
trabalho infanto-juvenil e ndo exerce fiscalizacdo sobre pontos criticos
que sabidamente exploram a labuta dos jovens. Em segundo lugar porque
sdo dados do proprio governo que demonstram a existéncia do trabalho
dos jovens no Brasil. Existem aproximadamente 60 milhdes de criangas e
adolescentes no Brasil entre 0 a 17 anos, 44% entre 7 a 14 anos e 18% de
15 a 17 anos. A maior parte vive nas cidades, cerca de 70%. O dado mais
assustador é que 53,5% pertencem a familias cuja renda per capita nédo
ultrapassa meio salario minimo. Sete milhGes e meio de jovens brasilei-
ros trabalham e esta é uma cifra oficial, o que pressupfe a existéncia, na
pratica, de mais trabalhadores infantis. Embora a idade média de inicio
do trabalho esteja entre os 12 e os 13 anos, sabe-se que em algumas ativi-
dades o comeco do trabalho se d& bem antes dos 10 anos. Dados do IBGE
- de 1989 - informam que 40% trabalham na agricultura, 22% no setor de
servicos, 14% na inddstria, 12% no comércio, 4% na construgdo civil e
8% em outros servi¢os. O rendimento médio dessas criancas nao chega a
um salario minimo.5 As ocupag¢des ndo ajudam o seu desenvolvimento,



guando ndo o prejudicam seriamente. Sdo, em geral, ocupacdes desquali-
ficadas que tendem a reduzir a crianca e o0 jovem a méao-de-obra barata.
N&o ha respeito ao ser humano em desenvolvimento e muito menos preo-
cupacdo com a cidadania e a dignidade pessoal. O trabalho infanto-juvenil
parece ser o paradigma da exploracdo capitalista. N&o ha qualquer com-
promisso com o futuro das criangas, pois as ocupac¢des que exercem apro-
ximam-se muito do trabalho forcado, ndo exigem formacéo profissional
adequada e ndo solicitam intelectualmente os jovens.

Embora o trabalho infantil caracterize uma das faléncias mais som-
brias na aplicacdo dos direitos sociais béasicos, é preciso compreendé-lo
na &mbito da experiéncia das familias. No campo ou na cidade o trabalho
dos jovens é parte da composicao da renda familiar, mas a sua exploracao
ndo repercute na sociedade civil, que nem mesmo chega a compreender a
extensdo do problema, embora tenha repercussdes fundamentais para a
futura vida dos jovens. No trabalho sofrem mutilagbes fisicas além das
mutilacdes psicologicas. Ndo podem freqiientar a escola e arcam, muito
imaturos, com a responsabilidade do sustento de irmdos menores ou de
adultos incapacitados. Estdo excluidos em varias dimensfes: perdem a
despreocupacgdo da infancia e do momento de descoberta do mundo nos
jogos e brincadeiras; perdem o momento adequado do aprendizado for-
mal, da socializacdo que a escola propicia, do prazer da sociabilidade e
do fortalecimento da consciéncia do eu e da diferenga do outro; perdem a
possibilidade do desenvolvimento fisico que os tome aptos a enfrentar o
futuro plenamente capacitados; aprendem desde cedo a humilhacdo do
trabalho desqualificado, quando ndo degradante; descobrem o valor do
salario de modo negativo, ou porque ndo sdo diretamente remunerados -
no campo a familia é que é contratada - ou porque sdo explorados por
adultos inescrupulosos, ou por empresas e patrdes interessados em ga-
rantir o uso da méo-de-obra barata; chegam rapido a uma espécie de ma-
turidade perversa, feita de exigéncias maiores do que podem dar; ga-
nham, com a falta de preparagdo adequada, um futuro de reproducgdo da
pobreza e da desigualdade, ou melhor, perpetuam, em seus filhos, a so-
brecarga de trabalho com que se viram assoberbados desde pequenos.



Como afirma José de Souza Martins sdo adultos nos corpos de criangas.

N&o ha projeto de vida para a crianca pobre que é obrigada a trabalhar
muito cedo e sob condi¢Bes extremamente desgastantes, pois que ndo é
s o esforco fisico a afeta-la, mas a situagdo geral de sua vida, apertada
entre o trabalho e a impossibilidade de manter de outro modo a sua so-
brevivéncia. A escola e a experiéncia de uma vida sem trabalho sdo parte
daqueles sonhos que a crianga nem se permite sonhar.

Mais uma vez é preciso ndo culpabilizar as familias que levam as
criancas a trabalhar. Certamente, na maioria dos casos, ndo o fazem por-
gue desejam isso para a crianga, mas porque constatam que a sobrevivén-
cia é impossivel sem a sua contribuicdo. O trabalho infantil participa com
1/3 do orcamento familiar, quando néo representa a sua totalidade.

O protagonista da pobreza € um protagonista coletivo. N&o séo crian-
cas isoladas nem adultos isolados que vivem a falta dos meios mais es-
senciais de vida. A pobreza é uma experiéncia familiar. Adultos pem os
filhos para trabalhar porque s6 conheceram essa realidade em sua infan-
cia. A experiéncia de uma vida sem saida, a ndo ser pelo trabalho, mar-
cou as familias desde as suas origens, predominantemente rurais. Adultos
pobres e iletrados séo, de modo geral, filhos de adultos pobres e iletrados,
assim como adultos violentos podem ser frutos da experiéncia de pobreza
e exploracdo violentadoras que viveram na infancia e que se propaga
como fogo e a todos atinge.

O trabalho duro e sem esperanca é vivido pela crianca como desti-
no, como a continuacdo de uma sina que atinge o grupo familiar e todos

6 “Crianca sem infancia ndo é sindnimo de crianca abandonada. E nogdo que a esta
inclui, mas a ela ndo se limita. Abrange, também, multiddes de criangas que tém lar
e familia, mas ndo tém infancia. E de outra natureza a caréncia que sofrem e elas
proprias o dizem. Algumas carecem de amor, cujas familias, as vezes mutiladas, su-
cumbem as adversidades de um mercado de trabalho excludente, ao trabalho incer-
to, ao salario insuficiente, a brutalizacdo da chamada mao-de-obra sobrante. Outras
carecem de justica. Seus supostos direitos estdo sendo negados. E elas sabem disso.
Todas carecem de infancia, pois nelas ja foi produzido a forca o adulto precoce, a
vitima precoce, o réu precoce” (Martins, 1991, pp. 12-13).



0s pobres igualmente. Sem escolaridade, marcado no corpo e na alma
pelo esforgo do trabalho precoce, ndo é por acaso que criangas e jovens se
deixam levar pelo sucesso fugaz que lhes oferece o crime organizado,
pelo pequeno trafico das drogas de ganho imediato. Entrados nesse cami-
nho a vida é curta e sem saida.

Quando, tangidas ainda pela adversidade de que a pobreza é prodi-
ga, fogem para as ruas, ndo conseguem ai escapar do infortinio. A vio-
Iéncia de que sdo vitimas as criancas e 0s adolescentes no espago publico
é, em si, um capitulo que esta lentamente a ser escrito, depois do notorio
massacre da Candelaria.

Resumindo, embora o Brasil possua uma das mais avancadas le-
gislagbes de protecdo aos jovens, had muito trabalho a ser feito para tomé-
la efetiva. Convivemos com o descaso dos governantes pela vida dos jo-
vens e com o abuso das autoridades constituidas, violando os direitos
mais elementares que o Eca garante as criancas e aos adolescentes. A mi-
dia burila suas invectivas, criminaliza os jovens das camadas populares,
alcunhando-os de menores e estigmatiza as classes subalternas chaman-
do-as de carentes. A midia, porém, apenas retrata as representacées mais
presentes no imaginario da populacdo. Os féruns nacionais de discussdo
dos Direitos Humanos ainda estdo muito longe de conseguirem tomar
efetivas as disposicdes e protocolos internacionais que o governo federal
firmou nos Gltimos anos.

O que pode a Universidade fazer para contribuir com a transforma-
cdo da letra da lei em instrumento eficaz de promocdo dos direitos das
criangas e dos adolescentes?

7  Ver, a respeito, o excelente trabalho da pesquisadora Miriam Mesquita Pugliese de
Castro, do Nucleo de Estudos da Violéncia da USP, que ha longos anos trabalha
com assassinatos de criancas e adolescentes. Em seu trabalho mais recente, intitula-
do Vidas sem valor: Um estudo sobre os homicidios de criancas e adolescentes e a
atuacdo das instituicdes de Seguranca e Justica (Sdo Paulo 1990-1995), com dados
cuidadosamente coletados e analisados, ela sugere duas teses: que se pode configurar,
no Brasil, uma situacdo préxima do exterminio, no que tange as mortes de jovens; que
se pode configurar, também, a quase absoluta impunidade dos matadores.



Tendo vivido a Universidade em 1968, de comissBes paritarias e
intensa movimentacdo estudantil, que exigia que os meios académicos
ndo se afastassem da realidade sdcio-politica e econdmica do mundo e,
de certa forma, com nostalgia pelo profundo envolvimento, que entdo se
propunha, da Universidade com os problemas nacionais e com a trans-
formacdo da sociedade, desejo que minhas reflexdes tenham esse ponto
de partida. Penso que a Universidade pode atuar em pelo menos dois ni-
veis. Se fosse possivel ir um pouco além da técnica, valorizar e dar espa-
¢co maior a discussfes e debates como 0 que estamos realizando aqui
hoje, sobre questdes de cunho social mais amplo; se fosse possivel com-
prometer todos os alunos na realizacdo de trabalhos de extensdo a procu-
ra de solucBes para problemas que afetam a populagdo do pais; se fosse
possivel quebrar as barreiras que separam as especialidades, tomando o
conhecimento um trabalho de equipe; se fosse possivel liberar a universi-
dade de compromissos nem sempre muito claros com as empresas priva-
das e com a classe dirigente; se, por fim, o futuro engenheiro, assim
como o médico e todos os outros profissionais recebessem, no conjunto
das disciplinas que comp&em os cursos, no¢des basicas de direitos huma-
nos; se tudo isso fosse possivel estariamos mais proximos de proporcio-
nar a um numero maior de estudantes a reflexdo sobre instrumentos tdo
fundamentais para a cidadania, como o Eca. A reflex&o, o debate e o co-
nhecimento podem ser um primeiro momento para a acao.

O segundo nivel de atuacdo da Universidade pode ser bem exempli-
ficado pelo curso de Psicologia. Este vem ganhando, com o tempo, um
carater técnico. Os alunos aprendem uma infinidade de técnicas, desde o0s
testes, que ainda tém um largo espago nos curriculos, até variadas formas
de terapias e de intervencdo. Até mesmo o conhecimento se congela num
ritual de técnicas. Tem-se a impressdo de que um curriculo de Psicologia
¢ um desajeitado arranjo de coisas que nem sempre casam umas com as
outras. Nao ha tempo ou espaco para questdes que ndo sejam estritamente
psi. Nada de errado nisso se estamos formando psicélogos. Porém, tra-
balhar com a subjetividade ndo é como tratar a dor de barriga (e mesmo
esta ndo é tdo simples...). A subjetividade é histdrica e social. Isto signifi-



ca ndo sé que estamos diante de seres singulares, mas gque estes seres sin-
gulares também néo sdo iguais social e culturalmente. A inegéavel expan-
sdo da Psicologia para areas que envolvem o trabalho com setores mais
amplos da sociedade, como o trabalho em escolas publicas, centros de
saude, hospitais, no poder judiciario em varas da infancia e da juventude,
e tantas outras, exige uma urgente reformulacdo dos cursos. Tomemos 0s
aspectos a que me referi, mais especialmente da familia, da escola e do
trabalho com suas referéncias a pobreza e a violéncia.

Tarefa urgente nos cursos de Psicologia é ndo partir do pressuposto
de que as familas pobres sdo indignas, denunciando e tentando reverter o
abuso cometido contra elas sempre que sdo transformadas em responsa-
veis pela violéncia, pela criminalidade, e até, no extremo, pelos desajus-
tes do pais. E preciso dizer e tomar a dizer que a famosa “familia desor-
ganizada ou desestruturada” é um estere6tipo que culpabiliza as vitimas.
A aplicacdo indiscriminada de modelos familiares normativos a grupos
familiares que sdo divergentes deles pode causar muito mal, acentuando
as diferencas e transformando-as em estigmas. A mulher que cuida sozi-
nha de seus filhos ndo € um monstro. Ela e a crianga sdo uma familia.
Este é o entendimento do Eca e é preciso fazé-lo chegar aos alunos na
universidade. Um bom psicdlogo deve comecar seu trabalho pelo respeito
ao cliente e a sua dignidade. Respeitar significa aplicar-se na compreen-
sdo das diversidades e no acatamento das divergéncias.

Tarefa igualmente importante é fazer chegar as escolas de Psicolo-
gia uma saudavel desconfianca do valor dos testes, quer os de inteligéncia
e nivel mental, quer os de diagndstico de personalidade. Deveria fazer
parte do ensino levar os alunos a compreenderem a qualidade do poder
que a “especializacdo” lhes confere: encerrar no inferno da Febem um jo-
vem, negar uma adoCao ou facilitar a “ guarda” de criancgas, afastar filhos
de pais, lancar uma crianca na carreira, sem esperanca, das classes espe-
ciais, contribuir para a morte civil da crianga ou jovem contraventor.

E preciso introduzir o problema do trabalho dos jovens, quando se
fala de orientagdo vocacional ou profissional. Tomar a Universidade menos



auto-centrada, pensando o trabalho e a profissdo também para aqueles que
ndo podem escolher e nunca irdo ocupar 0s seus bancos.

Enfim, ensinar responsabilidade social junto com as técnicas, in-
centivar a criatividade dos alunos ndo os sobrecarregando com disciplinas
excessivas. Transformar a Etica num principio ativo, devolvendo aos
alunos a humildade necessaria aos profissionais que trabalham face a
face com a alteridade.

Enquanto um direito formal ndo se transforma em direito reconhe-
cido e intersubjetivamente compartilhado, tem-se que lutar por ele, com
as armas que a Universidade pode nos dar: consciéncia e conhecimento.
No caso do Eca tem-se que incluir necessariamente, ndo s6 a guerra con-
tra a pobreza e a violéncia sendo também contra as formas mais insidio-
sas de discriminacdo como o preconceito, o estigma e a exclusdo. Mas
vale a pena.

Mello, S. L. (1999). The Child and the Adolescent Statute: Is it Possible
to Become a Psychological Reality? Psicologia USP, 10 (2), 139-151.

Abstract: The article describes the effective application of an advanced
legislation, as the Child and Adolescent Statute, considering the family,
school and work issues. It also defends a broader involvement of the
university courses with the statute acquaintance and enforcement, favoring
its aplication on the professional routine.

Index terms: Child and Adolescent Statute. Family. Work. School.
University.
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A educacdo tem assumido historicamente importancia estratégica para o
Estado como legitimadora de uma sociedade cada vez mais excludente.
Isso torna imprescindivel, para psicélogos escolares, a compreensdo dos
processos ideoldgicos que acompanham as reformulacdes politico-
econdmicas através das quais o capitalismo enfrenta suas crises. Este ar-
tigo descreve em sua primeira parte algumas das principais transforma-
¢Oes educacionais que estamos presenciando e quais seriam suas motiva-
¢des, tais como declaradas pelo discurso oficial governista. Na segunda,
aponta para as relacBes entre essas transformacdes educacionais e as
politicas neoliberais, criticando seus temas através do conceito materia-
lista histérico de ideologia.

Descritores: Educagdo. Escola publica. Politica educacional. Liberalis-
mo. ldeologia. Reforma educacional.

O discurso da mudanca redentora

em a critica mais superficial pode afirmar atualmente que a escola
publica se caracteriza por um imobilismo geral. Ndo ha muito tem-

1 Enderego para correspondéncia: Instituto de Psicologia. Departamento de Psicolo-
gia da Aprendizagem, do Desenvolvimento e da Personalidade. Av. Prof. Mello
Moraes, 1721, S&o Paulo, SP - CEP 05508-900. E-mail: mdr@usp.br
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po tive oportunidade de presenciar uma reunido pedagdgica com técnicos
de vérias escolas publicas estaduais em que era apresentado um breve
texto ironizando o arcaismo da escola. Neste texto, ficticiamente um gran-
de professor do século passado teria retomado ao nosso século. Ficou
muito surpreso e assustado com todas as modificacdes tecnoldgicas que
encontrou. Sossegou-se porém quando chegou a uma escola e, aliviado,
pbde reconhecer as velhas préaticas: atitude passiva dos alunos, todos es-
cutando os professores falando e falando... Os coordenadores desta reu-
nido pedagdgica pregavam a consolidacdo de novas praticas, novos mé-
todos e objetivos para a educacdo publica.

N&o é sem propdsito que os governos tém reafirmado insistente-
mente seus investimentos em educagdo. Em qualquer campanha eleitoral
é indispensavel a defesa da escola publica gratuita e de qualidade para
todos os cidaddos. Conferéncias e reunides mundiais sdo realizadas para
assegurar o compromisso das nagdes participantes para com a educacéo
de seus povos.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, de-
clara como dever do Estado a garantia do ensino fundamental a todos os
brasileiros, inclusive aos que ndo puderam ter acesso a escola na idade
propria (inciso 1). Além disso, reconhecendo as limita¢des de uma nagéo
ainda “em desenvolvimento,” prevé a progressiva universaliza¢do do en-
sino médio gratuito (inciso I1). Em seu artigo 206, entre os principios que
elege como norteadores da educagdo nacional, estdo a gestdo democratica
e a garantia de padrdo de qualidade (incisos VI e VII respectivamente).

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada pelo presidente da re-
publica a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).
De acordo com artigo publicado na revista “Nova Escola” - amplamente
divulgada nas escolas publicas e as vezes até com alguns de seus nume-
ros gratuitamente distribuidos pelo Estado a todos os docentes - a LDB
propde mudancas profundas no ensino para todos 0s niveis, sobretudo
para o ensino fundamental (O que a LDB vai mudar no ensino, 1997, p.
44-45). Dentre as transformacdes propostas para este nivel de ensino e



comentadas pela revista, destacaremos algumas. O ano letivo passa a ter
800 horas de aula, 0o que aumenta o numero de dias letivos de 180 para
200, apostando assim na maior permanéncia do aluno na escola ao longo
do ano como um dos meios para a melhoria da qualidade de ensino. A
LDB ainda prevé o aumento progressivo dessa carga horaria anual, tendo
como meta a permanéncia em periodo integral. A fim de zelar pela boa
formacéao dos docentes da rede publica, a lei prevé que todos os professo-
res devem providenciar, em tempo habil, diploma universitario, encer-
rando progressivamente a formacdo de magistério em 20 grau e as licen-
ciaturas curtas. Os alunos com baixo rendimento escolar passardo a
freqlientar programas de recuperagdo desenvolvidos ao longo do ano. A
avaliacdo deixa de ser feita ao fim de cada bimestre, de modo pontual,
para ser realizada ao longo de todo ano letivo, pretendendo ser assim uma
avaliagdo processual e privilegiar os aspectos qualitativos ao inves dos
quantitativos. As creches, pré-escolas e escolas de laa 8aséries passam a
ser responsabilidade dos municipios. Deste modo, estando o centro de
decisbes mais proximo de onde se realizam as a¢des educacionais, a ins-
tituicdo escolar como um todo ganharia em agilidade e racionalidade.
Além disso, através dessa tendéncia de descentralizagdo, buscar-se-ia
também proporcionar maior autonomia a unidade escolar através da con-
vocacgdo dos professores para elaborarem a proposta de ensino da escola e
através do estimulo a participacdo da comunidade nos Conselhos de Es-
cola e Associagfes de Pais e Mestres.

Previsto pela Constituicdo Federal em seu artigo 214 e pela LDB
no paragrafo lode seu artigo 87 e em seu artigo 90, foi elaborado pelo
Ministério da Educagdo e Cultura o Plano Nacional de Educacéo,
PNE/MEC (Brasil, 1998), que define as metas educacionais para todos os
niveis de ensino para os proximos dez anos. E a segunda vez que se ela-
bora um Plano Nacional na histdéria da educacéo brasileira. O primeiro
PNE data de 1962, como desdobramento da la LDB (lei 4024/61). Na
apresentacdo do atual PNE/MEC é ressaltado o carater democratico que
todo o processo de elaboracdo desse documento teria assumido. Associa-
cdes de docentes, sindicatos, entidades estudantis, secretarias de educa-



¢do, enfim, instancias e agentes do govemo e entidades e expoentes em
educacgdo da sociedade civil teriam sido consultados e contemplados pelo
conjunto de propostas e metas deste Pjano. Ainda seguindo as palavras
desse documento, seu destaque seria a apresentacdo de metas claras e
objetivas, com possibilidade de serem alcancadas e ndo movidas por
“idealismos” ou “tendéncias ideoldgicas.” Sdo ressaltados: a divisdo de
responsabilidades entre as esferas do govemo; a hierarquizagao de priori-
dades tendo em vista a universalizacdo do ensino fundamental e a erradi-
cacdo do analfabetismo; a elevagdo progressiva dos investimentos em
educacdo; o incremento a educacgdo profissional; a preocupagdo com a
formacdo dos professores; a informatizacdo e “a participacdo da comuni-
dade na gestdo, melhoria da qualidade e manutencdo da escola, sem que
se exima o Poder Publico de suas responsabilidades” (Brasil, 1998, p. 8),
entre outros.

Articulados com o PNE/MEC estdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). De acordo com o veiculado na rede publica de ensino,
0s PCNs sdo as balizas que pretendem nortear uma nova visdo do que se
deve ensinar na escola. Ao invés dos velhos contetdos programaticos,
distantes do cotidiano das massas, pretende-se agora oferecer aos alunos
condicbes de assimilacdo do desenvolvimento das novas linguagens e
conquistas tecnoldgicas e cientificas. Ndo se enfatiza mais a assimilacao
dos contetldos em si, mas a maxima agora e “aprender a aprender,” para
qgue os alunos assim possam acompanhar o ritmo vertiginoso do progres-
so. E muito enfatizado, em consonéarlcia com o elogio a democracia pre-
sente ao longo do documento, que os PCNs ndo constituem uma imposi-
cdo de conteudos a serem ministrados nas escolas. S&0 apenas propostas
nas quais as Secretarias e as unidades escolares poderdo se basear para
elaborar seus proprios planos de ensino. Talvez uma das maiores inova-
¢cbes que os PCNs tragam sejam os chamados temas transversais. S8o as-
sim adjetivados por ndo pertencerem a nenhuma disciplina especifica,
mas atravessarem todas elas como se a todas fossem pertinentes. Esses
temas abordam valores referentes a cidadania e sdo eles: Etica, Saude,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural. O titulo desse



Gltimo seria um emblema da prépria esséncia dos Parametros: respeitar
as diversidades culturais de um pais continental. E para garantir um certo
padrdo de qualidade em todas as escolas do pais, foi criado o Sistema de
Avaliagdo da Educagqo Basica, o chamado SAEB. Através do SAEB se-
riam detectadas falhas no sistemas regionais de ensino ou em unidades
escolares, o que guiaria esfor¢cos da Unido ou de érgédos técnicos para in-
tervir em tais situacOes através do oferecimento de assessoria especiali-
zada e de maiores investimentos. Estaria assim assegurado um certo pa-
tamar de qualidade de ensino que supriria com recursos financeiros e
técnicos as regides mais carentes.

N&o devemos pensar que a preocupacdo com a educagdo escolar re-
fletida nos documentos oficiais citados acima seja algo que ndo tenha in-
fluéncia direta no cotidiano escolar. Chamo atengdo para esse ponto por-
que muitas das transformagbes que se quiseram imprimir a educacdo
publica ndo sairam do papel. Desta vez as coisas parecem diferentes.
Vejamos o sistema publico de educacdo paulista. Em reunides pedagogi-
cas, ha muito ja se vinha insistindo na necessidade de se reformularem
métodos e contetdos curriculares. Mas a propria existéncia de reunides
pedagogicas regulares somente ha pouco foi instituida. Antes estas eram
esporadicas, descontinuas e usualmente desvirtuadas por assuntos admi-
nistrativos. Agora sdo parte dajomada de trabalho docente e contam com
a coordenacdo de um professor especificamente designado para se ocupar
das questdes pedagogicas da escola, fungdo inexistente na grande maioria
das escolas até meados de 1996: o professor coordenador pedagdgico.

Essas reunifes pedagdgicas, instituidas com o nome de “horas de
trabalho pedagogico coletivo” ou HTPCs, constituiriam o espaco privile-
giado para a discussdo de determinados assuntos. Estes assuntos seriam
prioritariamente os referentes a metodologia de ensino. Grande esforco
tem sido empregado para modificar o paradigma que sempre norteou as
praticas docentes cotidianas nas salas de aula. Estas praticas tradicional-
mente tém conservado como raizes epistemoldgicas o empirismo e o0 as-
sociacionismo, com boas pitadas comportamentalistas. Basicamente, este
tipo de pensamento a respeito de como o ser humano conhece, pensa-



mento este nada claro mas apenas implicito na mentalidade dos docentes,
forja aulas que tém na exposi¢cdo seu grande carro-chefe. O professor se-
ria representante e detentor da cultura acumulada pela civilizacdo e deve-
ria transmiti-la aos alunos. jEstes, através de seus sentidos, receberiam as
informacdes necessarias para preencherem suas mentes antes ocupadas
apenas por habitos e pensamentos incultos, adquiridos do convivio po-
pular. Pois bem, esse tipo de pratica docente tem sido extremamente
combatido pelas tendéncias interacionistas ou, mais especificamente,
pelo construtivismo. Esta talvez seja uma das palavras mais mencionadas
nas HTPCs. De acordo com o construtivismo, tal como é veiculado den-
tro das escolas, hd que se dar maior valor ao cotidiano do aluno, partir
dele para se atingir os contedidos escolares pretendidos. N&o se deve mais
valorizar os sentidos como mediadores da aprendizagem, mas sim a in-
teracdo com os objetos do conhecimento ou a acdo do educando que, ao
se realizar, vai tecendo o processo de conhecer e vai construindo assim as
estruturas cognitivas. O aluno deve passar a ser entendido como agente, e
ndo em atitude passiva como antes.

No bojo dessa transformacdo do método de ensino, ha também uma
reconsideracdo do que se entende por avaliacdo escolar. Ndo se trata mais
de, ao final do bimestre, medir o quanto de informacdo o aluno foi capaz
de reter daquilo tudo a que foi exposto. Esse tipo de avaliagdo, de cunho
quantitativo e pontual, estaria cedendo lugar para a chamada “avaliagdo
continua” (outra expressdo bastante pronunciada em HTPCs.). De acordo
como esse novo tipo de pratica, o aluno seria avaliado ao longo de todo o
ano letivo e ndo mais apenas no final do bimestre. Também deixaria de
ter a avaliagdo um carater quantitativo para ser um meio de acompanhar
0 processo de aprendizagem do aluno. Uma vez detectada alguma falha
no processo de aprendizagem, esta ja ndo mais seria atribuida ao aluno,
mas sim a relacdo de ensino-aprendizagem, ou seja, a relacdo professor-
aluno. E ai que devem ser buscadas as deficiéncias, que imediatamente
sdo diagnosticadas e sanadas. Para tanto, criou-se outra pratica inerente a
avaliacdo continua: “a recuperacdo paralela.” As deficiéncias de ensino-



aprendizagem deverdo ser recuperadas assim que detectadas, ao longo do
ano letivo, concomitantemente ao desenvolvimento normal do curriculo.

Com efeito, a recuperacdo ultimamente tem se dado de modo os-
tensivo. Uma das grandes dificuldades para a universalizacdo imediata do
ensino fundamental é o atraso dos alunos. Fruto de uma cultura escolar
baseada na repeténcia, ha um inchago de matriculas nesse nivel de ensi-
no. Estruturado para atender alunos na faixa etéaria de 7 a 14 anos, o ensi-
no fundamental acaba hoje por atender uma clientela de repetentes e eva-
didos (que depois de abandonarem a escola desanimados por sucessivas
repeténcias insistem em voltar aos seus bancos), o que aumenta conside-
ravelmente a populacdo a ser atendida. De acordo com o PNE/MEC, “os
alunos levam em média 11,2 anos para completar as oito séries do ensino
fundamental” (Brasil, 1998, p. 30), caracterizando assim um fluxo esco-
lar obstaculizado por dificuldades criadas pelo préprio sistema. A fim de
corrigir tais deficiéncias foram criadas as chamadas “medidas de corre-
cdo de fluxo.” O aluno que comeca a sentir alguma dificuldade ja é en-
caminhado para atividades de recuperacdo paralela. A recuperacdo para-
lela, antes somente realizada dentro da sala de aula em horario normal,
agora pode ser cursada também fora do horario de aula, nos chamados
“projetos de reforco.” Qualquer professor pode dar aulas de reforco, e
para isso tem incorporado ao seu salario mais trés horas-aula semanais.
Se mesmo assim o aluno ndo conseguir se recuperar ao longo do ano, ha
a recuperacgdo ao final do ano, o que j& era uma pratica usual. Ainda que
essa recuperacdo final ndo seja suficiente, ha o chamado “projeto verdo,”
outra chance de recuperagdo oferecida no més de janeiro. Todas essas
medidas desembocam na chamada “progressdo continuada,” esforco a
mais para regularizar a relacdo idade/série. Além das medidas de recupe-
racdo ja mencionadas, foram criados os ciclos. De acordo com a matéria
de capa de uma edigdo especial do jomal Escola Agora, com a criagdo
dos ciclos “pela primeira vez, alunos das escolas estaduais terdo uma
aprendizagem ininterrupta da laa 4a séries (Ciclo I) e da 5a a 8a séries
(Ciclo I1)” (Sao Paulo, 1998b). A idéia é estimular as escolas a promove-
rem automaticamente seus alunos ao final do ano letivo. As deficiéncias



de aprendizagem que por acaso ndo forem sanadas nas sucessivas recupe-
racdes serdo sanadas no ano seguinte. Nenhum aluno tera que cursar no-
vamente a mesma série por ndo ter aprendido suficientemente Matemati-
ca, por exemplo. Ele serd promovido e no ano seguinte terd que
frequentar aulas de reforco naquela matéria. H& previsdo também para
que se flexibilizem curriculos, a exemplo do que acontece nos cursos su-
periores, para que o aluno nunca mais tenha que cursar uma disciplina em
que ja tenha tido desempenho satisfatério. E para aqueles alunos que per-
deram muito tempo em multiplas repeténcias, ha as “classes de acelera-
¢d0,” nas quais se pode cursar um ano em meses.

Outra edicao especial do Escola Agora (Sao Paulo, 1998a) esclare-
cia a nova organizacdo da grade curricular. Depois dessas mudancgas, es-
clarece ojornal, juntamente com o aumento de dias letivos instituido pela
LDB, os alunos passam mais tempo dentro da escola. As aulas se toma-
ram mais longas, o que permite maior aproveitamento do trabalho peda-
gbgico. Além disso, cada escola tem liberdade para adequar a grade con-
forme suas necessidades e escolher o reforco da carga horéria de algumas
disciplinas de acordo com as deficiéncias dos alunos antes diagnosticadas
pelo sistema de avaliacdo (SAEB). O jornal ainda organizou um quadro
comparativo em que permite visualizar as condicdes de trabalho (ho-
ras/aula) antes e depois da reformulacdo da grade curricular, para o ensi-
no fundamental e médio, convidando o leitor a tirar suas préprias conclu-
sOes.

Ja ha algum tempo toda a rede publica estadual paulista foi refor-
mulada de modo a separar as escolas do ensino fundamental em dois ti-
pos: as que atendem alunos de laa 4aséries e as que atendem de 5aa 8a
Desde entdo as escolas ja ndo atendem mais em um Unico espaco crian-
cas e adolescentes. A separacdo dessas duas faixas etarias visou raciona-
lizar recursos e adequar cada espago a faixa etaria que atende. Essa mu-
danca causou muitas discussdes, mas a partir dela é que foi possivel a
implantacdo do projeto de “salas ambiente,” reorganizando o espaco es-
colar. Tradicionalmente as classes de 5aa 8aséries, por exemplo, passa-
vam todo o periodo escolar numa sé sala de aula. As disciplinas todas ti-



nham lugar ali, conforme os professores iam se revezando de acordo com
a grade de horérios do periodo. A nova idéia de reorganizacdo prega uma
especializacdo das salas de acordo com as disciplinas que sediardo. As-
sim teremos salas de geografia, de histéria, matematica, etc., e os alunos,
ndo mais os professores, se deslocardo entre as salas a cada mudanca de
aula. O objetivo desta reorganizacao de espacos € que cada sala, uma vez
especializada, conte com os subsidios materiais necessarios para a ilus-
tracdo e enriquecimento das aulas. Conjuntos de mapas, fotos e gravuras
nas salas de geografia; microscopios, substancias quimicas, 6rgdos e
animais conservados em formol na sala de ciéncias, e assim por diante.

A fim de contarem com subsidios para acompanhar tantas refor-
mulacdes, os professores estdo sendo aprimorados profissionalmente no
chamado Programa de Educac¢do Continuada (PEC). O que havia sido por
muito tempo reivindicacdo da classe docente, ou seja, 0 preenchimento
das lacunas deixadas por uma formacéo deficiente, agora vem sendo ofe-
recido pelo Estado como parte integrante da jornada de trabalho. N&o
somente professores, mas coordenadores pedagdgicos, diretores, supervi-
sores e delegados de ensino vém participando desse aprimoramento.

Ndo se trata de listar todas as inovacOes (ou tentativas de inova-
cdes, em muitos casos) que estdo despontando no cenario educacional e
nem mesmo analisar profundamente cada uma em suas implicacdes. O
que se quer é mostrar que vivemos um momento de reformulacdo no &m-
bito educacional e, além disso, colher alguns fragmentos a respeito de
como o discurso dessa reformulacdo vem sendo veiculado no interior da
prépria instituicdo educacional e de como vem sendo propagandeado
para o grande publico. Até aqui colocamo-nos propositadamente dentro
do dominio exclusivo do discurso oficial, do discurso govemista. E ine-
gavel que estamos diante de um momento de transicdo, imediatamente
perceptivel no discurso. Lemas como educar para a cidadania, democrati-
zar, descentralizar, aprender a aprender, responsabilidade do sistema
educacional pela produgdo do fracasso escolar e outros que antes faziam
parte apenas da bandeira de luta por uma educacdo que fosse capaz de
transformar a sociedade agora fazem parte do discurso oficial. Autores



antes identificados como libertarios, marxistas, constam agora como bi-
bliografia de documentos governamentais. Mas, examinemos algumas
fontes das idéias que norteiam tais mudancgas promovidas pelo Estado.

Logo no inicio de Cidadania e competividade: desafios educacio-
nais para o terceiro milénio, Mello (1995) salienta a importancia que
estd sendo dada a educagdo no mundo inteiro. Segundo a autora, é preci-
S0 que os sistemas educacionais se tomem mais eficazes no preparo de
uma cidadania que seja capaz de enfrentar as mudangas no sistema pro-
dutivo, impulsionadas pelas novas tecnologias, e suas repercussdes soci-
ais, politicas e éticas. No ambito da producdo isso significa que, com o
desenvolvimento de maquinas capazes de realizar o que a mao-de-obra
desqualificada antes realizava, é preciso que se formem trabalhadores
qualificados, mas ndo especializados. A especializagdo na producdo é
cada vez mais substituida pela tecnologia. A informacdo especifica, antes
detida apenas pelo especialista na &area, estd cada vez mais disponivel a
todos nas redes mundiais de informacdo. O trabalhador deve entdo passar
a ter uma formacdo geral, que Ihe possibilite saber onde buscar informa-
cdes, analisa-las, seleciona-las. Passam a ter maior valor habilidades ge-
rais, como: “compreensdo, pensamento analitico e abstrato, flexibilidade
de raciocinio para entender situacdes novas e solucionar problemas”
(Mello, 1995, p. 34). Com o fim do trabalho segmentado e o incremento
do trabalho de equipe, tomam-se também mais valorizadas a capacidade
de lideranca e a autonomia.

Sobre a qualificacdo da populacdo para a cidadania, a autora afirma
que o conhecimento é de vital importancia num “mundo que deixa de ser
marcado por bipolaridades excludentes - capital x trabalho, classe domi-
nante x classe dominada” (Mello, 1995, p. 34). Os interesses populares,
nesta nova era, estariam deixando de ser tdo gerais para serem mais di-
versificados e delimitados quanto aos seus objetivos e alcances, como a

2 Ver bibliografia dos PCNs, por exemplo.



reivindicacdo de um posto de salde ou de preservacdo ambiental, o que
demandaria mais conhecimento técnico do que atividade politica. Enten-
dida em sentido cognitivo, e ndo politico, a cidadania para a autora se
confunde com capacidade de resolver conflitos: “O conhecimento, a in-
formacdo e uma visdo mais ampla dos valores, sdo a base para a cidada-
nia em sociedades plurais, cambiantes e cada vez mais complexas, nas
quais a hegemonia do Estado, dos partidos ou de um setor social especi-
fico tende a ser substituida por uma pluralidade de instituicbes em equili-
brio instaveis, que envolvem permanente negociagdo dos conflitos para
estabelecer consensos” (Mello, 1995, p. 43).

Enumerando o que “a sociedade espera da educacdo na virada do
século,” o texto fala de uma maior compreensao dos novos parametros de
comunicacdo (como a internet por exemplo) e de uma contribuicdo da
educacdo para formar padrbes éticos e sociais de desenvolvimento eco-
némico, querendo significar com isso o papel da educacdo na formacao
de uma sociedade mais solidaria em face das desigualdades sociais, mais
tolerante em relacdo a sua heterogeneidade e qualificada para utilizar os
novos produtos que a tecnologia vem incorporando ao cotidiano e que
colaboram para a melhoria da qualidade de vida. A qualificacdo para o
consumo ndo pode ser separada da preparacdo para a competitividade e
aumento da produtividade, importantes papéis que a educacdo deve as-
sumir cada vez mais. Evocando a Conferéncia Mundial de Educacgdo para
Todos realizada em Jomtiem, Tailandia, em margo de 1990, o texto nos
indica quais seriam as necessidades basicas de aprendizagem, consagra-
das naquela conferéncia: alfabetizacdo, expressdo oral, aritmética e solu-
cdo de problemas, assim como os instrumentos fundamentais de aprendi-
zagem de valores, atitudes, capacidades e conhecimentos que possibili-
tem ao homem sobreviver, trabalhar dignamente, participar do desenvol-
vimento, melhorar sua qualidade de vida, tomar decisdes e seguir apren-
dendo. Com essa definicdo, nas palavras da autora, estariam estabeleci-
dos de modo objetivo os pardmetros de qualidade de ensino que devem
seguir uma politica educacional, “evitando termos vagos e marcados ide-
ologicamente” (Mello, 1995, p. 40). Resgatar-se-ia assim a verdadeira



funcéo da educacéo, cujo foco seria 0 processo de ensino-aprendizagem e
ndo programas assistenciais e ideol6gicos, que teriam invadido a escola
atribuindo-lhe uma funcdo além de suas possibilidades, ou seja, a de re-
dimir a pobreza ou impulsionar a transformacéo social.

Né&o faltam criticas ao fracasso do Estado brasileiro em oferecer
educacdo para seu povo. Sdo condenadas as culturas da repeténcia e da
evasdo, que teriam dizimado a auto-estima de alunos por toda a vida,
produzindo pessoas que passam a crer que sdo incapazes de realizarem
atividades intelectuais. E a partir dai que a autora, passando a propostas
para o ensino brasileiro, define como fundamental & aniquilacdo dessa
cultura de repeténcia. E preciso centrar nas escolas os esforcos educacio-
nais, € ndo mais em 0Orgdos auxiliares, distantes da sala de aula. A escola
deve assumir cada vez mais a tarefa de educagdo de seus alunos e deve
para isso ter a autonomia necessaria, concentrando seus esfor¢os no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Para que isso possa ocorrer com qualida-
de, é preciso que os professores sejam capacitados em servico, ou seja, €
preciso que o Estado ofereca subsidios técnicos para que cada professor
se tome um especialista pratico em ensino-aprendizagem. Ainda que essa
capacitacdo de inicio deva ser oferecida pelos 6rgdos centrais, € intengdo
do Estado que as escolas cada vez mais se responsabilizem por esta tare-
fa. A medida gue a autonomia da escola cresce, deve crescer também a
participagdo da comunidade em sua gestdo. N&o sé sdo incentivadas as
parcerias da escola com a comunidade como também o sdo com a iniciati-
va privada e com entidades ou ONGs locais. E preciso que cada comuni-
dade seja comunicada do desempenho da escola de sua regido. E para ga-
rantir um certo padrdo de qualidade e direcionar eventuais intervencdes,
sdo criados sistemas centralizados de avaliacdo e coleta de dados, trans-
formando os érgdos centrais de gestores em avaliadores e controladores.

Como se V&, a educacgdo publica toma-se mais uma vez, nesse pe-
riodo de nossa historia, um elemento muito valorizado pelas classes do-
minantes. Florestan Fernandes, ja no final de 1992, falava até de uma
certa mistificacdo em relacdo a educacdo: “As elites das classes domi-
nantes descobriram que s6 a educacdo salva o Brasil. Empresarios, politi-



cos e até os agentes mais gananciosos da mercantilizacdo do ensino apre-
goam sua descoberta: o segredo da privatizacdo, da modernizacdo e da
‘retomada do desenvolvimento’ estd na educacdo” (Fernandes, 1992, p.
12). Ha uma maior preocupa¢do com a educacdo das massas, preocupa-
cdo esta que assume ares populistas de redencdo para a estagnagdo eco-
némica e social que o pais atravessa e que se arvora como capaz de
construir a verdadeira democracia brasileira.’ Tomando como meta pri.-
mordial o investimento em educacdo (estamos na “década da educacdo
...”), o Estado promete combater ardorosamente o desemprego adequando
todos os trabalhadores, e futuros trabalhadores, as novas condic¢des exigi-
das pelo mercado de trabalho e além disso compromete-se a formar verda-
deiros cidadaos. “Nd&o se quer mais a acefalia do povo. Almeja-se associar
educacdo, cultura e cidadania - o sonho vem de cima ...” (Fernandes,
1992, p. 12).

Critica ao discurso da mudanga redentora

Ja é de se suspeitar, pela histéria do desenvolvimento das socieda-
des capitalistas, que esta preocupacdo declarada, e muito cuidadosamente
declarada, com a educacdo brasileira encerra intencdes e tendéncias que
em muito ultrapassam os limites do dito, do imediato, do discurso oficial
exemplificado na primeira parte deste artigo. Se quisermos buscar um sen-
tido mais abrangente para as reformas educacionais que estamos presen-
ciando, temos que perseguir o que estd por tras de tal discurso, em suas
entrelinhas, ou como muito bem observou Chaui (1980), em suas lacunas,
neste ndo-dito a partir do qual o discurso camufla suas reais determina-
cOes historicas e assim se sustenta.

Antes de tudo, devemos partir do seguinte ponto: estd em anda-
mento um rearranjo do sistema capitalista de producdo e é a partir deste

3 Caracteristicas ndo inéditas na histéria da educacdo brasileira.



rearranjo que se faz necessaria, para a continuidade da funcdo reproduto-
ra da escola, uma reformulacéo do sistema educacional.

Segundo Cardoso de Mello (1997), a reestruturagéo capitalista que
estamos vivendo engloba o Centro e a Periferia. Com Centro, o autor de-
fine os paises que exercem o controle em trés niveis: o do processo de
inovacdo tecnologica, o que concerne & moeda e & financa internacionali-
zada (decorréncia do poder industrial) e finalmente o do poder politico-
militar. A Periferia, enquanto produto da relacdo de subordinacdo que a
expansdo do Centro engendrou, é definida ndo em funcdo da exportacdo
de matérias-primas e producdo de alimentos - esta seria apenas uma for-
ma especifica de subordinacdo - mas sim por trés elementos: sistema
produtivo dependente, instabilidade monetaria e financeira externa e su-
bordinacdo politico-militar. A reestruturacdo capitalista de que falavamos
tem se traduzido num movimento no Centro de maior concentracdo do
progresso tecnoldgico, do dominio da moeda e do poderio militar. Na Pe-
riferia, ha a intensa campanha fomentada pelos paises do Centro para que
se abram os mercados internos a livre concorréncia e a aplicacdo de ca-
pitais produtivos e especulativos. Reassumindo um papel ja bem conhe-
cido por néds, a Periferia € utilizada pelas grandes empresas do Centro
para reinvestirem seus capitais, “aproveitando-se da méo de obra barata e
da competicdo desenfreada que travam entre si 0s proprios paises para
atrair as multinacionais” (Mello, 1997, p. 21). O autor se refere a um res-
surgimento dessa funcdo francamente subordinada da Periferia pois con-
sidera que ap6s o periodo imediato p6s guerra houve uma certa “domes-
ticacdo” do capitalismo pela sociedade. Esta domesticagdo se deu através
da criagdo de mecanismos de protecdo contra a selvageria do capital, ou
seja, os chamados Welfare States, ou Estados de Bem Estar Social. Ainda
que na Periferia os Welfare States tenham permanecido muito mais como
ensaios do que realizacdes de fato, é possivel falarmos de uma certa
contencdo da selvageria do capital nesse periodo. Entretanto, nos dias
atuais a concepgao de um Estado com poderes de zelar por condi¢des ba-
sicas de sobrevivéncia e dignidade humanas - ao inves de entrega-las a
regulacdo pelo livre-mercado - sofre abertamente o intenso ataque das



novas politicas econémicas. Agora o Estado deve ser minimo, na verdade
do tamanho suficiente para possibilitar a reproducéo do capital através da
livre-concorréncia. E o que Cardoso de Mello chama de “vinganca do
capitalismo contra a sociedade” (Mello, 1997, p. 23). O que antes era de-
ver do Estado, como o oferecimento de salde, educacgdo, previdéncia so-
cial etc., toma-se bem a ser negociado no livre-mercado, ou seja, passa a
ser objeto de consumo. Esse recuo da politica em relacdo a economia,
aliado ao desemprego estrutural, acaba por acirrar ainda mais as desi-
gualdades e o apartheid social.

Sobre o desemprego estrutural, tal como hoje se apresenta, ha que
se apontar que ele é decorréncia do desenvolvimento das relacdes entre
capital e trabalho e de relacdes entre capitais (Oliveira, 1996). A reestru-
turacdo capitalista atual vem para suprir a crise de um velho modelo de
producdo e acumulacdo de capitais: o modelo taylor-fordista, caracteriza-
do pela producdo em massa de produtos estandartizados. Com a crise
deste modelo, a demanda dirigiu-se a produtos diferenciados e com maior
qualidade. Portanto, ndo mais interessam longas linhas de produgdo, nem
trabalho especializado e fragmentado. As linhas agora devem ser flexi-
veis o suficiente para produzirem mais de um produto, de acordo com as
variagdes e exigéncias do mercado. Os trabalhadores devem ter formacéo
geral, ser flexiveis o suficiente para assumirem diferentes funcdes de
acordo com as conjunturas do mercado. Bem, mas ai se insere a questdo
inerente a todo processo capitalista de producdo: como aumentar o lucro?
Ja ndo estamos tratando de producdo em larga escala, em que o lucro era
dilatado com o aumento da produtividade. Esse aumento se dava através
do estimulo a intensificagdo do ritmo de trabalho: quanto mais rapido
trabalha o operario, maior a quantidade de produtos que consegue produ-
zir. Como seu salario continua 0 mesmo, o capitalista aumenta entdo seu
lucro. Porém, agora ndo se precisa mais de niameros assombrosos de pro-
dugdo, ndo se precisa mais de estoques. A producao deve seguir a risca o
ritmo do consumo; “por trds dos estoques hd um excesso de pessoal” (id.,
ibid., p. 75). Surgem entdo as fabricas minimas, com pessoal minimo.
Quanto menos pessoas forem empregadas na linha de producdo, maior a



lucratividade. Surgem as formas de aproveitamento maximo da méao-de-
obra através da organizagdo racional das linhas de producéo, de uma po-
litica de recursos humanos que recrute trabalhadores capazes de se ade-
quarem a nova organizagdo, de um gerenciamento de pessoal que esti-
mule capacidades individuais que aumentem a qualidade do produto e
gue contorne os atributos humanos capazes de influenciar negativamente
a producdo (como, por exemplo, a instabilidade emocional). As empresas
deflagram verdadeira guerra para possuirem tecnologia que dispense maior
qguantidade de mao-de-obra, barateando assim seus produtos e dando um
passo a frente na luta concorrencial. O emprego acaba por ser desvalori-
zado, criando-se enormes contingentes de desempregados e subemprega-
dos; os sindicatos perdem seu poder de negociagdo. E impossivel dei-
xarmos de perceber a antinomia entre os que detém o capital e,
conseqlientemente, 0os meios de producdo material, € 0s que vendem sua
forca de trabalho. Enquanto o discurso ideoldgico afirma que ndo ha mais
grandes “bipolaridades excludentes,” reduzindo os conflitos sociais a me-
ras expressdes das diferencas numa sociedade complexa, continuamos a
assistir de um lado a crescente concentragdo de riquezas e sofisticacdo do
poder material e simbdlico e, de outro, a generalizagdo da miséria. Se antes
costumeiramente denuncidvamos a coisificagdo dos homens como marca
do processo de producdo capitalista, hoje nos assombramos com o des-
carte desses homens-objeto, com o crescente nimero de marginalizados.

Internacionalizagcdo do capital, privatizacdo desenfreada, desmonte
dos Estados de Bem Estar, Estado minimo, submisséo as leis de funcio-
namento do livre mercado, reorganizacdo das formas de producdo, de-
semprego estrutural, tudo isso configura o que Gentili (1995) chama de
“desordem neoliberal.” Fato curioso, a palavra neoliberalismo, apesar de
definir um conjunto de praticas politicas, econémicas e ideoldgicas atuais
e muito discutidas por varios autores, ndo chega sequer a constar no “Di-
cionario de Politica” de Bobbio, Matteucci e Pasquino (1988), cuja la
edicdo e de 1983. Uma das razbes para a falta desse verbete no referido
dicionario pode ser a atualidade desse termo como conceito, ndo como
pratica. Na realidade, ndo se tratam de novas formas econémicas ou poli-



ticas diferentes daquelas ja bem conhecidas de que o capitalismo dispde.
Sempre atravessando crises, o capitalismo encontra dentro de sua prépria
estrutura, ou seja, sem questionar seu modo de produc¢do, nova morfolo-
gia para prosseguir relativamente estavel até a préxima crise. O neolibe-
ralismo vem para socorrer essa Ultima crise do capitalismo, para dar res-
posta a crise do fordismo. Isso for¢ca uma certa reestruturagdo do
capitalismo “em um sentido global e conseqliente imposicdo de uma
nova estrutura hegemodnica politico-ideoldgica, compativel com o ciclo
que se inicia.” (Gentili, 1995, p.231). Estabelecendo politicas que legiti-
mem e déem sustentacdo para suas acdes e destruindo velhas concepc¢es
que se tinha a respeito de democracia e direito, o neoliberalismo ataca
por dois lados: politico-econémico e ideologico.

Para os fins deste artigo, mais nos interessa o plano ideoldgico, a
nova ordem cultural que se cria ao mesmo tempo como produto e requi-
sito da e para a “nova” ordem politico-econdmica.

A respeito da grande preocupagdo que o Estado tem demonstrado
pela educacdo, proclamando os investimentos para assegurar educacdo de
gualidade a todos, cumpre questionarmos que tipo de qualidade é esta.
Qualidade para quem? De que criatividade, iniciativa, flexibilidade esta
se falando? E evidente que a funcdo de educacio que esta em jogo é uma
funcdo reprodutora, ou seja, a escola se oferece como meio de qualifica-
¢do para o mercado de trabalho, tal como ele vem se transformando, e de
adequacdo a “nova” ordem social. Ha a subordinacdo clara da escola ao
modelo econdmico vigente e a qualidade do ensino se traduz entdo em
zelar pela qualidade da producdo. E preciso que a educacgdo forneca os
trabalhadores adequados as novas exigéncias da producdo. O mercado de
trabalho ndo necessita mais de trabalhadores especializados e que reali-
zem fragmentariamente seu trabalho sem perceberem a relacdo de suas
atividades com o produto acabado. Os cursos profissionalizantes estao
portanto em baixa. As maquinas agora realizam o trabalho dos técnicos e
as atividades humanas se voltam para a supervisdo da produtividade das
maquinas, para a avaliacdo e solucdo de problemas. Séo valorizados atri-
butos como compreensdo geral de texto - o suficiente para ler os manuais



de manutencdo das maquinas - e o trabalho em equipe para encontrar
novas e criativas formas de incrementar a produgcdo e aumentar ainda
mais o lucro das empresas. A énfase numa educagdo ndo especializada,
generalista, basica, se evidencia nos esfor¢cos do Estado para universali-
zar o ensino fundamental. Ndo serdo precisos mais do que oito anos -
talvez nove - para a escola formar o trabalhador de que o sistema de pro-
ducéo necessita. Para assegurar os investimentos no ensino fundamental,
0 artigo 60 das Disposi¢bes Constitucionais Transitorias prevé a forma-
¢cdo de um fundo, que por forca da lei 9424/96 se regulamenta com o
nome de FUNDEF (Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério), canalizando recursos para o
ensino de laa 8aséries. Apesar da Constituicdo prever em seu artigo 208
(inciso 1l) a progressiva universalizacdo do ensino médio, este ndo é de
maneira alguma contemplado com os investimentos do FUNDEF Tam-
pouco sdo contemplados os programas de educacgdo parajovens e adultos,
ou seja, de pessoas que ndo tiveram acesso a educagdo na idade certa,
apesar do inciso | do mesmo artigo 208 garantir esse direito. O fato é que
a produgdo ndo necessita de tantos trabalhadores; os que conseguirem
cursar a escola em “tempo regulamentar” ja excedem as necessidades das
empresas. E também ndo sdo precisos trabalhadores mais esclarecidos,
basta que tenham apenas cursado o ensino fundamental. “As portas se
abrem no ensino fundamental (fomentando o agravamento invisivel da
‘evasdo escolar’), para se fecharem sem tréguas no ensino médio e supe-
rior” (Fernandes, 1992, p. 7). Assim, apesar de constar na Constituicdo
como objetivo do Estado a extensdo d© ensino médio gratuito, assistimos
a proliferacdo do ensino médio privado. Reproduzem-se 0s cursos suple-
tivos noturnos, que por um preco acessivel prometem melhores chances
de empregabilidade.

A gestdo democratica da educacdo, proferida claramente pelo arti-
go 206 da Constituicdo Federal como um dos norteadores da educacdo
nacional, é expressamente atropelada pelas manobras govemistas. Foi as-
sim na elaboracdo da LDB. No mesmo més em que os elogios & nova lei
eram publicados na revista “Nova Escola,” como sendo esta uma lei de-



mocréatica e moderna, a APEOESP (Sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de S&o Paulo) esclarecia que “a tramitacdo da LDB
deu-se numa conjuntura extremamente adversa para 0 movimento social
e sindical e expressa a correlacdo de forcas no Congresso Nacional, onde
0s setores populares e democraticos sdo minoritarios” (APEOESP, 1997,
p. 1). Assim que a Constituicdo de 1988 foi promulgada, setores da so-
ciedade civil ligados a educacao se reuniram para elaborar uma proposta
de lei para a educacgdo. Foi formado o Férum Nacional em Defesa da Es-
cola Publica, que se desdobrou em foruns estaduais e municipais, para
intervir no processo de elaboracdo da LDB. Como resultado desse pro-
cesso, conseguiu-se a aprovagdo na Camara dos Deputados de um projeto
de lei que sintetizava as propostas sustentadas pelos diversos setores so-
ciais e pelo governo. Este projeto de lei, construido de forma democratica
e ja produto das negociagBes entre a sociedade civil organizada e o Esta-
do, foi atropelado por um projeto de lei elaborado no Senado, de maneira
centralizada, redigido pelo entdo senador Darcy Ribeiro e ignorando as-
sim todo o processo de discussBes e negociacdes precedentes. Restou ao
Forum lutar por alterar algumas das propostas apresentadas pelo projeto
do senador. Tais esfor¢os porém ndo conseguiram retirar desse projeto a
velha férmula utilizada na administracdo publica desde os tempos da di-
tadura militar: centralizacdo das decisdes e das avaliacdes, descentraliza-
cdo das acGes, refletindo a estrutural cisdo entre planejamento e execu-
cdo, ou, no fundo, entre trabalho intelectual e trabalho bragal. O projeto
que tramitava na Camara previa a participacdo da sociedade civil em to-
dos os &mbitos da administracdo escolar, a LDB prevé esta participacéo
apenas no fim do sistema, ou seja, na comunidade escolar (conselhos es-
colares e associagfes de pais e mestres). Isso nos remete ao lugar que é
reservado ao papel “ativo” da sociedade civil na escola publica: real-
mente, talvez ndo se queiram mais alunos passivos nos bancos escolares.
Agora € necessario que eles saibam muito bem executar e que se movam
com grande autonomia no &mbito que Ihes cabe, e apenas neste.

E de particular interesse o apelo que o Deputado Florestan Fernan-
des dirige aos govemistas na sessdo de 21/01/93 da Camara dos Deputa-



dos. Ele se refere a educacdo basica de jovens e adultos trabalhadores, aos
pequenos beneficios que eram previstos pelo projeto de LDB da Camara -
como, por exemplo, o estudante ter a oportunidade de sair do trabalho duas
horas antes, caso necessario, para estudar em casa - beneficios estes que
estavam sendo suprimidos da lei. Florestan declara: “Enquanto retorica-
mente se diz que é na educagdo que o Brasil encontrard os meios de supe-
rar o subdesenvolvimento, na pratica se procura cortar as perspectivas reais
para que esse desiderato se concretize” (Fernandes, 1993, p. 27).

Idéias como descentralizacdo, gestdo democréatica e educagdo para
a cidadania sempre foram defendidas por todos que buscavam, na oposi-
¢do ao governo, uma educacdo que fosse capaz de impulsionar um pro-
jeto de mudancas estruturais profundas para a sociedade brasileira. Eis
gue agora estas idéias passam a fazer parte do projeto que o préprio go-
verno apresenta como diretrizes para a educacdo publica. Estariamos en-
tdo diante de um governo revolucionario? Decididamente ndo. Também
seriamos ingénuos se afirmassemos entdo que tais idéias, defendidas pelo
governo, ndo seriam outra coisa sendo tentativas de nos enganar, como se
nos prometessem algumas coisas somente para nos calar ou para conse-
guir alguns votos a mais na proxima campanha eleitoral. Ndo, tais idéias
defendidas pelo Estado ndo sdo falsas nem podem ser consideradas ape-
nas como “politicas de fachada.” Estamos diante das vigas-mestras que
compdem o discurso ideoldgico em educagédo, assimiladas do discurso de
esquerda e passadas em revista pela reestruturacdo neoliberal.

Segundo Chaui (1984), um discurso ideoldgico é estruturado de
acordo com dois mecanismos béasicos: a inversdo e a abstragdo. Com in-
versdo quer-se dizer que o que é consequéncia é tomado pelo discurso
ideoldégico como causa, 0 que € instituido é tomado como instituinte.
Exemplo: a ineficiéncia do Estado é tomada como o grande motivo para
que se descentralize cada vez mais suas acdes em educacdo. Dai a afir-
macdo de que quanto menos instancias houver entre o que é decidido ao
nivel da Unido e o que é exercido na sala de aula, maior a agilidade e efi-
ciéncia da instituicdo escolar. Este raciocinio de descentralizacdo, que
tem como motivo a ineficiéncia do Estado para administrar 0s servigos



publicos, tem como conclusdo implicita a transferéncia da responsabili-
dade de oferecimento desses servicos para o eficiente setor privado. N&o
é sem motivo que a idéia da descentralizagdo vem acompanhada no dis-
curso oficial de uma maior participacdo da sociedade civil na gestdo es-
colar. Ndo se pode dizer que o Estado ndo tem sido ineficiente ao admi-
nistrar os servicos publicos. Mas isso ndo é a causa de um abrangente
programa de privatizacdo. A ineficiéncia do Estado é efeito, e ndo causa,
de uma politica de mercantilizacdo geral, de crescimento do mercado li-
vre que, por pressdo do capital, passa cada vez mais a ocupar o lugar an-
tes ocupado pelo universo dos bens coletivos.

Outro exemplo de inversdo é a idéia de que uma reforma educacio-
nal seria capaz de proporcionar o desenvolvimento econémico do pais e 0
acesso ao mundo do emprego, ambos pela capacidade que a escola teria
de qualificar adequadamente a mao-de-obra. Estd implicita nesta afirma-
cdo a idéia de que o subdesenvolvimento do pais é conseqliéncia de uma
educacdo atrasada e ineficiente. Entretanto, todos sabemos que a situagéo
deploravel em que se encontra a educacdo publica brasileira ndo é causa
de subdesenvolvimento mas sim conseqliéncia do descaso de um sistema
politico que ha décadas ndo tem necessidade econdmica de investir apro-
priadamente em educagéo.

O sistema escolar necessita urgentemente recuperar o tempo em
que produziu multirrepetentes assustadoramente. “Como atrair capitais
estrangeiros se ndo se oferecem as condi¢des necessarias a disputa con-
correncial?” (Oliveira, 1996, p. 68). Dai vém as medidas de corre¢do de
fluxo. E imprescindivel que nos perguntemos: essas medidas estdo recu-
perando esses alunos? Estdo produzindo os trabalhadores ou cidadéaos

4 A premissa basica do idealismo, de acordo com a qual o espirito precede as condi-
¢cdes materiais, é o substrato da inversdo. Ao contrario, sdo as condi¢cBes materiais
de exclusdo, historicamente determinadas pela evolugdo do capitalismo, que produ-
zem um povo “deseducado.” O processo de abstragdo também se da a partir dessa
premissa basica do idealismo: é a preponderancia do reino das idéias, descoladas de
seu contexto sdcio-histérico, mitificadas, naturalizadas.



que a “sociedade do terceiro milénio” requisita? Nesse ponto queremos
convidar o leitor a verificar como essas medidas funcionam na pratica, de
preferéncia numa escola de periferia: a recuperacdo paralela praticamente
ndo existe, o projeto reforco mal foi incorporado ao cotidiano escolar e
ndo consegue atender toda a demanda, as recuperag6es de fim de ano séo
meras reaplicacdes de provas e o projeto verdo concentra em salas lota-
das alunos de varias escolas com um professor desconhecido. Além dis-
so, todas elas repetem os mesmos erros pedagdgicos. O que acaba acon-
tecendo é que uma vez cumpridas todas essas etapas de burocratizacdo do
trabalho pedagogico (Patto, 1996), o aluno é declarado aprovado. A
aprendizagem é deixada de lado; acaba-se com a repeténcia por decreto.
N&o seria essa uma contradicdo? A escola diz querer formar o trabalha-
dor e cidaddo para o proximo milénio e possibilita esse engodo de apren-
dizagem? N&o, ndo h& contradicdo. A escola continua desempenhando
sua velha funcdo em nossa sociedade: produzir desigualdades e atribui-
las aos individuos. O aluno, apesar de formado, tem consciéncia de estar
mal preparado para enfrentar a concorréncia por uma vaga no mercado de
trabalho. Ele, talvez mais do que ninguém, percebe o engodo dessa edu-
cacdo burocratizada. Entretanto ndo tem clara consciéncia de que ndo é a
ele que se deve atribuir a falta de competitividade para ocupar um bom
cargo, é ao proprio mercado de trabalho, que diariamente exclui um
grande contingente de trabalhadores. Ao invés de afirmarmos entdo,
junto com o discurso oficial, que a educagdo possibilita a entrada no
mundo do trabalho, devemos afirmar que o mercado de trabalho cada vez
mais exige uma educacdo que produza individuos preparados para serem
excluidos.

Dissemos acima que o discurso ideologico se caracteriza pela in-
versdo e pela abstracdo. Tratemos um pouco desta ultima agora. “Abstra-
¢do é o conhecimento de uma realidade tal como se oferece a nossa expe-
riéncia imediata, como algo dado, feito e acabado que apenas classifica-
mos, ordenamos e sistematizamos, sem nunca indagar como tal realidade
foi concretamente produzida” (Chaui, 1984, p. 104). Os fatos sociais apa-
recem entdo como que naturais: exemplo atual desse processo € a globa-



lizagdo, veiculada como desenvolvimento natural da sociedade humana;
como inevitdvel e independente da prépria acdo dos homens. Para o0s
nossos fins, interessa relacionar cada uma dessas idéias do discurso ofici-
al que nos parecem estranhas - descentralizacdo, gestdo democratica e
educacdo para a cidadania - com o momento politico-econdémico que es-
tamos vivendo de rearranjo do modo capitalista de produgéo.

A descentralizacdo, como ja observado neste texto, tem como prin-
cipal motivo a declarada ineficiéncia do Estado para gerenciar a educa-
cdo publica. Ha& que se levar em consideragdo que a prépria estrutura es-
tatal montada para oferecer esse servigo, assim como para oferecer
qualquer servi¢co de bem-estar social, foi construida e consolidou-se no
Brasil entre os anos 30 e a década de 70 e foi marcada historicamente por
extrema centralizagdo politica e financeira pelo nivel federal dos gover-
nos; fragmentacdo institucional; exclusdo da participacdo da sociedade
civil nos processos decisorios; principio do autofinanciamento social;
principio da privatizagdo e uso clientelistico da maquina social. (Draibe,
1990). Destas caracteristicas, presentes historica e estrategicamente na
estrutura do ensaio de Welfare State brasileiro, muitas ainda continuardo
vigentes, outras se acentuardo. Ndo nos iludamos: a descentralizacdo pre-
gada atualmente ndo é de modo algum uma descentralizacdo que repre-
sente maior poder decisorio da sociedade civil sobre os rumos da educa-
cdo brasileira. Descentralizam-se as a¢cdes administrativas e o controle de
algumas verbas - por for¢a das politicas de privatizacao - ndo se descen-
tralizam as atividades de planejamento.

Né&o é dificil percebermos que em certas areas estratégicas a cen-
tralizagdo continua ativa como sempre. O curriculo, por exemplo, que
esta sendo reformulado pelos PCNs (Parametros Curriculares Minimos):
como se pode assegurar que as escolas tenham autonomia pedagdgica
para se adequarem as necessidades da comunidade a que servem se ha
um documento nacional de homogeneizacdo de curriculo? Poder-se-ia
contra-argumentar que os PCNs traduzem padrdes minimos de qualidade
para o territério nacional. Realmente, o artigo 210 da Constituicdo Fede-
ral prevé a elaboragdo de “conteddos minimos” para o ensino fundamen-



tal, “mas a lei n.° 9131, que criou o Conselho Nacional de Educacdo, am-
pliou a expressdo constitucional para ‘diretrizes curriculares’ a serem
propostas pelo MEC. Nessa alteragdo, que aumenta o poder central, ha
uma evidente diminuicdo do grau de autonomia de Estados e Munici-
pios” (Azanha, s.d., p. 12). Além disso, nesse mesmo artigo Azanha nos
chama a atencdo para a adocdo que os PCNs fazem de uma particular
concepcao pedagodgica, a concepgao construtivista, ferindo assim o prin-
cipio constitucional (art. 206) de “pluralismo de idéias e concepcdes pe-
dagogicas.” Referindo-se implicitamente a estrutura autoritaria da insti-
tuicdo escolar, que deixa suas marcas em qualquer atividade ou discurso
que por ela percorra, Azanha (s.d.) ainda afirma:

.. sem atentar para a exigéncia constitucional de pluralismo, corre-se sempre o
risco de que a proposta dos PCN possa na pratica, nos seus varios desdobra-
mentos até a sala de aula, chegar aos professores como imposi¢do e ndo como
algo a ser discutido e eventualmente modificado ou substituido, (p. 11)

Sobre a discussdo e adequacdo de métodos e contedos ao contexto es-
colar cotidiano, podemos nos perguntar se a realidade atual da formacéao
docente em geral permite o exercicio de uma autonomia pedagogica efeti-
va (afinal de contas os docentes foram formados por esse mesmo sistema
educacional). Ademais, como haver condi¢des de alguma autonomia peda-
gbgica se ha, pairando soberano e onisciente, um sistema nacional de ava-
liagdo (SAEB) que, sob pena de ndo repasse de verbas, ndo verificara ou-
tra coisa sendo o cumprimento do curriculo imposto? A utilizacdo da
avaliacdo como instrumento de poder se apresenta historicamente em to-
dos os niveis do sistema. Ela permanece pontual, vertical e punitiva: sua
funcdo é detectar culpados. Ainda assim os documentos oficiais pregam
uma avaliacdo continua, processual, compreensiva e direcionadora de mu-
dancas, como se 0 SAEB néo fosse um de seus maiores contra-exemplos.

O que se centraliza cada vez mais, na realidade, é o controle das
idéias, do que se deve pensar nas salas de aula e de como se deve minis-



trar essas aulas - apesar do declarado “respeito as diversidades culturais.”
O Plano Nacional de Educacdo elaborado pelo MEC (Brasil, 1998), em
sua parte dedicada a educacgdo tecnoldgica e formacdo profissional, deixa
bem claro qual o papel assumido pelas novas tecnologias de informagéo
na educacdo brasileira. O ensino a distancia é colocado como a panacéia
que ird resolver o problema das desigualdades num pais continental.
Cada escola no pais tem recebido um “kit-comunicagdo”: uma antena pa-
rabdlica, um video cassete e uma televisdo. O govemo controlara a pro-
ducdo de programas educativos que serdo utilizados em todos 0s niveis
de ensino, da pré-escola ao ensino superior, na formacédo de alunos e pro-
fessores, na educacdo presencial (como ilustradores de aulas nas escolas)
e ndo-presencial (educacéo a distdncia). O computador na escola é visto
como um simples transmissor de informacdes, do modo supostamente
mais interessante e eficaz possivel, e ndo como um elemento de intensifi-
cacdo de interatividade ou de estimulo a criatividade e producdo cultural
do aluno. A centralizacdo e homogeneizacdo do que deve ser pensado
dentro das escolas se alia as novas tecnologias para incutir na mentalida-
de de educadores, alunos e sociedade civil em geral que a salvacdo da
educacdo publica é uma questdo técnica. Qualquer discussdo educacional
que leve em consideragdo aspectos politicos é curiosamente taxada de
“ideoldgica... ”

Descentralizadas sdo as agdes administrativas menores e o fazer
pedagodgico, ndo o poder de decidir. No fundo, o que se tenta realizar é

5 Diga-se de passagem que, a exemplo do que aconteceu com a LDB, esse Plano, apesar
de se arvorar como sendo produto de um processo democratico em que teriam sido con-
sultadas diversas entidades ligadas a educagdo, ele tanto ndo representa consenso ou, ao
menos, sintese de negociacdes, que foi consolidado no “Il Congresso Nacional da Edu-
cacdo (CONED),” em 9 de novembro de 1997, antes da consolidagéo do Plano do MEC,
um outro plano: o “Plano Nacional de Educagdo. Proposta da Sociedade Brasileira.”

6  Estes ultimos papéis assumidos pelo computador na escola podem ser observados nas
escolas particulares que sdo pioneiras no uso da informatica na educacdo. Ha claramente
a formacéo de dois tipos individuos: os que véo dirigir e os que véo ser dirigidos.



uma transferéncia progressiva das responsabilidades estatais pela educa-
cdo para a sociedade civil. Essa estratégia de transferéncia de responsa-
bilidades ¢ uma transposicdo (ou mais uma delas) de um preceito dos
programas de Qualidade Total da fabrica para dentro da escola: “Assis-
timos a uma tendéncia de adogao de formas descentralizadas de adminis-
tracdo, uma tentativa de auto-responsabilizacdo do trabalhador pelas
questdes concernentes ao seu trabalho” (Oliveira, 1996, p. 75). E o que
chegou aos nossos ouvidos ocidentais como sendo este um “costume” ja-
ponés em que o operario decididamente “vestia a camisa da empresa.”
Em consonéancia com as politicas neoliberais, cabe ao Estado permanecer
apenas com as fun¢Bes de avaliacdo e controle, a fim de que se assegure
o0 papel social da escola, ou seja, o de legitimar a ordem social vigente.
De resto, no que diz respeito a geréncia da educagdo - o termo adminis-
trativo ndo é por acaso -, que fique cada vez mais a cargo da sociedade, o
que quer dizer ficar a cargo dos investidores privados e do “equilibrio
natural que somente o mercado livre é capaz de oferecer.”

E sob este viés que devemos entender o incentivo governamental a
tal gestdo democratica dentro das escolas. A ordem € responsabilizar a
prépria comunidade pela educacgdo de seus filhos. Historicamente manti-
da a margem das decisGes sobre os rumos educacionais da sociedade, a
comunidade, sem preparo algum, é agora objeto de articulacGes politicas
e manobras mercantis, ndo obstante sua ilusdo de estar efetivamente par-
ticipando dos processos decisorios. E esta comunidade que deve saber
como a unidade escolar se organiza, tomar decisdes sobre a contratagdo
do professor x ou y, arrecadar fundos extras para contratacdo de seguran-
ca escolar particular etc. Dai para a ado¢do dos “vales educacdo,” ou
vouchers, seria apenas um passo.

7 A respeito dos vales-educacdo consultar os artigos de Dale (1995) “O marketing do
mercado educacional e a polarizagdo da educagdo” e de Bali (1995) “Mercados educa-
cionais, escolha e classe social: 0 mercado como uma estratégia de classe.”



A educacgdo para a cidadania, também tdo proferida como uma das
exigéncias para o proximo milénio, vem no mesmo rastro de raciocinio
utilizado pelas politicas de descentralizacdo. E importante notarmos que
0 mesmo jomalzinho que propagandeava a reorganizacéo curricular (Séo
Paulo, 1998a) mostrava em seus elucidativos quadros a constante dimi-
nuicdo das aulas de Histéria e Geografia. Como imaginarmos uma edu-
cagdo para a cidadania que diminui a importancia dessas disciplinas tdo
fundamentais para o entendimento dos processos sociais? Essa visdo des-
politizada de cidadania propagada pelo Estado é o que Mello (1995) de-
fende: a cidadania como valor cognitivo. Esta é outra abstracdo que tenta
ocultar as condicdes politicas através das quais os conflitos sociais sdo
engendrados. Como é impossivel ignorar a existéncia desses conflitos, a
intencdo é atribui-los a um caréater “heterogéneo e complexo” de nossa
sociedade. Tomando o conflito como indesejado - e ndo como expresséo
das relagbes antagdnicas de classe - resta a “educacdo do terceiro milé-
nio” proporcionar a seus alunos condigfes intelectuais de elimind-lo. Na
realidade o que interessa ao poder estatal, representante dos interesses
neoliberais, é que cada vez mais os conflitos, inevitaveis, sejam tratados
localmente, como conflitos entre a comunidade, na maioria das vezes re-
presentada por associagfes e Ongs, e o poder local. Dai a importancia da
preparagdo para a cidadania: ¢ o meio utilizado pelo Estado para estabe-
lecer as regras da negociacdo de conflitos reduzidos a uma dimensdo
pontual. Assim, os conflitos sociais sdo atribuidos a certas incompatibili-
dades de interesses, negociadveis, e ndo as contradi¢cdes inerentes ao sis-
tema. No fundo, é um mecanismo de que o Estado se vale para ceder (0
minimo possivel e necessario) e organizar, de acordo com procedimentos
legais, ali onde ha maiores reivindicacdes das classes populares; isso para
ndo haver questionamentos mais abrangentes. Dividir para melhor domi-
nar, ceder para ndo ocasionar ruptura. Politicamente, com o crescimento
do poder do mercado enquanto regulador de toda vida social, se enfra-
quece a nogdo de bem publico e toma-se cada vez mais oculta a organi-
zacao estrutural das relagbes de poder e de producdo de riquezas. Ndo ha
estrutura politico-econdmica aparente; ela se dissolve no varejo das rela-



¢cbes econdmicas, dos contratos de compra e venda entre “iguais.” Os
conflitos pelo desrespeito dos direitos sociais conquistados pelas mino-
rias, cada vez mais tratadas como minorias, sdo isolados, particulariza-
dos, progressivamente deixando, com o estabelecimento de Estado mi-
nimo, de ser objeto do direito plablico e passando a constar nos c6digos
de direito civil e do consumidor. Na realidade, serdo as maiorias frag-
mentadas lutando contra o poder do mercado por condicdes menos desi-
guais e o Estado, como simples mediador, indicando quais serdo as regras
juridicas a serem seguidas na peleja e observando seu cumprimento. O
desobedecimento dessas “regras de cidadania” pode transformar mais
uma vez a questdo social em caso de policia.

Consideragoes finais

O discurso redentor da educacdo, reproduzido na primeira parte
deste texto, traz em si as marcas da racionalidade cientifica que responde
ao pragmatismo requerido pelas classes dominadas para conseguirem so-
breviver. Elevando ao maximo os valores da meritocracia, a escola é de-
clarada como o meio a partir do qual a crianca pobre podera se “instru-
mentalizar” (marca da educacdo tecnocratica) para ser um adulto bem
sucedido no mercado de trabalho e, portanto, na sociedade do préximo
milénio. Para tanto, acompanhando essa visdo futurista de sociedade, o
aluno deve apreender também as novas condutas que regulardo a vida em
grupo, que mediardo conflitos inexoraveis numa sociedade heterogénea e
que lhe proporcionardo o modus operandi para a defesa de seus direitos
de cidaddo. A escola, por sua vez, é equipada com novas tecnologias de
informacgdo para assegurar 0 acompanhamento de um mundo que se
move na velocidade estonteante dos elétrons a percorrerem os chips. As
altimas novidades em administragdo sdo transplantadas para o ambiente
escolar, otimizando assim a producdo de mentes prontas para os desafios
da modernidade. Sdlidas e conceituadas metodologias de ensino sao
adotadas pela escola publica, consistentemente baseadas nas mais recen-



tes pesquisas psicologicas e suprindo definitivamente a falta de compre-
ensdo que se tinha dos processos internos de aprendizagem. Estaria assim
resolvido o problema da educacéo, que seria de ordem técnica...

Ainda que sejamos capazes de perceber a sutileza desse discurso,
que consegue aliar uma roupagem democratica a um projeto de escola
que a coloca claramente submissa as leis do livre (e selvagem) mercado,
ainda que sejamos obrigados a admitir a competéncia desse discurso, nao
devemos sup6-lo como um bloco homogéneo, que supostamente retira
sua forca de sua coeréncia interna e que assim se toma avassalador, des-
integrando qualquer elaboracdo de um discurso critico que desemboque
em resisténcia efetiva ao projeto neoliberal.

Nem tudo esta perdido. Primeiro porque o discurso ideoldgico nédo
é tdo homogéneo quanto quer se fazer passar. No interior de sua constru-
cdo estdo costurados fragmentos provenientes de varios setores sociais.
Tendéncias conflitantes, marca das interacGes entre 0s grupos que detém
0 poder politico e econébmico, se entrelacam no fulcro do discurso ideo-
légico, ajudando a configurar assim sua natureza contraditéria. Bosi
identifica entre os conflitos intergrupais no seio da cultura dominante,
dois veios que os classificam: “A forca do sistema faz que se encontrem,
na rede dos discursos oficiais, o veio tecnocratico e o veio democrati-
zante do projeto nacional” (1983, p. 137). Tais contradicdes internas se
perdem porém na tecitura do discurso que se elabora para a massificagao,
que em sua superficie aparece como uno e inexoravel. Entretanto, ndo
podemos nos deixar enganar pelo fendmeno que é uma das fungbes pri-
mordiais do discurso ideoldgico: parecer unitario, tal como a representa-
cdo de sociedade que quer incutir. Admitir a sociedade enquanto dividida
em classes com interesses contraditorios seria colocar em evidéncia a
instrumentalizagdo do Estado pelos interesses das classes dominantes
(Chaui, 1997).

A heterogeneidade do discurso ideoldgico ndo provém apenas de
interesses conflitantes dentro das classes dominantes, mas também dos
conflitos de interesses entre as classes dominantes e as dominadas. A in-



teracdo entre opressores e oprimidos também comp®e a tecitura do dis-
curso ideoldgico. Bosi denuncia uma certa “facilidade de assimilacdo
retorica” que o discurso neocapitalista teria com sua “pratica de incorpo-
rar ao discurso oficial ojargdo da cultura critica” (1983, p. 151). Navarro
(1993), mais otimista, nos chama a atencdo para o papel ativo das classes
operéarias na formacao dos Estados de Bem Estar e sua determinante parti-
cipacdo nas defini¢Bes dos rumos historicos, provenientes das contradicdes
capital-trabalho, que a sociedade acaba por tomar. De qualquer modo, a
ideologia ndo é um bloco monolitico articulado meticulosa e maquiaveli-
camente por um conjunto de mentes perversas. Ela € um conjunto de dis-
cursos, resultantes das interacGes entre os conflituosos interesses dos
grupos e tendéncias que comp@em as classes, que, apesar de sua funcéo
reprodutora, traz a marca da historicidade dessas intera¢des, tomando-se
assim um conceito que abarca no movimento interno de seus significan-
tes a dinamicidade que caracteriza o proprio movimento historico.

Além da heterogeneidade do discurso oficial, e ainda a favor do
‘nem tudo estad perdido’, é importante que observemos que do discurso
oficial sobre as transformacdes educacionais a sua realizacdo ha uma
distancia consideravel. Essa distancia é representada pelas instancias pe-
las quais uma lei, resolucdo ou deliberacdo deve passar até chegar ao co-
tidiano escolar. Depois de formulada pelos érgéos planejadores, cada ini-
ciativa de mudanga percorre todos os trdmites que a organizagdo
burocratica impde. Nesse circuito se transforma, vai se transmitindo ane-

xada a relacBes de poder e opressdo - construidas historicamente -, se

8 Se assim podemos considerar, é decorréncia inevitavel que alguns fragmentos do
discurso da mudanca redentora, objeto de nossa critica, refletem idéias em esséncia
revolucionarias. Creio que a “nova” concepgdo de avaliagdo que se quer incutir
pode ser um exemplo: ndo deixa de ser notavel a redefinicdo de objeto - do aluno
para a relacdo pedagdgica e de funcdo de punitiva impeditiva para instrumento
de revisdo de métodos que se tenta incorporar a esta pratica cotidiana. Entretanto,
0 teor quase copernicano dessa idéia de avaliacdo é apenas um vetor a concorrer
com Vvarios outros; o que realmente importa é o que, ao final, se faz dele ...



contamina com a qualidade das interacBes entre sujeitos e grupos dentro
da estrutura institucional e termina por configurar uma préatica confusa,
sintese de relagdes contraditérias. Ora, qualquer olhar mais proximo dos
corredores de uma escola publica de periferia pode comprovar o fre-
glente fracasso em que geralmente se transforma qualquer tentativa de
mudanca significativa da pratica escolar. Ndo deviamos nos surpreender
se observdssemos uma sala ambiente jogada as tracas, com 0S poucos
materiais pedagogicos enviados pelo Estado estragados, em desuso ou
trancados em armarios; ou entdo se comprovassemos que o professor-
coordenador-pedagdégico, suposto agente de mudangas pedagogicas, rea-
liza apenas trabalhos burocratico-administrativos ou funciona como ins-
tancia disciplinadora. Por mais que se aparentem coerentes e ideologica-
mente sofisticadas, todas as mudancas encontram pela frente um obstaculo
que for¢cosamente ndo passa despercebido: a prépria organizagao institu-
cional ou, em suma, 0s agentes institucionais e seu publico; as pessoas,
enfim. Coloca-se entdo uma importante questdo: até que ponto podemos
dizer que essas pessoas resistem? O quanto podemos considera-las como
persistentes obsticulos, ainda que ndo conscientes, a consolidacdo do
projeto neoliberal para a educacdo? Ou sera esta apenas uma caracteristi-
ca da instituicdo, que resiste indiferentemente a tudo o que é novo? So-
mente o acompanhamento sistematico do cotidiano escolar poderia ofe-
recer respostas consistentes a esta questoes.

No nivel macrossocial, o que estamos assistindo pode ser caracteri-
zado como um avanco dos dominios da economia sobre o campo da po-
litica. Essa “ditadura econdmica,” constituida pela mercantilizacdo inten-
sa e crescente das relagbes sociais, da qual a relagdo pedago6gica nédo
escapa, € a marca do avanco neoliberal. Para melhor compreendermos
esse movimento, é proveitoso acompanharmos brevemente o que fala
Bobbio (1997) sobre a grande dicotomia publico/privado. O autor se uti-
liza de exemplos juridicos para melhor conceituar os dois dominios.
Deste modo, o direito privado é relacionado diretamente com o contrato:
é 0 que regulamenta as relacBes interpessoais, as transagbes entre iguais.
O dominio publico ndo tem relagdo com o0s contratos mas com as leis: é a



mediagdo entre o individuo e o Estado, uma relacdo de desiguais. Dai o
dominio privado ser identificado com o dominio da igualdade, enquanto
0 publico com o da desigualdade. A separacdo entre os dois dominios,
entretanto, ndo é estatica: a publicizacdo do privado e a privatizacdo do
publico sdo processos que se intercalam e por vezes se confundem ao
longo da hist6ria. O primado do privado se manifesta desde o direito ro-
mano, entendido durante muito tempo como o direito (ja que o direito
publico nasce apenas com o aparecimento do Estado moderno). Seu de-
clinio ja aparece no feudalismo, quando o direito privado ja ndo é sufici-
ente para regular as relacdes do Estado com a igreja e suditos. Entretanto,
o privado assegura seus dominios: “Um dos eventos que melhor que
qualquer outro revela a persisténcia do primado do direito privado sobre
o direito publico é a resisténcia que o direito de propriedade opde a inge-
réncia do poder soberano” (Bobbio, 1997, p. 23). A concepcdo neoliberal
de Estado potencializa o primado do privado pois é a transformacgdo do
Estado em minimo, sendo a vida social regrada pelas relacdes entre 0s
individuos, pela economia portanto. A economia se relaciona com o pri-
vado assim como a politica com o publico. O primado do publico é o
primado da idéia de que a importancia do todo precede a das partes (idéia
aristotélica retomada por Hegel): “... a totalidade tem fins ndo reduziveis
a soma dos fins dos membros singulares que a compdem e o bem da to-
talidade, uma vez alcancado, transforma-se no bem de suas partes ...”
(Bobbio, 1997, p. 27). O primado do publico € o aumento da intervengédo
do Estado nas relagdes entre iguais.

Partindo da constatacdo de que as regras do livre-mercado, en-
quanto reguladoras da vida social, s6 fazem acirrar as desigualdades, as
resisténcias a este movimento liberal devem se identificar pelo resgate do
avan¢o do dominio publico sobre o privado, ou, em outras palavras, pela
politizagdo da vida social. As préprias condicdes aviltantes da exclusdo
social para a qual o neoliberalismo empurra progressivamente as massas
acabam por impulsionar o revanche da esfera publica. Essa exclusdo in-
cide sobre o sentimento de dignidade humana, fortalecendo um dos lados
da consciéncia ambigiia. (Chaui, 1980). A vida na periferia das grandes



cidades desnuda cruamente as condic¢Bes injustas de uma sociedade de
classes. A forga desta percepgéo transforma-se num poderoso sentimento
de indignacdo, que acaba por enfraquecer a outra corrente de pensamen-
to, de que ndo € possivel se fazer nada para mudar. Em meio a revolta
cadtica que se deflagra (aumento da violéncia urbana, do consumo de
drogas etc.), ocorre o crescimento dos movimentos populares, das Ongs
comprometidas com essas causas. Faz-se ouvir enfim o discurso do povo;
e ndo o discurso sobre o povo, artificio do discurso ideoldgico. Esta tal-
vez seja uma das principais caracteristicas de uma real resisténcia ao ne-
oliberalismo: a voz dos excluidos, implodindo a l6gica lacunar do discur-
so ideologico.

Finalizemos com um fragmento dessa voz. Com a palavra Mano
Brown, lider da banda de rap RacionaisMc’s:

O pobre ndo fala, pobre cumpre a lei. O pobre ndo toma, ele pede, se humilha. E
o rap ndo pede nada. O rap vai falando, falando um montdo. Entdo, pros caras,
isso ai é tipo uma revolta, uma conspiragdo dos pobres, dos presos, dos pretos,
dos favelados. Entdo ai vem bronca em cima dos Racionais. Essa comunidade
toda aqui, 6, ndo pode falar nada, eles tém que trabalhar, comer mal, ganhar mal
e ficar na moral. N&s [dos Racionais M C’s] somos tipo como uns representantes.
"Esses caras ndo podem falar porque eles vdo despertar mais gente, dai vai ficar
fora de controle." O problema ndo é o Racionais, o problema é esse pessoal todo.
Os presos ndo podem falar. Preso ndo tem direito de falar nada. Ndo sou defen-
sor de preso, ndo sou defensor de criminoso, ndo sou a favor de estuprador, ndo a
favor de droga, mas a maioria dos caras que estdo na cadeia é preso politico,
mano, é cara que t& preso porque sempre foi pobre, porque ndo teve outra saida,
ta ligado? (Kalili, 1998, p. 18)

Roman, M. D. (1999). Neoliberalism, Education Policies and ldeology:
the Ilusions of Pedagogy’s Neutrality as a Technique. Psicologia
USPy10 (2), 153-187.

Abstract: Education has historically assumed strategic importance to the
State as the instrument to legitimate an excludent society. The
understanding of the ideologic processes that go together with the



political and economical changes through which capitalism deals with its
crisis, becomes invaluable for school phychologists. In the first part this
article describes some of the main educacional changes that we have
witnessed and the motivations declared by govenment officials. In the
second part, the article deals with the relations between the educational
changes and neoliberal policies, criticizing some of its premises through
the historic materialism concept of ideology.
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Pensando com Winnicott sobre Alguns
Aspectos Relevantes ao Processo de

Ensino e Aprendizagem
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Os mecanismos sociais e as praticas educativas produtoras das dificul-
dades escolares enfrentadas por criangas pobres no Brasil tém sido mi-
nuciosamente estudados nas Ultimas décadas. A partir de observagdes de
cenas escolares e de entrevistas com professores notamos um crescente
processo de “coisificacdo ” do professor e do aluno. Quando estes estdo
destituidos do que lhes é mais pessoal e significativo como seu estilo,
ritmo e valores, participam do ritual educativo de forma mecénica, re-
petitiva e submissa. Refletimos sobre o papel do psic6logo enquanto pro-
fissional que pode resgatar, reconhecer e valorizar o individuo humano,
sua necessidade de se comunicar (ensinar e aprender) e seu potencial
para isso, participando da recriacdo da cultura escolar de forma inova-
dora e singular.

Descritores: Interacdo professor-aluno. Fracasso escolar. Aprendizagem.
Criatividade. Ensino publico. Criangas. Winnicott, Donald W.
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bservacdo feita em maio, numa classe de primeira série de uma es-
cola publica, apds a queixa da professora Aparecida para a psicolo-
ga: “Muitos alunos ndo aprendem, sdo imaturos, dispersos, agitados, ndo

1 Endereco para correspondéncia: Instituto de Psicologia. Departamento de Psicolo-
gia da Aprendizagem, do Desenvolvimento e da Personalidade. Av. Prof. Mello
Moraes, 1721, Sédo Paulo, SP - CEP 05508-900. E-mail: psa@edu.usp.br

Psicologia USP, 1999, Vol. 10, N°. 2, 189-203 189


mailto:psa@edu.usp.br

conseguem se concentrar e fazem muita bagunca.” Ela € considerada
pela escola como uma profissional muito competente, mas sente-se des-
confortavel lecionando para uma classe de criangas iniciantes, ndo esco-
Ihida por ela.

- Menino, pare quieto. Sente-se na cadeira e faga sua licdo, como a
professora mandou.

- Menina, guarde este material desnecessario.
- Menino, alinhe sua cadeira com a do colega.

- Menina, pare de conversar com o colega e também de perguntar o que
vocé nao entendeu para ele. Pergunte para a professora. Levante a méo
e espere.

Menina, vocé acabou de voltar do recreio. Ndofoi ao banheiro por que
ficou brincando. Agora vai ter que esperar.

Laura, a menina que pediu para ir ao banheiro, fez xixi na calca.
Aparecida, a professora, pediu ajuda para Lucilene, outra professora de
primeira série, pois ndo sabia o que fazer com a menina molhada. Ela ndo
chama seus alunos pelo nome. Também pede aos seus alunos que a cha-
mem de professora, pois é assim que ela se refere a sua pessoa.

Partimos da histéria dessa professora, exemplar da situa¢do do en-
sino publico e da politica educacional no Brasil, em que a técnica e o
método sdo privilegiados em detrimento das relacGes e idéias, onde o pro-
fessor perdeu seu valor social e, como afirmou Kupfer (1998, p. 168),
“esta irremediavelmente sozinho, desarticulado, destacado de uma rede de
sustentacdo que o remeta a uma tradi¢do, que o prestigie e atribua signifi-
cacdo a sua pratica” O professor ndo representa mais nada, continua ela,
e, como observamos, precisa recorrer a atitudes autoritarias e burocrati-
cas, assim como estabelecer relacGes impessoais, ritualizadas e robotiza-
das, para fazer valer sua autoridade. Essencialmente alienado, cumpre
sua funcdo de forma desvitalizada, rotineira e mecanica. Nao pode en-



xergar seus alunos como seres humanos singulares, chamé-los pelo
nome, ouvir suas necessidades, conhecer seus estilos, suas caracteristicas.

Vivemos, “professores e alunos, em um mundo fragmentado, des-
ligado do passado, das raizes, um mundo de objetos,” como assinalou
Kupfer. Os professores comparecem, nos programas de “reciclagem,”
como objetos descartaveis, depositarios e mensageiros das novas meto-
dologias de ensino, administradores e reprodutores acriticos das modifi-
cagOes curriculares e legislativas da politica educacional vigente. Como
analisou Alves (1984, p. 18), a producdo e a funcdo substituiram a pessoa
e a identidade, com o objetivo de facilitar o gerenciamento, a medigéo, o
controle e a racionalizacdo. Essa trama, para ndo falar drama, nos moti-
VOU a escrever este texto.

O fracasso escolar no Brasil, especialmente de criancas pobres que
freqlientam escolas publicas, tem sido motivo de pesquisa e discussao, ha
muitas décadas. Os trabalhos de Patto (1987) muito contribuiram para
explicitar os processos e praticas educativas que produzem este fracasso
e contextua-los historica e politicamente. Ela mostrou exemplos contun-
dentes de como a escola puablica ensina mal, desqualifica seus usuérios,
ndo acredita no potencial para aprender dos alunos e encara suas habili-
dades e caracteristicas de forma preconceituosa. Exp6s, ainda, 0 contexto
que envolve as instituicdes educativas, as mazelas da politica educacional
brasileira, a burocracia envolvida, a desvalorizacdo do professor, a ina-
dequacdo dos cursos de formacéo etc.

Neste contexto, dada a gravidade e antecedentes historicos do pro-
blema, fica dificil pensar em ac¢des que revertam a situacdo da educacao
no Brasil. Da vontade de apagar tudo e comecar novamente. Tentando ser
otimista e acreditar que um trabalho mitdo e certeiro, aliado a outros tra-
balhos, de outros segmentos sociais, pode disparar modificacdes no pano-
rama da educacdo, instaurando conflitos e desequilibrios em seu imobi-
lismo e estereotipia, buscaremos com Winnicott, psicanalista que estuda
0 homem em relacdo com o seu meio, acrescentar algumas idéias que
contribuam para este movimento.



Como psicologos, nossa principal contribuicdo para o ensino talvez
seja trabalhar com o professor, especialmente construindo com ele mu-
dancas no modo de olhar para seus alunos, para sua atuagdo profissional,
para as familias das classes populares. Problematizar sua pratica e pro-
mover reflexdes sobre os fatores que a determinam, sobre sua funcédo so-
cial, sobre os efeitos de suas agdes e possibilidades de mudancgas. Buscar
ampliar a sua consciéncia e acorda-lo para, nas palavras de Alves (1984,
p. 22), “uma experiéncia de amor.” Para a possibilidade de resgatar o tra-
balho como experiéncia expressiva, ludica, criadora e retomar os vincu-
los com o passado que possibilitardo reinaugurar novos mundos.

Alves pergunta-se: como acordar o educador? Quem sabe come-
cando a construir um vinculo de confianga, em que a interlocu¢do seja
viavel e ndo persecutoria. Partir da experiéncia do professor e valorizar o
seu saber, a sua pratica, as suas concepcdes e seu estilo. Resgatar ambi-
glidades em seu discurso que revelam aspectos ndo-alienados de sua
pratica. Propiciar experiéncias em que possa retomar a confianca e con-
quistar a capacidade critica e 0 comprometimento politico de sua pratica,
para poder se apropriar de seus recursos, confiar neles e ousar imprimir
transformacdes em suas relages na escola e na sociedade mais ampla.

Por que comecgar com o professor? Winnicott explica que o aconte-
cer humano depende da intervencdo do ambiente. A tendéncia a integra-
cdo e ao amadurecimento sO se realiza se pessoas significativas facilita-
rem o desenvolvimento do individuo. A facilitacdo ambiental ocorre
atraves de funcdes bésicas (“segurar, manejar e apresentar objetos”) rea-
lizadas no momento certo, de forma adequada, respeitando e partindo das
caracteristicas e necessidades do individuo. As experiéncias do individuo
no mundo possibilitam atualizar potenciais, que sem essas ndo se realiza-
riam.

Desta concepc¢ao sublinhamos trés decorréncias importantes:

- A tendéncia ao amadurecimento depende da facilitagdo ambi-
ental e da ndo-interrupgao da continuidade desse processo.



- Naéo existe individuo desvinculado de seu meio cultural.

- O desenvolvimento do individuo ocorre por correlagdo e ndo por
causalidade. “N&o se pode dizer que as arvores florescem porque a
primavera chegou” e sim “Como em relacdo a tudo o que floresce,
a partir de si mesmo, é preciso dizer: as arvores florescem pois a
primavera chegou.” (Oliveira Dias, 1998, p. 94)

Estes principios reforcam as reflexdes feitas por Vygotsky, segun-
do as quais a aprendizagem ndo ocorre espontaneamente, mas depende da
interferéncia intencional do professor (ou de um colega, mas sempre
permitida, planejada ou proposta pelo professor). Para ele, como de-
monstrou Oliveira (1997): “O individuo € ativo em seu proprio processo
de desenvolvimento: nem estd sujeito apenas a mecanismos de matura-
¢do, nem submetido passivamente a imposi¢cdes do ambiente” (p. 104).

Destaca ainda a

Importancia da atuacdo de outros membros do grupo social na mediagdo entre a
cultura e o individuo e na promocdo dos processos interpsicoldgicos que serdo
posteriormente internalizados. A intervencdo deliberada dos membros mais madu-
ros da cultura no aprendizado das criangas é essencial ao seu processo de desen-
volvimento. (p. 105)

A questdo que se coloca é como o professor pode realizar essa in-
terferéncia de forma a ser bem-sucedido na sua funcdo de socializar con-
tetdos e valores da norma culta, preservando a identidade e a criatividade
do seu aluno. Neste ponto, mais uma vez, Vygotsky e Winnicott tém
pontos de vista comuns:

Embora Vygotsky enfatize o papel da intervencdo no desenvolvimento, seu ob-
jetivo é trabalhar com a importancia do meio cultural e das relagdes entre indivi-
duos na definicdo de um percurso de desenvolvimento da pessoa humana, e ndo
propor uma pedagogia diretiva, autoritaria. Nem seria possivel supor, a partir de
Vygotsky, um papel de receptor passivo para o educando: Vygotsky trabalha ex-
plicita e constantemente com a idéia de reconstrucdo, de reelaboragédo, por parte
do individuo, dos significados que lhe sdo transmitidos pelo grupo cultural. A
consciéncia individual e os aspectos subjetivos que constituem cada pessoa séo,



para Vygotsky, elementos essenciais no desenvolvimento da psicologia humana,
dos processos psicologicos superiores. A constante recriacdo da cultura por parte
de cada um dos seus membros é a base do processo historico, sempre em trans-
formacéo, das sociedades humanas. (Oliveira, 1997, p. 63)

Winnicott trata sempre da abordagem criativa a realidade externa e
acredita que s6 é possivel ser original na tradi¢do. Caso contrério, trata-se
de submissdo, adaptacdo ou alucinagdo. A cultura é constitutiva do ho-
mem. O ser humano anseia por se desenvolver, por participar e contribuir
para 0 meio social e cultural em que esta inserido. Necessita e busca ins-
crever sua subjetividade na realidade externa, utilizando sua vida imagi-
nativa para transforma-la em objetos significativos. Neste sentido, a
aprendizagem escolar e a apropriacdo de materiais culturais relevantes
sdo experiéncias buscadas pelo individuo. Ndo se trata de uma imposicao
do meio social, um corte para os desejos, um mal necessario para produ-
zir 0 homem civilizado, como pensaram Freud ou Lacan. A cultura, as-
sim como a criatividade que lhe é inerente, é constitutiva e ndo defensiva
e secundaria. Ele ndo compartilha da idéia de que “O esfor¢o de humani-
zacdo de uma cria humana ndo se faz sem uma acdo exercida pelo adulto
sobre a crianca, que ndo seja da ordem de uma imposicdo, de uma injun-
¢do. Portanto, uma acdo que merece o qualificativo de violenta” (Kupfer,
1998, p. 130);

Uma violéncia interpretativa fundante ... carater necessariamente violento que
existe no estabelecimento da lei ... Essa é a violéncia da Educacdo, inevitavel e
estruturante ... A violéncia simboélica se apresenta ao sujeito a cada instante, a
cada passo, em cada situacdo de aprendizagem, a cada confronto com o limite,
com o ndo, com a morte. (p. 131)

Se considerarmos que a cultura é constitutiva do homem, na sua
positividade, e que é ansiada pelo individuo, a postura do professor deve-
ra ser diferente da postura daquele que cré que a cultura sempre é im-
posta ao individuo, como uma violéncia simbdlica. Partilhando das con-
cepcbes winnicottianas sobre o lugar da cultura, refletiremos sobre o



papel do professor enquanto facilitador da apropriacdo criativa da cultura
escolar por seu aluno.

Winnicott destaca dois movimentos fundamentais para o ambiente
facilitar o encontro do individuo com os objetos externos. O primeiro re-
fere-se as funcdes exercidas pelo meio, que facilitam a construgédo, pela
crianga, de um espaco em que pode experimentar brincar e interagir com
determinada cultura. Ele denomina “espaco potencial” o lugar de separa-
cédo potencial entre 0 mundo externo e 0 mundo interno, entre a realidade
objetiva e a realidade subjetiva, que pode ser preenchido criativamente.

Na experiéncia do bebé (da crianca pequena, do adolescente e do adulto) mais
afortunado, a questdo da separacdo ndo surge no separar-se, porque, no espago
potencial existente entre o bebé e a mée, aparece o brincar criativo que se origina
naturalmente do estado relaxado. E aqui que se desenvolve o uso de simbolos
que representam, a um s6 e mesmo tempo, os fendmenos do mundo externo e os
fendmenos da pessoa individual que estd sendo examinada. ... a separagdo é evi-
tada pelo preenchimento do espago potencial com o brincar criativo, com o uso
de simbolos e com tudo o que acaba por se somar a uma vida cultural. (Winni-
cott, 1975, p .151)

A segunda funcdo importante do ambiente é fornecer material cul-
tural relevante para um determinado meio, nas fases apropriadas do des-
envolvimento da crianga, de acordo com a sua capacidade, idade e neces-
sidades.

Tentaremos refletir, neste texto, sobre como a escola pode desem-
penhar essas funcdes em relacdo ao seu aluno: participar da instauracédo e
ampliacdo do espaco potencial e apresentar materiais culturais relevantes,
de forma que o aluno possa se apropriar deles de forma criativa e singu-
lar, preservando sua identidade pessoal e grupai.

Visando discutir a primeira funcdo, referente ao espago potencial,
expomos um resumo do processo de constituicdo do mesmo, exemplifi-
cado através da relacdo precoce do bebé com sua mde. Tomamos essa
relacio como modelo para pensar na relacdo professor-aluno, que é o
foco deste trabalho. Tentaremos, primeiro, desfazer alguns equivocos que
uma leitura apressada da obra de Winnicott pode provocar.



A teoria de Winnicott tem sido interpretada erroneamente por
aqueles que fazem uma leitura genética, linear e literal de sua obra.
Quando ele enfoca a relacdo mae-bebé, toma sempre o cuidado de assi-
nalar que o individuo esta sempre se desenvolvendo e que 0S processos e
mecanismos inerentes as fases primitivas sdo reeditados fias etapas criti-
cas da vida humana. Os aspectos desenvolvidos podem ser ou ndo apro-
veitados nas fases subseqlientes, assim como as experiéncias que néo pu-
deram acontecer precocemente podem, eventualmente, ser experimenta-
das em outro momento:

... existe um processo continuo de desenvolvimento emocional que comecga antes
do nascimento e prossegue ao longo de toda a vida, até a morte (com sorte) de
velhice ... A partir dessa base, podemos estudar as caracteristicas do processo e
0s varios estagios em que existe perigo, seja proveniente do interior (instintos),
seja do exterior (deficiéncia ambiental.). (Winnicott, 1987, p. 196)

Como estamos tratando do processo de ensino e aprendizagem,
nosso foco serd a relacdo professor-aluno. As abordagens que procuram
as causas do fracasso escolar da crianca pobre nas suas relagfes familia-
res, na caréncia cultural e no mundo interno da crianca foram suficiente-
mente criticadas, ndo sendo necessario retomarmos essa discussdo.
Aqueles que, acreditando se basear em Winnicott, culpam a mée supos-
tamente ndo “suficientemente boa” da crian¢a pobre estdo equivocados.
Mais do que um equivoco, é um preconceito que o préprio Winnicott
(1975) tratou de desmontar:

Dirigimos nosso olhar em direcdo a miséria e a pobreza ndo apenas com horror,
mas também com os olhos abertos para a possibilidade de que, para um bebé, ou
crianca pequena, uma familia pobre pode ser mais segura e “melhor” como meio
ambiente facilitante do que uma familia numa casa encantadora, onde haja au-
séncia das perseguicfes comuns, (p. 192)

Além disso, a maioria das criancas que fracassam na escola ja de-
monstraram que tém o espa¢o potencial constituido, sdo criativas, brin-
cam, dominam com propriedade sua cultura de origem, possuem habili-
dades e recursos. Suas mdes e outras pessoas significativas cumpriram



adequadamente o papel de facilitar o acesso a cultura compartilhada por
sua familia e pelo seu meio. O problema surge quando ingressam na es-
cola e necessitam se familiarizar com a cultura escolar. Véarias pesquisas
j& mostraram a expectativa positiva da crianca pobre e de sua familia em
relacdo a sua entrada na escola, os projetos e sonhos envolvidos, a espe-
ranga de alcangar um lugar social melhor etc. (veja Cruz, 1987).

Retomemos, apds as ressalvas necessarias, a discussdo sobre as
fungBes ambientais necessarias & constituicdo e exploracdo do espago
potencial. Tomemos como exemplo um modelo teérico da relagdo mae-
bebé nas fases precoces do desenvolvimento, para pensar em semelhan-
cas e diferencas com a relacdo professor-aluno, em etapas posteriores do

amadurecimento do individuo.

Pensemos no modelo tedrico do bebé que quando nasce ainda ndo
discrimina o mundo externo. Ele sente um desconforto, uma necessidade
e encontra o seio, apresentado pela mée, exatamente no local e no mo-
mento em que estava pronto para concebé-lo. Esta experiéncia lhe pro-
porciona uma ilusdo de onipoténcia. Ele sente que criou 0 mundo a partir
de suas necessidades. E a origem da criatividade e da crenca no mundo e
em si mesmo. “... Winnicott analisa a passagem das primeiras experién-
cias ilusorias a experiéncia cultural global em termos de uma teoria do
jogo. O futuro da ilusdo criadora é a cultura do mundo adulto” (Luz,
1998, p. 162).

Luz mostra como a experiéncia de ser e criar onipotentemente se
passa num espac¢o de jogo e é uma experiéncia compartilhada. O ambiente
participa da emergéncia da vida psiquica do bebé ao reconhecé-lo en-
quanto pessoa. Winnicott utiliza a imagem do rosto da mae como espelho
gue reflete o bebé e ndo suas préprias fantasias. Ainda sobre o brincar no
espaco potencial, Luz (1998) acrescenta:

Além disso, a experiéncia, quando chega a constituir-se, € principio de singulari-
zagdo - de diferenca e de variabilidade e ndo de adequac¢do, adaptagédo, integra-
¢do ou socializagdo. A singularidade da experiéncia se opde a estrutura generali-
zante e repetitiva de comportamentos conformistas e autarquicos, (p. 163)



Este artigo nos alerta que somente ao ser criativo o individuo pode
descobrir a si préprio ao mesmo tempo que descobre o mundo:

... a qualidade potencial do espaco intermediario se manifesta em sua dupla natu-
reza: hiato entre o sujeito e o0 mundo, constantemente preenchido, porém, pela
atividade ladica. Distancia, pois, mas distancia percorrida ... A nocdo de espaco
potencial procura dar conta deste movimento de aproximagdo/distanciamento,
unido e separacgdo proprio aojogo e a criagdo cultural. (Luz, 1998, p. 165)

A caracteristica especial desse lugar em que a brincadeira e a experiéncia cultural
tém uma posi¢do estd em que ele depende, para sua existéncia, de experiéncias
do viver, ndo de tendéncias herdadas. Um bebé recebe trato sensivel na ocasido
em que a mde esta se separando dele, de modo que a area para a brincadeira é
imensa; um outro bebé& tem uma experiéncia tdo infeliz nessa fase de seu desen-
volvimento que lhe da pouca oportunidade de desenvolver-se, exceto em termos
de introversdo ou extroversdo. (Winnicott, 1975, p. 150)

Partindo destas consideracdes refletiremos sobre como o professor
pode facilitar a interacdo criativa, e ndo submissa, do individuo com o
mundo. Para isso precisa contribuir para ativar, ampliar e explorar o es-
paco potencial da crianga, e até ajudar a constitui-lo, se for preciso. Tam-
bém deve apresentar ao seu aluno o conhecimento historicamente acu-
mulado, considerado relevante pela escola, no momento e da forma
adequada. O professor precisa se preocupar em receber seu aluno, espe-
cialmente no inicio do processo de escolarizacdo e em outras etapas criti-
cas, de forma sensivel, preocupado em conhecé-lo melhor e facilitar a
transicdo para a cultura escolar. Falamos de transicdo, passagem e ndo de
adaptacdo, submissdo e ajuste. Mais do que procurar transmitir conteu-
dos, impor regras, ajustar a crianca a lei da escola, é preciso saber quem é
cada aluno. De onde vem? Qual seu ritmo, seu estilo, suas crengas, seus
valores, seus habitos, suas necessidades e concep¢Bes? O que ja sabe?
Como construiu esse saber? Como o utiliza? Onde e como utilizara a
cultura escolar? Enfim, olhar para o aluno como um ser humano e nao
como coisa. Pensar em comunicacgdo entre pessoas € ndo em transmissdo
de conhecimento para a recepcdo passiva do aluno. Procurar investir no
espaco potencial entre individuo e mundo externo, no processo, na pas-



sagem e ndo valorizar exclusivamente os conteddos objetivos ja construi-
dos. E, principalmente, ouvir seu aluno.

Ao ouvir o aluno, mais do que conhecé-lo melhor, o professor per-
mite que ele se escute, se surpreenda pensando, fazendo, sendo. Facilitar
e promover formas variadas de expressdo, resgatar a historia escolar, fa-
zer perguntas, reconhecer e valorizar o que ja foi constituido pelo aluno e
identificar os valores e referenciais do seu grupo de origem sdo funcgGes
basicas do professor preocupado com o individuo humano (que por ser
humano pode e busca aprender). Ndo estamos propondo nenhuma novi-
dade. Freire falou muito em conhecer e partir da realidade e do referenci-
al do educando. Piaget, Vygotsky, Ferreiro, entre outros, propuseram ao
professor partir do conhecimento ja consolidado pelo aluno, de suas con-
cepcdes sobre o conteldo a ser abordado, para alcancar metas mais com-
plexas.

Com Winnicott falamos que o professor precisa se preocupar em
explorar o espago potencial entre ele e seu aluno, sendo confiavel e fide-
digno, podendo instaurar um espaco ladico, relaxado, apresentando in-
formagGes onde o educando esteja pronto para recrid-las. O paradoxo
“criado-encontrado” deve ser contemplado no processo ensino-aprendi-
zagem, para que o aluno possa se apropriar de conteudos relevantes de
forma singular e criativa, segundo suas concepcdes e necessidades. E
fundamental que o aluno possa experimentar os contetdos escolares, ini-
cialmente como objetos subjetivos, criados por ele, para facilitar a transi-
cdo entre a sua cultura e a cultura escolar. O professor precisa facilitar a
transicdo, ajuda-lo a constituir objetos transicionais com objetos da cultu-
ra para depois poder estabelecer uma relacdo (uso) mais objetiva com a
tradicdo dominante.

Vygotsky afirma: “O Unico bom ensino é aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Os procedimentos regulares que ocorrem na escola -
demonstragdo, assisténcia, fornecimento de pistas, instrucdes - sédo funda-
mentais na promocédo do ‘bom ensino.”” (Citado por Oliveira, 1997, p. 62).



Acreditamos que esse ensino - “demonstracdo, assisténcia, forne-
cimento de pistas” - deve ser apresentado no momento adequado, de
forma sensivel, contemplando as caracteristicas singulares e grupais de
seu aluno, para se realizar uma aprendizagem significativa e ndo o ajuste,
a submissdo, a aquiescéncia.

Para concluir, tracamos um paralelo com a reflexdo de Safra sobre
0 papel do analista, dizendo que embora este ndo seja naturalmente de-
votado, como a mde comum, esta interessado no seu paciente e envolvido
com o0 processo analitico. Esses sdo 0s requisitos que o preparam para
acompanhar as necessidades e concep¢Bes de seus pacientes. Podemos
pensar que o professor que pode ver nos seus alunos seres humanos e se
interessa por acompanha-los em seu desenvolvimento, pode movimentar-
se em diregdo a eles e realizar uma comunicagéo significativa. Cada pro-
fessor encontrara seu modo de, despido de preconceitos, conhecer seus
alunos, oferecer-lhes oportunidades para se expressarem e mostrarem su-
as necessidades, para ir ao seu encontro.

O professor, ao ler este texto, pode imaginar que desconhecemos a
sua realidade, sua classe de 40 alunos, um vasto conteddo a ser explora-
do, tarefas burocréticas a serem realizadas, baixos salarios, pouco reco-
nhecimento profissional etc. Vivemos, como ja assinalamos, em uma rea-
lidade social cujo sistema educacional dificulta esse movimento do
professor. Insistimos, no entanto, que essa aproximagao em relagdo a rea-
lidade do aluno, especialmente no inicio do processo de escolarizagéo, é
possivel e desejavel. Temos inimeros exemplos bem-sucedidos de inter-
vencdes de professores de escolas publicas brasileiras neste sentido.
Além de seu trabalho na sala de aula, no dia-a-dia, para conhecer cada
aluno com seu ritmo e estilo, o professor pode contar com iniUmeras pes-
quisas etnograficas sobre a crianca pobre. Sabe-se por exemplo, que
grande parte dos alunos pobres que freglientam a escola publica, e nela
fracassam, ndo pertence, originalmente, ao ambiente no qual vivem atual-
mente. SAo0 migrantes pobres da zona rural nordestina, o que, segundo
Oliveira (1983), tem dois aspectos complementares:



de um lado significa ser parte de uma categoria socialmente reconhecida e de
outro lado constitui uma dimensdo existencial basica para os individuos que a
carregam consigo, com implica¢des tanto no nivel simbdlico como no nivel con-
creto de organizagdo da vida cotidiana, (p. 46)

Além disso, estas pessoas

a orientam suas vidas para atividades conjuntas e intera¢6es sociais, e ndo para
projetos individuais. A maioria das soluces para os problemas do cotidiano en-
volvem outras pessoas e h4 uma troca permanente de bens entre os individuos e
as familias, (p. 46)

Estas e outras informacdes positivas, conseguidas através de pes-
quisas etnograficas, em que o pesquisador reconhece, valoriza e participa
da construcdo das habilidades dos individuos pesquisados, podem ser
Uteis ao professor e fazer parte dos seus cursos de formagao.

Encerramos lembrando o papel da méde como espelho que reflete o
rosto do bebé, permitindo que este se sinta uma pessoa real, num mundo
real, que pode ser mais justo com a sua participacdo. Para Winnicott, a
mae expressa para o bebé o que ele é e 0 que ele pode e tem, e ndo o seu
desejo, como diria Lacan. A adaptagdo da mée ao ser do bebé instaura
sua capacidade de criar, de aperceber o mundo externo e ndo apenas
adaptar-se a ele.

Olhar para o aluno e reconhecer o que ele é, o que ele pode e o que
ele j& construiu é o primeiro passo que a escola pode realizar no sentido
do crescimento e enriquecimento de cada individuo e do coletivo. Para
que isso possa ocorrer, 0 professor também precisa ser reconhecido em
sua singularidade, portador de caracteristicas e estilo pessoal. Para res-
peitar, o professor deve ser respeitado, ter suas necessidades e valores
contemplados pela politica educacional e voltar a ser valorizado social-
mente. E, acima de tudo, precisa ser olhado como pessoa, para poder
olhar para os seus alunos também como pessoas. Talvez seja essa a con-
tribuicdo que o psicdlogo pode oferecer a educacéo.
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Abstract: The social mechanisms and the educational practices that lead
to school failure have been thoroughly studied in the last decades.
Observing schools and interviewing teachers we realized a growing
“thing-ification” of the teacher and the student. When they are deprived
from what is more personal and meaningful as their style, rythm and
values, they take part in the educative process in a mechanical, repetitive
and submissive way. We reflect upon the phychologist role as a
professional who can rescue, recognize and valorize the individual,
his/her communication needes (teach and learn) and his/her potential to it,
being part of the re-creation of the school culture in a creative and
singular way.

Index terms: Teacher student interaction. Academic failure. Learning.
Creativity. Public school education. Children. Winnicott,
Donald, W.
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O artigo relata pesquisa que quer compreender como a constituicdo
subjetiva de criangas e adolescentes que vivem na rda, os chamados me-
ninos de rua, articula-se ao lago social, a partir da especificidade da es-
cuta psicanalitica de criancgas e adolescentes. Um processo de desqualifi-
cacdo e desvalorizacdo social da familia destes jovens, propicia a
ruptura destes com afamilia e escola, levando-os para a rda. Tal ruptura
faz surgir o discurso social, que substitui o discurso dos pais, de onde
poderiam extrair os significantes de sua filiacdo e sexuacdo, e destitui
estes meninos do lugar de criangas e adolescentes, justifica o abandono,
0 descaso e o medo, e oferece-lhes como Unica possibilidade de nomea-
¢ao a identidade de delinquente.

Descritores: Psicanalise. Meninos de rua. Familia. Processos sociais.
Delinqiéncia juvenil.

proposta de andlise das particularidades do processo de constituicao
subjetiva de criangas e adolescentes que vivem na rua baseia-se no
pressuposto de que este processo € articulado a constru¢do do lagco social,
ancorado nos conceitos psicanaliticos de Lei, ideal e identificagdo. Con-

1 Trabalho da Mesa “Psicanéalise e problemas sociais contemporaneos”, do Nucleo de
Estudos e Pesquisa Psicanalise e Sociedade, apresentado no Il Congresso lberoa-
mericano de Psicologia, Madrid, 1998.

2 Endereco para correspondéncia: Al. Joaquim Eugénio de Lima, 1041 ap. 72. Jar-
dim Paulista, Sdo Paulo, SP - CEP 4403-000. E-mail: debieux@ mt2net.com.br
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sidera que ndo ha subjetividade que se organizefora do lago social, sen-
do que os discursos ndo sdo sendo o modo em que se efetiva esta articu-
lacdo com o laco social; articulacdo que parte da constatacdo dos efeitos
da presenca do Outro na subjetividade. Trabalhamos, sem entrar na espe-
cificidade dos tipos de discurso, com a hipdtese que o discurso do Outro,
relevante a constituicdo do sujeito, mostra-se impregnado da producdo
imagindria do grupo social, ou seja, o discurso do Outro remete ao ima-
ginario social na medida em que contém fantasmas dos grupos sociais.

Examinaremos este processo junto aos meninos de rua.

- a 3
Meninos de rla

A questdo da crianga abandonada vem da época do Brasil Colonia.
Teixeira (1994) inclui nesta categoria: érfdos que vieram de Portugal para
auxiliar os jesuitas na educacdo e catequese dos 6rfaos da terra (criangas
mesticas) e das criangas enjeitadas, no século XVII; crian¢as trabalhado-
ras e filhos da Lei do Ventre Livre (1871), separados das maes; criangas
que viviam nas ruas das cidades em processo de urbanizacdo, na virada
do século; criangas institucionalizadas e criangas exploradas no trabalho
infantil, no inicio deste século.

Durante o século XVIII coube as instituicdes ndo governamentais,
como confrarias, irmandades e santas casas de misericordia, o cuidado destas
criangas. Nos anos 20, o Estado responsabiliza-se socialmente pela questdo da
infancia, visando protegé-la. Passa a utilizar o termo “menor” para a infancia
pobre (Andrade, 1994), época da formac&o de quadrilhas nos grandes centros.

O modelo institucional na década de 30 e 40 foi o internato. Em
1948 a preocupacdo com a crianca ganha dimensdo internacional, quando

3 Parte deste texto estd presente no trabalho “O discurso e o ato na producdo do lago
social: observagdes sobre a delinqiiéncia” apresentado e publicado na integra no |
Congresso Internacional de Psicandlise e suas Conexdes Trata-se uma Crianga
(Rosa, 1998).



é criada a UNICEF(Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia). Em 1964,
cria-se a FUNABEM para possibilitar uma coordenacédo central e uma
fiscalizacdo sobre as entidades. Em 1990, com o objetivo de modificar a
politica do menor, é criado o Estatuto da Crianga e do Adolescente, esta-
belecendo seus direitos, que ndo atingem parte da populagdo, especial-
mente 0s meninos de rua e criangas pobres.

Ao lado desta histdéria de cuidados e descuidos, pode-se constatar
um discurso que contém o imaginario social sobre a questdo, um discurso
social de dupla mdo a respeito destas criancas: o discurso da pobreza e o
discurso do perigoso. Segundo Teixeira (1994),

E importante constatar que ndo sdo os pobres os Gnicos agentes e vitimas da vio-
Iéncia, embora esta idéia exista e seja estimulada, pelos meios de comunicagédo
de massa e setores mais reacionarios da opinido publica. A representacdo social
que associa 0s pobres as classes perigosas tem como conseqliéncia que as crian-
cas e adolescentes pobres sejam vistos como perigosos ou potencialmente peri-
gosos - 0s pequenos bandidos. E, portanto, sobre eles que incide, preferencial-
mente, 0 aparato repressivo-policial ou repressivo assistencial. (p. 6)

Ela continua, definindo as multiplas determinacdes do delito do
adolescente: “o delito do adolescente ‘fala’ de um distdrbio. E o sintoma
de algo grave que ocorre no tecido social, nos grupos de pertinéncia e
nele mesmo” (p. 7). E pergunta-se:

como superar o discurso da pobreza como unico e exclusivo determinante da
pratica de delitos pelos adolescentes e poder compreendé-los e atendé-los consi-
derando a pratica infracional como um dado concreto de sua histéria? Como su-
perar a concepgdo do adolescente infrator exclusivamente como vitima e consi-
derd-lo como agente de violéncia e como sujeito de direitos? Quais as
implicagbes desta nova concepcdo para a pratica do atendimento direto? (p. 9)

O discurso sobre o menino de rua, a0 mesmo tempo em que evi-
dencia a caréncia, a necessidade de cuidados e atengdo, coloca-o em um
lugar despido de valor falico. A menor dificuldade desliza-se do discurso
da caréncia para o discurso do perigoso - aquele que vive o ideal de poder
gozar fora da lei, que ndo se assujeita; aquele que ameaga com seu gozo e



precisa ser detido. E preciso salientar que o discurso sobre o menino de
rua potencializa no primeiro aspecto - o que vive o ideal de poder gozar
fora da lei - o discurso atual sobre a crianga em geral.

Perguntamos o que imprime maior forca ao discurso sobre a crianca
em geral, quando se trata dos meninos de rua? Pensamos que a resposta
diz respeito a quem enuncia. No caso das criangas “de familia”, o discur-
so serd enunciado pelos pais que, como dissemos, sdo marcados pela di-
visdo entre desejo e lei, ttm 0 gozo no plano da fantasia e estdo implica-
dos na relagdo com o filho. J& para os meninos de rua, o enunciado é
diluido em varios “outros”’ ora 0 motorista do carro, ora a policia e ou-
tros. Para eles, em oposicdo aos de familia, € oferecido apenas o discurso
de uma crianca que ndo lhe diz respeito, que ndo ¢é “filho” e que ndo faz
laco com sua condigdo desejante, esta sim, que inclui o Outro e implica o
enunciante no efeito subjetivo produzido pelo discurso. Tal discurso, sem
um sujeito do enunciado engajado, realca o aspecto ameacador do gozo e
é pronunciado carregado de expectativas culturais, qualificando os atos
destas criangas como delitos, atos estes que podem néo diferir dos peque-
nos delitos cometidos pelos ditos meninos de familia - pequenos roubos,
uso de drogas, desobediéncia, brigas etc. Nestes(meninos de familia), tais
atos sdo trabalhados no contexto da escola ou da familia, sem o peso da
qualificacdo como sinal de delingliéncia prevista.

Outro aspecto importante a frisar é que a prevaléncia do discurso
social para estas criancas vem ancorado no apagamento do discurso fa-
miliar. Discute-se, atualmente, como a lideranc¢a do pai tem desaparecido,
preocupacao estaja presente em Freud.

Freud declara sua preocupacéo frente ao avanco da modernidade e a
constituicdo de uma subjetividade onde a lideranca do pai desaparece.
Preocupacdo compreensivel na medida em que, para Freud, a subjetivi-
dade sexuada é consequéncia de um discurso constituido pelos signifi-
cantes sociais que operam no nivel da dialética superego-ideal do ego.

Ora, os mecanismos de normas, ideais e identificacdo apoiam-se
nas insignias paternas, derivadas da funcéo paterna, fundamentais para a



constituicdo do sintoma que € a neurose. Volnovich (1991) pensa que
ocorreu o que Freud temia, isto €, que houve a queda do significante pai e
sua substituicdo por um conjunto de saberes, o que mudou o sintoma so-
cial e o préprio individuo. A queda do significante pai resultou numa
fragmentacdo no nivel familiar e numa metaforizagdo do conjunto de sa-
beres sobre 0 gozo que nos aproximam da idéia de que atualmente o sin-
toma que amarra os homens a modernidade é o narcisismo.

A questdo sobre a queda ou o enfraquecimento do pai e de sua
substituicdo pelos saberes sociais, do pediatra, do psiclogo, é das mais
interessantes.

O suporte que, segundo as diferentes culturas, sustenta o papel de
representante do discurso dos outros ndo € indiferente para o destino psi-
quico do sujeito, como ndo € indiferente a maior ou menor valorizagcdo do
modelo pelo grupo. Eis porque existem culturas ou momentos de urna
cultura que poderdo agravar ou reduzir o risco psicético. Em nossa cultu-
ra, diz Aulagnier (1979), a funcdo materna precisa apoiar-se sobre um
modelo, sendo o modelo calcado na funcéo paterna o invocado para a cri-
anga como razdo, lei, fundamento do seu agir. Neste modelo ha urna lei
que decide em que condi¢cBes o homem pode ou ndo dar seu nome, regras
e préstimos exigidos pelo sistema de parentesco: este conjunto de pres-
cricbes determina um modelo de relacdo do casal parental e de sua rela-
¢do com a crianga, no qual o pai herda um poder de jurisdicdo exemplifi-
cado pelo direito romano que, numa primeira fase, atribuia-lhe até o
direito de vida e morte sobre a crianca. Este poder perdeu grande parte de
seus atributos, mas ele preservou sua funcdo no registro da transmissao
do nome, com tudo o que isto comporta. Se, na nossa cultura, a referéncia
ao pai é a mais apta para testemunhar a crianca que se trata de uma dele-
gacdo e ndo de um poder abusivo é porque, também aqui, encontramos
este trago especifico do funcionamento psiquico, que faz com que o co-
nhecimento ou o reconhecimento seja precedido de um pré-investimento
daquilo que deve ser reconhecido.



Ela ainda ressalta dois pontos: para que estes enunciados exergcam
esta funcdo, é preciso que eles sejam recebidos como palavras de certeza.
Se este atributo lhes falta, eles serdo abandonados e substituidos por urna
nova série, de tal forma que, de qualquer maneira, a funcdo ndo ficara
jamais sem titular.

Neste posicionamento, Aulagnier destaca varias modificagbes cul-
turais, inclusive na funcdo paterna. Mas esta, para ela, mantém o funda-
mental: seu nome, o que ndo sugere, portanto, transformacdes na estrutu-
ra subjetiva, embora ela pondere possiveis efeitos sobre o sujeito.

Fica um problema em aberto. H4 uma queda do significante pai ou
de uma atribuicdo de significado que deixa marcas registradas de uma
expressdo caracteristica de uma época? Na segunda hipétese, ndo esta su-
posta uma alteragdo na forma de constituicdo da subjetividade. Pode ha-
ver um mascaramento evidente da funcdo paterna, mas ndo sera precipi-
tada a idéia de sua queda ou exclusdo?

O que se constata na questdo do menino de rua é que ha uma parte
da populagdo mais atingida por este fendmeno, particularmente aquela
que tem seu lugarfalico na cultura ameagado, como é o caso dasfamilias
destas criangas. Estas familias se caracterizam por rupturas com o lugar
de origem, com as raizes culturais e com figuras expressivas; caréncias
materiais; ocupacdo de um lugar marginal na sociedade, o que traz vio-
Iéncia e fragmentacao para as relagbes familiares.

Entendemos que um dos possiveis efeitos do enfraquecimento do
significante pai é tornar emergente o discurso social, que traduz seu po-
der no real na expressdo encarnada de suas institui¢des, especialmente
a policial, juridica, médica...Expressdo que encarna o poder e o saber ab-
soluto sobre aqueles que pretende cuidar, educar, reeducar, punir ...



Ouvindo os meninos que ucomem luz”

Neste trabalho vamos nos centrar no meninos de rda, utilizando da-
dos de entrevistas realizadas em trabalho de Iniciacdo Cientifica, sob nos-
sa orientacdo, intitulado “Estudo da organizacdo psiquica em criancas de
rda” (Mountian & Dantas, 1995). Tais criancas diferem substancialmente
entre si, estando unidas apenas no que diz respeito & condi¢cdo de ndo-
direito a cidadania, a infancia e a adolescéncia. As criancas entrevistadas
tém em comum vivéncias na rua, iniciadas a partir de ruptura com as ins-
tituicdes familia e escola. O trabalho visou saber como estas criancas li-
dam com a lei, os valores, os ideais e as relagbes estabelecidas na rua. As
entrevistas giraram em torno dos motivos da chegada a rua, quando séo
relatados os motivos de ruptura com a familia; como é a vida na rua,
como sdo 0S grupos, suas regras e sua adesdo a elas; quais os ideais con-
tidos nos planos, desejos, medos.

As rupturas relatadas foram vividas e elaboradas de formas dife-
rentes: a mae que preferiu seu companheiro em detrimento do filho, o pai
gue espancou, experiéncias em idades diferentes, vinculos diferentes. Em
comum, nota-se que, antes da ruptura, houve diferentes formas de violén-
cia na familia, descritas com frases soltas, proferidas com aparente dis-
tanciamento emocional que precisam ser encadeadas pelo ouvinte.

Os relatos das situacdes de rua evidenciam falta de condi¢cdes mi-
nimas de alimentacdo, salde, educacdo, seguranca: “eles batiam - os
moleques, a policia” A busca da sobrevivéncia da-se através do roubo,
da esmola, do trafico. No entanto, é enfatizada, com prazer, a liberdade
que permite: “brincd no parquinho, banho no chafariz da praca, rouba
uma coisa aqui, ali...”

Hé referéncia constante a grupos. Relatam as regras do pai e da méae
de rua, do chefe da rua: obedecer ou sair fora e, se sai, “ele” ndo vai aju-
dar. Claramente a hierarquia estabelece-se pela forca e ndo pela lei.

Mostram diversidade na forma como lidam com as regras e valores
estabelecidos no e pelo grupo. Alguns ndo fazem distin¢do entre brinca-



deiras e furtos e uso de drogas; outros, a maioria, diferenciam as regras
para sobreviverem na rua de outras regras: as da rua e as da sociedade. As
criancas variam na forma de lidar com as duas: “elas (mdes de rua) me
adoravam, mas ndo gostava que eu ndo roubava. Era errado”, diz, refe-
rindo-se as regras sociais; um deles identificava-se com o ato e valorizava
a infracdo: “foi furto qualificado no 57 ... é um roubo fortemente”

Outro aspecto investigado remete a seus ideais. Perguntou-se as
criangas por seus planos, sonhos, medos e vergonhas. As respostas sao
literais, h& perda da nocdo de tempo e espaco: ndo sabem o dia em que
estdo, ha quanto tempo estdo na rua (“uns 19 anos”), a data do aniversa-
rio, sua idade: “14 - minha mée me falou” H& uma desorientacdo nas re-
feréncias bésicas para yma construcdo historica, que abrange ndo somente
passado e futuro mas também o presente. A perda de referéncias denota
desorientacdo quanto ao lugar a que pertencem. Quanto aos projetos
usam as referéncias relativas aos modelos sociais vigentes, familia e es-
cola: “ter estudo, uma professora”

As autoras concluem que

tais criangas apresentam as mais variadas historias de vida, sendo que, cada uma
delas atribui a rua um significado particular. O aspecto comum ¢é ofato de terem
de contar com o proprio discurso para sobreviverem no espago da rua. S&o me-
ninos “de rua” porque ndo possuem a prote¢do do discursofamiliar, (p. 60)

O trabalho aponta ainda como, apesar da exclusdo e violéncia da
rua, as criangas optam em manter-se nela, voltam a ela fugindo da familia
e instituicdes. Isso se deve a construcdo imaginaria de uma rua que ga-
rante liberdade, autonomia e independéncia, ndo necessitando do controle
de ninguém. Tornam o abandono uma conquista, criam um codigo que
desvaloriza e contesta os preceitos juridicos, familiares e educacionais da
sociedade. Este codigo contrasta com a persisténcia neles mesmos dos
modelos e regras da sociedade. A necessidade de vincular-se e pertencer
ao grupo da rua como condicdo de sobrevivéncia promove uma dissocia-
¢do entre o que fazem e dizem.



Podemos pensar que a mudanca de énfase do discurso familiar
para o social tem consequéncia nas formas como as estruturas sociais
sdo tomadas. As circunstancias de vida dos meninos de rua favorecem
que a estrutura social seja tomada como real e seus atos tornados simbd-
licos. Explicando melhor, tomamos Melman (1992) que, comentando La-
can, diz que, para o neurdtico, as estruturas sociais sdo simbolicas e per-
mitem, assim, condutas reais. Quando as estruturas sociais se tomam
reais, sdo as condutas que se tornam simbolicas. Para o neurotico, as es-
truturas sociais exercem seu poder simbolicamente. Na distingdo entre
valor de uso e valor de troca, o carater simbdlico prima sobre o valor de
uso. “Portanto, é esta relacdo com as estruturas sociais simbdlicas que
permite que nossas condutas sejam reais, isto é, que na apreensao do ob-
jeto, por exemplo, nossas condutas sejam completamente reais” (p. 43).

Abre-se aqui uma discussdo com diversos aspectos: o sentido sim-
bdlico ou real do ato, e em especial do delito, e a forma de relacdo com o
objeto, tomado em seu valor relacionai ou em sua materialidade. Um
complicador da discussdo, que ndo podemos desenvolver aqui, refere-se
a alguns autores, e cito em especial o trabalho de Calligaris (1991), que
observa na delinqiiéncia ndo um carater especifico, mas a sinalizacdo de
uma mudanca no sintoma social dominante, que para Freud é neuroético,
em sintoma social perverso, ou seja, no qual o saber paterno ndo é su-
posto, mas compartilhado. Ou seja, discute-se se a questdo é circunscrita
a um grupo ou € da sociedade em geral.

Retomando, hipotetizamos que a problematica dos meninos de rua
é desencadeada pelo processo de desqualificacdo e desvalorizacdo social
da familia destes jovens, familias que tém seu lugar falico na cultura
ameacado e por isto tornam-se mais vulneraveis ao enfraquecimento do
significante pai na cultura contemporénea. Esta circunstancia favorece a
desorganizagdo dos lugares na familia e a presenca da violéncia entre
seus membros, propiciando a ruptura dos filhos com a familia e a escola,
levando-os para a rua. A partir de entdo, de forma enféatica, passa a impe-
rar a prevaléncia do discurso social sobre o familiar. No discurso social
falta um sujeito do enunciado engajado com o filho, desejante, atravessa-



do pela lei, de onde estas criancas poderiam extrair os significantes de
sua filiagdo e sexuacdo. Diferente disto, a ruptura com a familia faz sur-
gir, com peso de real, a estrutura social, com um discurso especifico para
estas criangas, em detrimento do discurso dos pais. O discurso social, de
dupla méo, culpado e segregador, vitimiza os meninos, justificando os
seus atos pela pobreza, mas, concomitantemente, qualificando-os, a prio-
ri, como perigosos. No discurso social, constata-se a destituicdo destes
meninos do lugar de crianca e adolescente, o que justifica o seu abando-
no, o descaso e o medo, oferecendo-lhes como Unica possibilidade de
nomeacéo a identidade de delinquente.

Nota-se a conseqliéncia do enfraquecimento do significante pai na
forma como a estrutura social é tomada: ndo mais como simbdlica, mas
como real, traduzido seu poder na expressdo encamada das instituicdes.

Do angulo do impacto destas questdes na subjetividadade destas
criancas e adolescentes, nota-se a sua valorizacdo da liberdade conquista-
da, imaginaria na medida em que sup8em estar liberados do assujeita-
mento ao Outro e a Lei, 0 que 0s toma carentes de historia ou ideais.
Nota-se também a preméncia do agir como um esforco vao em fazer-se
por si mesmos, ja que lhes faltam as insignias paternas. Em seu discurso
nota-se a falta de implicacdo e, em alguns, a estranheza frente a prépria
acdo. A discussdo passa a convergir para o sentido - real ou simbdlico -
do ato e a falta de implicacdo, desta vez destes meninos frente a propria
acdo; fendmeno geral mas intensificado nos meninos de ma, para quem o
seu agir é dito delingliencial e, por vezes, realmente assim se apresenta.

Mengarelli (1994) considera que os atos delinquentes sdo tentativas
de inscricdo na ordem simbdlica, de participacdo nos elementos falicos da
ordem social; sdo simbolicos de uma fungdo subjetiva: falta a eles uma
significacdo falica determinada pelo nome-do-pai. A crianca espera que 0
Outro lhe produza a marca simbdlica. Se o pedido de marca simbdlica é
tomado literalmente, ndo opera o corte ou significacdo, ndo se eleva o
objeto a significante, falha o lago social. Na falha do laco social o objeto
perde seu carater relacionai e ganha materialidade, ofuscando a falta.



Desta forma, lembramos Dolto (1980) que afirma que, quando a
crianga ndo pode falar ou fala pelo sintoma, é porque nédo foi suficiente-
mente falada pelo Outro. Ela diz: “no ponto em que a linguagem termina,
é o comportamento que continua a falar, e quando se trata de criancas
perturbadas, é a crianga que pelos seus sintomas encarna e presentifica as
consequéncias de um conflito vivo” (p. 13). Assim, pode-se dizer que o
sujeito ndo se responsabiliza pelo que faz porque estd ausente de seu ato.
O ato é forjado para criar uma cena no real que encena o desejo e abre
possibilidade de ser falado pelo Outro. Este parece ser o pedido dos me-
ninos de rua.

Pode-se considerar que 0s processos subjetivos nos meninos de rua
referem-se muito menos a uma estruturacdo subjetiva especifica do que
caracterizam-se como um sintoma social, ou seja, trazem questdes que
ndo lhes sdo especificas, mas que eles sdo encarregados de exprimir, fruto
de um modo de produzir o la¢o social. O sintoma social, como o indivi-
dual, afirma Souza (1991), é sustentado por uma fantasia, que denota o
modo como os sujeitos controlam os ideais, buscando manter distante a
castragdo. E social uma vez que, apesar da mesma fantasia, 0s sujeito
ocupam varios lugares em sua estruturacdo. Estes varios lugares ficam
mais evidentes quanto mais a delinqiiéncia se generaliza e caem as grades
que separam o0s meninos de rua dos de familia. Vejam-se as pesquisas di-
vulgadas nos jornais, onde se constata que 0s meninos que estdo na rua
tém familia e, por outro lado, que hd um nimero expressivo de jovens de
classe média internos na FEBEM, em unidades encarregadas de infratores
menores de idade.

A andlise desta situacdo deve estar atenta ao discurso social pre-
sente nas entrelinhas e que baliza o0 modelo do percurso subjetivo que faz
relacdo entre o desejo e os valores sociais e inaugura a responsabilizacdo
pelos atos e a cidadania. Cidadania empregada aqui no sentido atribuido
por Mengarelli (1994): “o exercicio da cidadania implica empenhar o
nome sob a rubrica de um Pai que, longe de tomar estrangeiros aqueles
qgue reconhece como filhos, pde-lhes em posicdo de reconhecer e ser re-
conhecido nos dmbitos de participagdo em sua cidade” (p. 131).



Finalizamos tomando Freud (1924) para afirmar que uma cultura
qgue ndo proteja o0 ego narcisico da ameaca do desamparo original do su-
jeito é uma cultura falida.
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Abstract:  The article reports a research on how the subjective
constitution of children and adolescents who live on the streets, known as
street kids, relate to the social ties, based on the specific psychoanalical
hearing of children and adolescents. A process of social disqualification
and depreciation of these children's families, conducts them to break up
with their families and schools, leading them to the streets. This rupture
brings the social address about, which substitutes the parents address,
from which they could take the meaning of their filiation and sexuality.
This rupture also deprives them of the condition of being children and
adolescents, justifying the abandonment, the neglect and the fear and
offering them the only possibility of an identity as a delinquent.

Index terms: Psychoanalysis. Street boys. Family. Social processes.
Juvenile delinquency.
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“Djunta-m o n OProcessode Construcéo
de Organizacdes Cooperativasl

Leny Sato2
Instituto de Psicologia - USP

Esse artigo discute a construcdo de cooperativas a partir da concepcao
de organizagdo como processo social dinamizado por negociagfes. Para
tanto, consideramos o conflito e a harmonia de interesses nucleares para
a compreensdo desse processo, 0s quais explicam movimentos de coope-
racéo e de confrontacéo.

Descritores: Organizacdes. Processos sociais. Cooperativismo. Negocia-
¢do. Interacdo social. Interesses. Conflito.

busca de construcdo de uma alternativa de organizacdo do trabalho
Acom a populacdo nos moldes cooperativos traz a Universidade uma
série de questdes. Certamente, muitas delas ja tém sido objeto de reflexdo
e de acdo pela equipe que tem abracado essa iniciativa da Incubadora
Tecnoldgica de Cooperativas Populares.

1 Esse artigo foi elaborado para o Lancamento da Incubadora Tecnolégica de Coope-
rativas Populares CECAE/USP e apresentado na mesa-redonda: “Incubadora Tec-
nolégica de Cooperativas Populares: as Potencialidades de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo,” Sdo Paulo, 16 de junho de 1999.

2  Professora doutora do Departamento de Psicologia Social e do Trabalho, Instituto
de Psicologia da Universidade de Séo Paulo e coordenadora do Centro de Psicolo-
gia Aplicada ao Trabalho.
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Dentre as varias questdes que podem se apresentar, e por conse-
guinte, serem transformadas em temas para as atividades de ensino, pes-
quisa e extensdo, opto por trazer ao debate alguns elementos sobre o pro-
cesso de construcdo de formas alternativas de organizacao.

Para isso, tomarei aqui emprestada uma imagem apresentada por
Peter Spink, em seu artigo O resgate da parte (Spink, 1991). Nesse arti-
go, ele mostra a concepgdo de organizagdo como um “bau,” ou seja,
como uma coisa dentro da qual se pode mexer; mas também nos apre-
senta uma outra imagem, agora influenciada pela antropologia, de que
organizacdo é um processo social, incluindo ai a sua dimensao simbdlica.

Se formos informados pela imagem do “bau,” buscaremos, nesse
processo de construcdo de formas alternativas de organizacdo, construir
essa coisa e, em geral, temos em mente uma determinada forma que al-
mejamos alcancar; mas se, ao contrario, tivermos a segunda imagem,
voltaremos nossos esfor¢os para pensar como pessoas interagem para de-
finir objetivos e para construir os meios para atingi-los, como constroem
regras, rotinas e procedimentos num contexto conformado por duas or-
dens de realidade: de um lado pelo fato de as pessoas terem suas histdrias
de vida, suas expectativas e visdes de mundo e também suas necessidades
materiais particulares de sobrevivéncia; de outro, esse contexto também é
conformado pelos recursos de que se dispde, pela tecnologia que se do-
mina, pela realidade de mercado e pela racionalidade econdmica que vi-
goram como parametros para as relagGes nessa sociedade.

Ao adotarmos a nocdo de bal, corremos o risco de termos como
meta “um melhor jeito de fazer” em geral, retirado de nossa experiéncia
de trabalho nas organizacdes existentes. Por outro lado, ao adotarmos a
nocdo de processos sociais, temos algumas outras dicas: em primeiro lu-
gar, a de que organizacdo é interagdo, sempre. E, nesse sentido, as mu-
dancas, as situacdes problemaéticas, as solugbes, que no momento se-
guinte transformam-se em problemas, serdo o normal e ndo uma “disfun-
cdo.” Em segundo lugar, a organizagdo sempre serd aquilo que aquelas
pessoas envolvidas fardo, ndo havendo “um melhor jeito de fazer.” Em



terceiro lugar, por serem processos movidos por pessoas, grande diversi-
dade de interesses estara presente. Sao interesses subjetivos, sociais, eco-
némicos e politicos. Chamo de interesse aquilo que importa as pessoas
(Morgan, 1986). E esses interesses conformam os objetivos e informam a
direcdo e o sentido das praticas.

Em funcdo disso pode-se pensar que esses processos sociais sao
movidos pelo conflito - pois interesses diferentes e até mesmo contradito-
rios sdo colocados frente a frente - e pela harmonia - pois interesses se-
melhantes e comuns também sdo compartilhados. Com isso, 0 motor nu-
clear dessas interacdes seria o bindbmio cooperagdo e confrontacdo. Ele
informa as coalisdes e as dissidéncias; as diferencas e as semelhangas.
Sédo agrupamentos e dispersdes sempre dindmicos, onde a contradi¢do é o
que caracteriza esses movimentos. E esse bindmio também que nos expli-
ca situages inusitadas, onde pessoas que defendem interesses diferentes, e
até mesmo contraditérios, se aliam e desenham movimentos cooperativos.
Ao mesmo tempo, pessoas que se dispdem a partilhar de uma construcao
comunitaria enfrentam-se e podem impedir que o projeto siga em frente.

Interesses se confundem, e nesse processo de fusdo, interesses opos-
tos juntam-se e interesses comuns se separam. Por esse motivo, denomino
esse processo de “com-fusdo” de interesses. Por outro lado, vemos tambhém
pessoas que ora defendem e ora atacam 0s mesmos interesses e objetivos, e
isso nos € explicado pelo fato de as pessoas mudarem de posicdo em rela-
¢do ao coletivo continuamente; e posi¢bes definem interesses. Opera-se,
portanto, o que denomino de “deslocamento de posicdes.” E esse processo
gue nos explica a expressdo: “as pessoas tém duas caras.” E ter duas caras
ndo significa, necessariamente, que as pessoas tenham problema de carater
ou dificuldade de posicionamento frente as coisas da vida. Ao contrario, ela
pode expressar que as situacdes e as pessoas sdo muito complexas. Com
isso, temos um processo social que, por pautar-se pela contradicdo, pela
complexidade de interesses, das situacdes e das pessoas, é ambiguo.3

3 Ver aesse respeito Sato (1997).



Considerando-se esses aspectos, podemos ver o processo de cons-
trucdo de organizacdes cooperativas como processos de intera¢do que en-
volvem dimensGes de natureza simboélica e material, de ordem politica,
econbmica e psicossocial, onde a técnica é muito importante, mas insufi-
ciente.

Por esse motivo, penso que essa construcdo implica em possibilitar
(dar condicBes e facilitar) que processos de negociacdo se déem, nos
quais diversas pessoas, postas frente a frente, passem a construir lagos e
dai a constituirem-se em grupos. Negociar é um processo de argumenta-
¢cdo e contra-argumentacgdo, no qual diversos racionais sdo postos a mesa
para serem avaliados e preteridos ou eleitos. Busca-se, com isso, conduzir
a escolhas organizacionais. Dai porque pensar-se o planejamento organi-
zacional como atividade dialdgico-discursiva (Lanzara, 1985). E essas
negociacdes terdo como objeto ndo apenas as coisas, mas envolverdo, so-
bretudo, negociacdes de significados que conduzam a escolha dos objeti-
vos a serem perseguidos, das motivacfes que os sustentam, dos meios a
serem eleitos e construidos para alcancar tais objetivos, num contexto,
ndo podemos esquecer, conformado por uma série de parametros de or-
dem social, politica e econdmica no qual essas cooperativas populares se
inserirao.

Bem, mas se os processos de negociagdo sdo sustentados em argu-
mentos e contra-argumentos, isso pde a linguagem no centro da cena. Po-
rém, ndo podemos esquecer gue, na nossa sociedade, nem todos tivemos
a mesma oportunidade e a possibilidade de criar e exercitar a competén-
cia comunicativa por essa via. E ai parece-nos que precisamos acessar
outros meios de comunicacdo. Lembro-me de uma pesquisa, atualmente
em fase de finalizacdo, realizada por uma equipe de psicélogas junto ao
Centro de Psicologia Aplicada ao Trabalho - CPAT (Bonadio et al.,
1998) que buscou acompanhar o processo de organiza¢do de uma comu-
nidade favelada na periferia de Sdo Paulo. Os lideres da Associagdo de
Amigos de Bairro pediam ajuda a uma ONG no sentido de organiza-los
com vistas a conquistar melhoria de condi¢Ges de vida. Com esse pedido,
a verbalizacdo trazia a informacéo de que as pessoas da comunidade eram



incompetentes para isso. No entanto, observou-se que eles foram super-
competentes, pois conseguiram construir um processo organizativo coo-
perativo que rapidamente possibilitou a realizacdo de uma grande festa de
Natal onde, dentre outras coisas, conseguiram oferecer comida, presentes
para as criangas a partir de doacGes de comerciantes e do trabalho coleti-
vo dos membros da comunidade. Conseguiram apoio da PM para prover
a seguranca do lugar. Organizar uma festa exige uma série de habilidades
e conhecimentos de planejamento, logistica, divisdo de trabalho, organi-
zacgdo de fluxos etc... Pretendo pontuar com esse exemplo que apesar de a
verbalizagdo expressar uma determinada visdo dos lideres sobre si mes-
mos e sobre a comunidade, a pratica demonstrou que a realidade é outra.
E essa atividade cooperativa aconteceu apesar das diferencas e das diver-
géncias existentes nessa e em toda comunidade. O problema ndo séo es-
sas diferencas, mas sim a comunidade perceber que tém competéncia e
capacidade organizativa que podem ser postas em pratica onde as dife-
rencas nao impedem um projeto comum.

Ao se pensar em negociagdes em contextos de poder e controle as-
simétricos - tanto material como simbdlico -, veremos que muitas vezes
opera-se de modo a ndo explicitar o conflito, pois o poder do outro pode
implicar na exclusdo daquele que detém menor poder e controle. Isso
pode nos explicar comportamentos de evitagdo, onde o siléncio, por ve-
zes interpretado como consentimento, revela justamente o oposto e onde
papéis sociais ja desempenhados anteriormente - de empregado, de su-
bordinado e de chefe - acabam por dificultar a construgdo e o exercicio da
comunicagéo.

Parece-me que o grande desafio, certamente ja sentido pelos envol-
vidos no projeto das Incubadoras Tecnoldgicas de Cooperativas Popula-
res, é criar um novo modo de relacionar-se, de ver o trabalho e a vida,
que opere através de uma outra racionalidade, que ndo a instrumental, a
partir das pessoas que somos, das experiéncias de vida que temos e da
sociedade onde vivemos, tendo, ainda que ndo como objetivo Unico e
prioritario, a busca de condigbes materiais de sobrevivéncia. Um outro
desafio, também presente, € 0 de conseguirmos evitar que a Universidade



colonize a populagéo, pois também nos, que a ela estamos vinculados,
como somos gente, temos nossas histérias de vida, temos nossas expec-
tativas e temos nossos interesses, nem sempre claros para nds mesmos.
Temos ainda nossas proprias concepgbes sobre 0 que € um processo or-
ganizativo cooperativo.

Uma imagem que nos ajuda a vislumbrar a organizacdo como pro-
cesso de interacdo é a de que, apesar de as pessoas estarem juntas, cada
uma cria e vé um filme diferente, ainda que sob o mesmo titulo. E ao se
pensar na organizacdo de cooperativas populares, a pergunta que se tem é
a seguinte: “como criar um roteiro comum a partir de filmes diferentes?”

Aprendi com minha amiga caboverdeana lolanda M. A. Evora, que
desenvolveu sua dissertacdo de mestrado sobre as cooperativas em Cabo
Verde, que em crioulo cooperar diz-se “djunta-mon.”

Sato, L. (1999). “Djunta Mon”: The Process of Creating Cooperative
Organizations. Psicologia USP, 10 (2), 219-225.

Abstract: This article discusses the creation of cooperatives taking into
account the concept of organization as a social process mediated by
negotiations. For this purpose, we consider the conflict and the harmony
of nuclear interests to understand this process, which explains movements
of cooperation and confrontation.

Index terms: Organizations. Social processes. Cooperativism. Negotiation.
Social interaction. Interests. Conflict.
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Representacdo Socialda Religido em
Docentes-Pesquisadores Universitarios 1

2
Geraldo José de Paiva
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Terdo os docentes-pesquisadores universitarios uma representagdo social
(RS) da religido e das relagdes entre religido e ciéncia? Foram entrevis-
tados cientistas avancados das areas de ciéncias exatas, bioldgicas e hu-
manas, da Universidade de S&o Paulo, Brasil, acerca das rela¢des que
estabelecem, ou ndo, entre ciéncia e religido. Os resultados mostraram
inexisténcia de conflito consciente entre ciéncia e religido; pouca ou ne-
nhuma interseccdo entre ambas; rejeicdo tanto do carater dogmatico do
cristianismo como das pretensdes ilimitadas da ciéncia; respeito pelas
religiGes historicas e abertura para novasformas de religiosidade. Os re-
sultados sdo discutidos com o conceito de RS, de Moscovici.

Descritores: Representagdo social. Religido. Ciéncia. Universitarios.
Psicologia da religido.

1. O conceito de Representagdo Social

Representagéo Social (RS) é um conceito heuristico, reflexo do con-
ceito durkheimiano de representacdo coletiva, que se revelou frutuo-
so para identificar, descrever e articular aqueles “sistemas de valores,

1 Versdo de Comunicacdo apresentada na 2nd International Conference on Social
Representations, Rio de Janeiro, RJ, 1994, com auxilio da FAPESP.

2 Endereco para correspondéncia: Instituto de Psicologia. Av. Prof. Mello Moraes,
1721, Séo Paulo, SP Cep 05508-900. E-mail: gjdpaiva@ usp.br
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idéias e praticas” que permitem as pessoas “orientar-se em seu mundo
material e social, controld-lo e comunicar-se umas com as outras através
de um cédigo de denominacdo e de classificacdo dos varios aspectos des-
se mundo e de sua historia individual e grupai” (Moscovici, 1983, p.
593). O conceito é correntemente utilizado em grupos menores, taxiono-
micos ou estruturados, conforme foram chamados (Harré, 1984 citado
por Spink, 1993), grupos que refletem a atual fragmentagdo da sociedade.

O conceito ndo pretende a exclusividade, uma vez que o evento psi-
cossocial pode ser descrito em diversos niveis (Doise, 1982) e mesmo a
énfase que se dé a processos intrassubjetivos ou intersubjetivos ndo des-
conhece a matriz social que fomece o contetdo e, por vezes, a forma des-
ses processos (Heider, 1958; Paiva, 1993). De resto, a relagdo entre RS e
conceitos como esquema, categorizacdo, atribuicdo, atitude e outros, é
amplamente discutida na atualidade, no sentido tanto da convergéncia
como da divergéncia entre eles. Deve-se reter, dessa discussédo, principal-
mente a qualificagcdo integralizadora de “teoria” do senso comum, dada a
RS, em contraste com aqueles outros conceitos (Spink, 1993).

A peculiaridade do conceito reside em focalizar explicitamente a
interseccdo das referéncias fornecidas pelo grupo acerca de um objeto
social com a apropriacdo ativa dessas referéncias pela pessoa. A priori-
dade que cabe a um ou outro nivel de agentes é aqui, como em outros lu-
gares, uma questdo ociosa, pois jamais se encontrara o individuo fora do
grupo nem o grupo fora dos individuos. A qualidade interativa do conhe-
cimento destaca o carater construtivo do mesmo, desconhecido pelo po-
sitivismo, para o qual a verdade se encontra na realidade.

E, pois, a RS um conceito psicossocial em sentido pleno. Embora
inicialmente tenha sido destacada sua dimensdo cognitiva, hoje também
se acentua sua dimensdo afetiva, carregada pelas referéncias simbdlicas
do grupo, dimensdo, alias, fielmente durkheimiana, pois que o afeto in-
tenso esteve na origem da primeira representacdo coletiva, a religido ou a
prépria sociedade (Durkheim, 1985).



Distinguindo entre universos reificados e universos consensuais,
para distinguir os grupos que produzem conhecimento segundo a logica
formal dos grupos que produzem conhecimento segundo uma conaturali-
dade baseada na verossimilhanca, é possivel contrastar o grupo cientifico
de outros agrupamentos humanos: apesar de haver complementaridade
entre esses grupos, pela qual os conhecimentos gerados pela ciéncia pas-
sam a fazer parte do novo senso comum e esse orienta 0s objetos, quando
nao os objetivos, da ciéncia, a distin¢cdo acentua a diferenca entre eles, re-
sumida algo dramaticamente nas conhecidas formulas que caracterizam a
RS, “a conclusdo comanda as premissas” e “o veredito é dado antes do
julgamento.”

Essa diferenca conduz a varios desdobramentos, evidentemente
nem sempre cronoldgicos, como a distin¢gdo entre contelido e processo,
muito mais significativa na producéo das RS do que na produc¢do do co-
nhecimento cientifico, ou a distin¢do, dentro do processo, entre objetiva-
cdo e ancoragem, que descobre, na producdo das RS, a mediacdo do ima-
ginério, a materializagdo do conceito e a familiarizacdo da novidade.
Essa mediacdo, materializacdo e familiarizacdo parecem ocorrer muito
intensamente na producdo das RS, embora as discussdes atuais sobre a
natureza da ciéncia questionem a légica desprovida de intui¢do, de ima-
ginagdo, de sentimento e do senso de familiaridade (Potter & Mulkay,
1985; Santos, 1989; Spink, 1993).

E importante chamar-se a atencdo para o lugar da ldgica formal e
da conversacdo na producdo, respectivamente, do conhecimento cientifi-
co e da RS. Como esse é um ponto relevante na discussdo que se fara em
seguida, cabe citar Moscovici, que se refere a “arte da conversagdo,” que
“cria gradualmente nucleos de estabilidade e maneiras habituais de fazer
coisas, uma comunidade de significados entre aqueles que dela partici-
pam” (Moscovici, 1981, p. 187), e que afirma: “a conversa¢do esta no
epicentro do nosso universo consensual porque ela molda e anima as re-
presentacBes sociais e assim lhes da vida propria;” e ainda, “as represen-
tagbes sdo resultado de um continuo burburinho e um dialogo perma-
nente entre individuos, um dialogo que é tanto interno quanto externo, e



durante o qual as representacdes individuais ecoam ou sdo complementa-
das” (Moscovici, 1984 citado por Spink, 1993, p. 99).

2. Representacdo Social e Religido

Dada a distingdo entre universo reificado e universo consensual, e
dada a énfase nos processos de objetivacdo e ancoragem na produc¢do das
RS, é interessante estudar a RS no grupo dos académicos. Este, de fato,
ndo é apenas um agrupamento de cérebros mas um agrupamento de pes-
soas, num certo tempo e lugar, envolvidas na tarefa cientifica e em rela-
¢cOes interpessoais, institucionais e amplamente sociais, tarefa e relacdes
essas que certamente se complementam. De um lado, pode-se pensar que
o empreendimento cientifico, basicamente ldgico, que caracteriza esse
grupo, excluiria a formacao de representagfes sociais, cuja génese ocorre
em sentido inverso a da ciéncia. De outro lado, existem diversos objetos
sociais que interessam ao grupo académico, como a arte, a politica, o es-
porte, o papel da universidade na sociedade, e existem também objetos
sociais gue parecem alheios aos interesses académicos, como 0 comércio
e a religido.

3. A pesquisa

Discutem-se, a seguir, a luz do conceito de RS, alguns resultados
de pesquisa realizada com docentes-pesquisadores da Universidade de
S&o Paulo, Brasil, acerca das relacGes que estabelecem entre ciéncia e re-
ligido (Paiva, 1993).

Metodologia

Sujeitos: 26 professores da Universidade de Sdo Paulo, 15 do sexo
masculino e 11 do sexo feminino, com o titulo minimo de doutor, em re-
gime de dedicacdo integral a docéncia e a pesquisa. Desses, dez eram da



area de ciéncias exatas (Fisica), oito da area de ciéncias bioldgicas (Zoo-
logia) e oito da area de ciéncias humanas (Histéria). Os sujeitos compu-
seram uma amostra de conveniéncia, constituida pelos professores que,
contactados em seu local de trabalho, concordaram em participar do es-
tudo. O background religioso dos Sujeitos, com excecdo de um caso de
educacdo atéia, era cristdo, algumas vezes com influxo do espiritismo
e/ou da umbanda.

Instrumento: o instrumento consistiu de uma entrevista semi-
estruturada centrada nas relagGes que os Sujeitos estabelecem ou deixam
de estabelecer entre ciéncia e religido, na ordem do conhecimento e no
arranjo da vida. O instrumento foi composto a partir da literatura, de pes-
quisas andlogas em outros paises e de entrevistas-piloto. Ao redor do nu-
cleo, solicitaram-se informacdes relativas a familia, a educacéo cientifica
e religiosa, a modalidades de conflito pessoal ou institucional, ao clima
universitario em relacdo a Religido, a educacdo dos filhos, a interesses re-
ligiosos de qualquer natureza. Dada a fundamentagédo tedrica que presidiu
a pesquisa - o conceito de conflito de Lewin e o conflito edipiano de Freud
- a entrevista estava aberta para acolher conteddos tanto do consciente
como do inconsciente dos entrevistados.

Procedimento: os Sujeitos foram entrevistados em seu local de tra-
balho. Com seu consentimento, as entrevistas foram gravadas em fita
cassete. A transcricdo das fitas foi submetida aos entrevistados, que ope-
raram as modificacGes que julgaram convenientes. As entrevistas tiveram
a duracdo média de 61 minutos, dentro de uma amplitude de 35 minutos
a 2 horas.

4, Resultados

Os resultados foram extraidos do teor das entrevistas mediante a
analise de cada uma delas, o que forneceu a configuracdo dos modos
como cada sujeito estabelece, ou ndo, relagbes entre ciéncia e religido. Os
contetidos de ordem cognitiva foram examinados e comparados uns com



0s outros, aceitando-se as declaracdes de cada sujeito em seu valor de
face. Quanto aos contetdos da ordem do inconsciente, procurou-se “ou-
vir com o terceiro ouvido” (Reik, 1948), levando-se em conta, além dos
elementos plenamente verbais, os elementos pré ou paraverbais, tais
como pausas, vacilagdes, retardamentos e aceleracdes, risos, acentuagoes
tonicas, repeticbes, composi¢des hibridas de palavras, e semelhantes, e
especialmente irrup¢Bes subitas e deslocadas de temas. A seguir, cada
entrevista foi comparada com as demais entrevistas da area e, finalmente,
as entrevistas de cada area foram comparadas com as das duas outras.

Diversos resultados ndo foram homogéneos nas trés &areas de co-
nheciménto. Os académicos das areas de ciéncias bioldgicas e de ciéncias
exatas, nesta ordem, mais que os historiadores, mostraram-se receptivos
as religides histéricas, confirmando, entre nés, o gradiente de distancia
académica da religido sugerido por Beit-Hallahmi (1979) e por Lehman e
Shriver (1968). Também na tendéncia a secularizagdo houve notavel con-
traste entre a area de ciéncias humanas e a de biociéncias. Interessam, no
entanto, aqui os elementos mais compartilhados pelos entrevistados e di-
retamente passiveis de andlise sob o enfoque das representagfes sociais.

Os depoimentos reconheceram nitidamente a ciéncia e a religido
ambitos de competéncia legitimamente distintos.

Todos os entrevistados mostraram-se conscios da fei¢do distintiva
de sua atividade profissional, do caminho tedérico e metodoldgico que
percorreram até chegar a maestria atual, da interacdo freqiiente com os
colegas de &rea no tocante ao trabalho académico. Estdo, é certo, infor-
mados do convencional das fronteiras cientificas; podem ser céticos
guanto ao alcance social e, mesmo, epistemoldgico da ciéncia; esperam,
as vezes, em algum lugar no futuro, completo acordo entre ciéncia e ou-
tras fontes de conhecimento, como a religido; podem afirmar a unido en-
tre uma e outra na pessoa do pesquisador, porém ndo pensam a ciéncia
contida na Biblia, ou implicita na Tor4 ou no Alcordo, e nem propdem,
ao contrario, a religido como um destilado da ciéncia.



A religido, segundo os entrevistados, diferentemente da ciéncia, é
opcdo de foro intimo e, por isso, respeitavel; ndo possui a linguagem co-
mum, racional, da ciéncia mas responde aos reclamos afetivos e aos de-
sejos da pessoa; é necessaria para estabelecer, com suficiente amplitude,
as delimitacBes éticas; habita o emocional e faz parte global da vida, in-
clusive social. Entenda-se, porém, a religido as mais das vezes ndo como
0 cristianismo ou o catolicismo da infancia e do meio familiar, do qual
quase todos se afastaram, por ter sido vivido sob o signo da culpa, do pe-
cado, do autoritarismo e da repressdo, mas como rearranjo seletivo e per-
sonalizado de elementos religiosos tradicionais, ou composi¢do de ele-
mentos tradicionais e adventicios, ou como abertura para as energias
cosmicas e/ou psiquicas e para uma forma nova de transcendéncia. As
relacbes entre ciéncia e religido serdo, pois, sempre segundo 0s entrevista-
dos, as que existem entre esferas separadas ou com pouca intersecgao.
Subjetivamente, isto é, no arranjo da vida, a mera existéncia de cientistas
religiosos sugere a possibilidade de convivéncia entre religido e ciéncia,
pois o hébito, a pressdo social, os estados psicologicos sdo outras tantas
variaveis, além da ciéncia, que influem concretamente na vida do cien-
tista. Objetiva ou epistemoldgicamente, persistem incompatibilidades de
conceitos, métodos, linguagens e atitudes entre ciéncia e religido, embora
talvez mais aparentes do que reais, uma vez que o objeto cientifico é, por
definicdo, o relativo, o “como,” e 0 objeto do conhecimento religioso é o
absoluto, o “por que.” Essa incompatibilidade é, talvez, menos gnoseol6-
gica do que politica, pois historicamente foi a institui¢do religiosa, e ndo
a religido, que criou dificuldade para os cultores da ciéncia.

Resumindo; todos os académicos pesquisados reconheceram limi-
tes nitidos entre religido e ciéncia e julgaram ciéncia e religido subjeti-
vamente compativeis, principalmente por ser a religido algo do foro inti-
mo; a maioria deles ndo reteve a religido da infancia e da familia, pejada
de forte carga negativa, e elaborou combinacdes varias entre elementos
religiosos tradicionais e recentes; quase todos se apresentaram abertos
para a dimensdo transcendente, por admitirem seja a incompletude cog-
nitiva da ciéncia seja as vicissitudes da vida individual e social.



5. Discussao

Teriam, entdo, os académicos uma representacdo social da religido
e de suas relacdes com a ciéncia?

Para responder a questdo, serd necessario destacar os elementos que
compdem a descricdo de uma RS e, a seguir, discutir os resultados da
pesquisa a luz dos elementos descritivos.

Uma RS parece incluir, essencialmente, os seguintes elementos de-
lineados por Moscovici:

a. um grupo caracterizavel, que compartilhe de

b. um conjunto de valores, idéias e praticas relativas a um objeto
social, 0 gque enseja as pessoas

c. estabilidade no trato com seu mundo, e

d. facilidade na comunicacdo com as pessoas de seu grupo.

Entende-se, obviamente, que a estabilidade no trato com o0 mundo e
a facilidade na comunicacdo com o grupo apontam para a funcdo de tor-
nar o estranho familiar, e que o conjunto de valores, idéias e praticas se
obtém por meio da conversacao.

Examinando-se os elementos da descricdo de RS, parece possivel
dizer que:

a. existe um grupo caracterizavel, a saber, o grupo de professores
universitarios, integralmente dedicados a docéncia e a pesquisa;

b. existe um conjunto de valores, idéias e praticas relativas a um
objeto social, a saber, a religido e suas relagcbes com a ciéncia:
valores como a liberdade de opc¢éo e a elaboragdo personalizada
das referéncias religiosas; idéias como o0 juizo negativo das
formas religiosas tradicionais e a admissdo da transcendéncia;
praticas como ndo confundir as areas de competéncia cientifica
e religiosa e reconhecer a capacidade cientifica independente-
mente da conviccéo religiosa;



c. existe estabilidade, por parte dos académicos, no trato com seu
mundo, pois que as questdes religiosas sdo deixadas para deci-
sdo pessoal e ndo se permite, por principio, que a opcédo religio-
sa interfira no objeto e no método de pesquisa;

d. existe facilidade ou, melhor, ndo ocorre dificuldade na comuni-
cacdo com as pessoas do grupo, pois a religido nédo interfere na
posicdo cientifica, deixando de produzir ruidos ou falhas na
comunicagéo.

O exame dos elementos descritivos da RS permitiria afirmar a
existéncia de uma RS da religido, e de suas relacdes com a ciéncia, entre
os académicos estudados. No entanto, se se atentar para a funcéo de fa-
miliarizacdo e para a génese do conjunto de valores, idéias e praticas do
grupo académico concernentes a religido, surgirdo duvidas acerca de uma
RS da religido no meio dos pesquisadores e docentes universitarios.

Considere-se primeiramente a génese. Moscovici insistiu no pro-
cesso de geragdo das RS, a conversacdo, o burburinho, o didlogo perma-
nente. Ora, o que dizem desse processo 0s depoimentos? “O ambiente
universitario ndo é de hostilidade ou de discriminacgdo; porém, diferente-
mente de esporte ou de politica, religido ndo é assunto de conversa;” “de
modo geral, os colegas sdo agnoésticos ou indiferentes” (Fisica); “ndo ha
interesse (pela religido), o que existe é siléncio no tocante a um assunto
de indole pessoal” (Zoologia); “no meio académico a questdo da religido
é uma questdo delicada; as pessoas se inclinam a esquivar-se de falar do
assunto, embora hoje os professores ndo mais se sintam envergonhados
de sua crenca;” “a posicdo dos colegas quanto a religido conhece-se su-
perficialmente” (Histdria). Estad-se longe daquele burburinho que agita
um tema de interesse grupai, um objeto propriamente social. O que se
evidencia é a irrelevancia do assunto para o grupo académico enquanto
académico. As pessoas podem ter interesse pela religido enquanto per-
tencem simultaneamente a outros grupos, de parentesco, amizade, vizi-
nhanca, politica, intervencdo social, e semelhantes. No entretanto, a esta-
bilidade no trato com o proprio mundo académico e a facilidade na



comunicacdo entre as pessoas do grupo universitario ndo sdo ativadas
pelos valores, idéias e praticas relativas a religido, porque a religido ndo é
referéncia para esse grupo. A contribuicdo desses valores e praticas para a
estabilidade e a comunica¢do do grupo é meramente negativa enquanto,
ndo entrando eles na conversacdo e no imaginario do grupo, ndo se cons-
tituem como elementos potencialmente desagregadores. Ainda assim, ndo
deixa de ser intrigante esse imaginario distante da religido. Respeito, op-
cdo, carater intimo da decisdo, privatizagdo, ceticismo ou rejei¢do do reli-
gioso historico-social, como € que vieram a associar-se com a Academia?
Verificada a auséncia do tema na conversacdo, pouco resta dafun-
cdo reconhecida a RS de familiarizar o estranho. O que no grupo univer-
sitdrio familiariza a estranheza sdo 0s pressupostos epistemoldgicos, ted-
ricos e metodologicos da ciéncia, que prometem a submissdo do
desconhecido: é sobre isso que versa a conversa académica.

Coerentemente com essa analise, deve-se concluir que, embora se
verifiqguem em apreciavel medida os elementos descritivos da RS no dis-
curso que sobre a religido produziram os académicos estudados, ndo se
pode reconhecer por detrds desse discurso uma RS propriamente dita, por
Ihe faltarem ndo s6 a condicdo essencial da conversagdo como também a
funcédo de familiarizar o diferente.

Certamente ndo é essa uma situagdo inevitavel quando se considera
a possibilidade de uma representacdo social da religido no meio académi-
co. Brooke (1991) e Marsden e Longfield (1992), por exemplo, demons-
traram que por longo tempo ciéncia e religido andaram juntas no ambi-
ente universitario, tendo a religido pugnado ndo raro pela autonomia da
ciéncia. Em paises de tradigdo cientifica e teolégica mais consolidada,
como a Europa e os Estados Unidos, cientistas e te6logos tém estabeleci-
do ocasibes de encontro, foruns de debate e até associagcBes permanentes
voltados para a discussdo das relacdes entre religido e ciéncia. Sem falar
das permanentes Gifford Lectures da Universidade de Edimburgo, entre
os frutos recentes dessa tradicdo contam-se, por exemplo, as posi¢bes da
Gnose de Princeton (Ruyer, s.d.), de Fennema & Paul (1990), de Jones



(1994), de Ladriére (1987), de Sappington (1991), de Sperry (1988), de
Wasserman, Kirhy, e Rordorf (1992). Esses autores propGem analises
epistemolégicas que permitem a convivéncia e a muatua fecundacédo da
ciéncia e da religido como dois sistemas de conhecimento. Essa aproxi-
macdo epistemoldgica, de resto, como observa Sappington (1991, p.
119), “pode reduzir a tensdo [psicoldgica] entre os modos cientifico e re-
ligioso de olhar 0 mundo.”

No Brasil, contudo, ndo tem sido esse o caso. No ambito puablico
inexistem instancias permanentes de didlogo entre ciéncia e religido. No
caso da Universidade de Sdo Paulo, em particular, o modelo francés, que
plasmou a Faculdade de Filosofia, matriz das trés &reas estudadas, legou-
Ihe o caréter laico historico da atividade intelectual, que ndo admite a re-
ligido, como tal, na esfera institucional e publica, recolhendo-a ao ambito
privado e confessional. Se essa descricdo € correta, entende-se por que
ndo se encontrou uma representagdo social da religido entre os docentes-
pesquisadores estudados.

Paiva, G. J. (1999). Social Representation of Religion by University
Faculty. Psicologia USP, 10 (2), 227-239.

Abstract: Do university faculty have a social representation (SR) of
religion and of the relationship between science and religion? 26
advanced scientists from the exact, biological and human sciences, of
University of Sdo Paulo, Brazil, were interviewed about the relationships
they establish, or fail to establish, between science and religion. The
results showed no conscious conflict between science and religion; little
or no intersection between science and religion; rejection of the dogmatic
character of Christianity and of the unlimited claims of science; respect
toward historical religions, and openness to other forms of religiosity. The
results are discussed through Moscovici’s concept of the social
representation.

Index terms: Social representation. Religion. Science. College faculty.
Psychology of religion.
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Resenha

Teixeira, J. F. (1998). Mentes e maquinas: Uma introducao
a ciéncia cognitiva. Porto Alegre, RS: Artes Medicas.

Mentes e Maquinas, ou o que tem a Inteligéncia Artificial a nos

dizer a Respeito dos Fundamentos da Psicologia?

is um livro importante para o leitor brasileiro interessado numa pri-
Emeira aproximacdo a ciéncia cognitiva. Tendo em vista a escassez de
publicacdes brasileiras nessa area, pode-se considerar o langamento de
“Mentes e Maquinas” - de Jodo Teixeira - sobretudo por se tratar de um
autor brasileiro, como um reflexo do crescente interesse que a disciplina
vem despertando em nosso pais. Entretanto, ndo reside ai o principal mo-
tivo para a leitura do livro.

Tendo por objetivo uma abrangente introducdo a ciéncia cognitiva,
Teixeira apresenta de maneira clara e sucinta as duas grandes abordagens
dessa area, a saber, a simbolista e a conexionista, juntamente com outras
tendéncias mais recentes e as principais discussdes surgidas ao longo de
sua constituicdo. Além disso, o livro é enriquecido com um pequeno
glossario de termos técnicos - que facilita a leitura - uma bibliografia
comentada e um panorama dos principais periddicos, sociedades e orga-
nizagdes, incluindo sites na Internet.

H4, de inicio, uma breve introducdo histérica, onde o autor procura
mostrar que a consolidacdo da ciéncia cognitiva s6 se tomou possivel
com o surgimento da inteligéncia artificial, em meados da década de 50.
Ja aqui é possivel percebermos o prisma adotado por Teixeira para norte-
ar sua apresentacdo, ou seja, diante da impossibilidade de se abordar
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exaustivamente, numa obra introdutoria, as varias subdisciplinas da cién-
cia cognitiva, ele opta pela inteligéncia artificial (IA) como fio condutor
de sua exposicdo. Portanto, o leitor deve estar atento para o fato de que nao
h& uma maneira univoca de introduzir o assunto, de que poder-se-ia apre-
sentd-lo de outras formas, havendo sempre uma certa variagdo conforme o
eixo escolhido (filosofia da mente, neurociéncias, linguistica, etc.).

Na primeira parte, Teixeira aborda o modelo computacional da
mente proposto pelos defensores da IA tradicional ou simbolica. Ele de-
fine primeiramente algumas nocdes centrais da ciéncia da computacéao -
como algoritmo, maquina de Turing e computabilidade - que fundamen-
tam a metafora computacional (a mente é um software) e toda a aborda-
gem simbolica. Assim, ele retrata como a idéia de simular a mente tem
origem no movimento cibernético, com sua intencdo de modelar o cére-
bro através de circuitos elétricos. E com as criticas dirigidas ao projeto
cibernético e, sobretudo, com o surgimento de uma nova arquitetura para
0s computadores (arquitetura von Neumann), que se comeca a pensar na
independéncia entre hardware e software e numa nova maneira de simu-
lar os processos mentais, desenvolvendo-se programas computacionais
capazes de operar sobre determinados simbolos. Vale ressaltar que é
neste contexto que nasce uma nova e influente filosofia da mente, que fi-
cou conhecida como funcionalismo. Toma-se possivel entdo, com base

1 Por motivos de economia, ndo vou me deter nas possiveis variacdes do funciona-
lismo enquanto filosofia da mente, apontadas, entre outros, por Block (1980); e por
Kim (1996). Vale aqui apenas a caracterizacdo geral de que os estados mentais se
caracterizam pelo papel funcional que exercem na relagdo entre os inputs, 0s ou-
tputs e outros estados mentais, sem que haja a necessidade de fazermos qualquer re-
feréncia ao plano material. E importante também ressaltar que o funcionalismo néo
implica necessariamente um posicionamento ontoldgico. Em outras palavras, um
funcionalista ndo precisa se comprometer com o dualismo de substancias, o que o
permitiria evitar todas as dificuldades tradicionais geradas por tal concepcéo, além
de tornar indcuas as acusacdes, feitas por alguns criticos, de um retorno ao menta-
lismo arcaico. Ver, a esse respeito, Bunge (1989, cap. 6). No entanto, o funciona-
lismo cria uma série de outras dificuldades, ao sustentar, por exemplo, a idéia de
isonomia funcional para garantir a proliferacdo de “mentes” em outros meios fisi-
cos além do cérebro.



no funcionamento do computador digital, afirmar a analogia entre a méa-
quina de Turing e a mente, sendo ambas um sistema légico-formal, ca-
racterizado por um conjunto de regras abstratas que produzem e mani-
pulam simbolos. Os estados mentais seriam definidos, de acordo com
essa concepcdo, pela funcdo que estivessem ocupando num determinado
momento.

Passando pelas grandes realiza¢des praticas da IA simbdlica, desta-
cando ai os sistemas especialistas, chegamos enfim as criticas feitas ao
seu grande projeto de simulacdo mecanica das atividades cognitivas. O
autor considera trés dessas criticas. Primeiro, os famosos ataques de Hu-
bert Dreyfus a possibilidade dessa simulacdo mecénica, destacando a
existéncia de caracteristicas ndo-programaveis na linguagem e no com-
portamento humano. Segundo, o polémico argumento do quarto chinés,
de John Searle, referindo-se a auséncia da dimensdo semantica na mani-
pulacdo de simbolos realizada pelo programa computacional. Por Gltimo,
a objecdo de Roger Penrose, baseada na idéia de que ha processos men-
tais ndo-algoritmicos e, portanto, ndo computaveis. Todas essas criticas
sdo de fato importantes e nos levam a refletir sobre os limites desse
abrangente projeto da IA. Onde estaria a fronteira entre a computabilida-
de e a impossibilidade desta, no que se refere aos fenbmenos mentais?
Eis uma pergunta para a qual, ao que tudo indica, ainda estamos longe de
obter uma resposta definitiva.

Na segunda parte, Teixeira aborda o segundo grande modelo da ci-
éncia cognitiva, a saber, o conexionista. Num certo sentido, podemos di-
zer que 0 conexionismo representa um retomo ao projeto cibernético e
sua idéia de modelar o cérebro. S6 que ao invés de circuitos elétricos,
utilizam-se agora redes neurais artificiais, inspiradas na estrutura e no
funcionamento cerebral. Podemos notar, desde j&, a primeira grande dife-
renca entre as duas abordagens: ha, no conexionismo, uma recusa expli-
cita da analogia entre a mente e o software. No entanto, o cérebro é visto
como um dispositivo computacional, um sistema de processamento de in-
formacéo, que possui suas unidades computacionais bésicas (neurénios) e
opera em paralelo. Dai a suposicdo de que é possivel construir redes neu-



rais artificiais para modelar o funcionamento cerebral. Também o tipo de
computacdo envolvido € diferente nos dois casos. Na perspectiva simbo-
lica, trata-se de transformacdes de simbolos através de regras pré-
especificadas no programa. Nos sistemas conexionistas, as regras ddo lu-
gar a um conjunto de processos causais que excitam ou inibem as unida-
des basicas - que ndo sdo simbolos, embora possam em conjunto repre-
senta-los - surgindo desses processos o estado global do sistema em
questdo. N&o se faz qualquer menc¢édo a idéia de algoritmo, ja que ndo ha
passos previamente determinados. E, da mesma forma que o funciona-
lismo sustenta a perspectiva simbdlica, podemos dizer que ha, também
no conexionismo, uma filosofia da mente que Ihe serve de base, denomi-
nada emergentismo,2 segundo a qual os estados mentais emergem dos
complexos padrdes de atividade cerebral, sem que possam ser reduzidos
as propriedades individuais de suas unidades béasicas.

Embora o conexionismo tenha trazido, de fato, um novo impulso
para as pesquisas na area, ele também apresenta dificuldades e tem sofri-
do criticas. Teixeira nos remete, por exemplo, as objecBes de Fodor e
Pylyshyn, que sdo defensores da perspectiva simbélica. No fundo trata-se
de uma critica metodoldgica, na medida em que esses autores insistem na
inadequacdo dos sistemas conexionistas para modelar a atividade cogni-
tiva. Segundo eles, tais sistemas sdo incapazes de modelar representacdes
complexas, uma vez que suas unidades béasicas ndo sdo simbolos e ndo ha

2 Também aqui ndo tenho a intencdo de fazer uma extensa exposicdo do emergentis-
mo. Para tanto, encontramos uma caracterizagdo explicita em Bunge (1981). Muito
préxima da concepgdo de Bunge estd a de John Searle. Ver, por exemplo, Mente,
cérebro e ciéncia (Searle, 1984) e A redescoberta da mente (Searle, 1997). De uma
maneira geral, podemos dizer que o fundamental aqui € o conceito de emergéncia
ou superveniéncia e o principio de irredutibilidade, ambos sustentados a partir de
analogias com fendmenos do mundo fisico. Ao contrario do funcionalismo, o
emergentismo implica necessariamente uma posi¢do ontoldgica, a saber, o monis-
mo materialista. Contudo, parece apresentar uma séria deficiéncia conceituai, na
medida em que recorre simultaneamente as idéias de emergéncia evolucionaria e ir-
redutibilidade fisica, criando, assim, um enigméatico dualismo de propriedades,
como apontou Churchland (1993, chap. 2) em seu livro Matter and consciousness.



regras sintaticas de composicao, que sdo caracteristicas fundamentais no
processo de formacdo de representacdes complexas. Se grande parte da
atividade cognitiva pressupde realmente uma légica que opera sobre re-
presentacdes, entdo o conexionismo parece ter como limite a impossibili-
dade de modelar processos complexos como a linguagem e 0 pensamen-
to. Além disso, existe uma restricdo de carater mais geral, que se refere
aos limites do conhecimento de nosso proprio cérebro. Por mais que as
pesquisas avancem, seremos no futuro capazes de representar completa-
mente o cérebro? Caso contrario, como poderemos simular algo que néo
conhecemos?

Na terceira e Gltima parte de seu livro, Teixeira se ocupa de algu-
mas tendéncias recentes na ciéncia cognitiva. Assim, ele caracteriza ini-
cialmente o movimento conhecido como vida artificial, que teve suas ba-
ses lancadas na década de 50 por John von Neumann e que consiste na
tentativa de simular processos vitais e sobretudo a evolucgdo, através de
programas computacionais. Em seguida, passa a se ocupar da nova robo6-
tica, que tem como projeto principal a constru¢do de agentes autbnomos
(robds), com uma arquitetura especial que Ihes permitem locomover-se e
interagir com seu meio-ambiente. A realizagdo méaxima deste ideal esta
exemplificada pelo COG, o robd que esta sendo projetado nos laboratori-
os do MIT e que é o mais poderoso de que se tem noticia. Teixeira nos
apresenta ainda a escola chilena, de Francisco Varela, Humberto Matura-
na e outros, que propdem o conceito de enacdo (acdo efetiva) como sendo
central para o entendimento da cogni¢do. Vale aqui notar a presenca de
um elemento comum a essas trés tendéncias: uma forte critica a inteli-
géncia artificial tradicional, critica essa apresentada sob dois aspectos, a
saber, um metodol6gico e outro filoséfico. O primeiro se faz presente na
recusa explicita da estratégia top-down de simulacdo da cogni¢cdo - que
parte das atividades cognitivas superiores para tentar chegar as mais béa-
sicas - e na adocdo da estratégia bottom-up, que consiste exatamente no



inverso. O segundo refere-se a critica da idéia tradicional da representa-
¢cdo como fundamento da cognicdo e a suposicdo de que é possivel pres-
cindir da nocdo de representacdo interna na modelagem do comporta-
mento inteligente. Por fim, Teixeira aponta alguns caminhos futuros para
a ciéncia cognitiva, enfatizando a necessidade de se produzir uma teoria
unificada da cognicao, que resolva o velho problema mente-cérebro e in-
clua a emogdo em seu campo de abrangéncia. O problema é que a situa-
cdo dispersiva atual parece estar longe de uma resolucao.

No que diz respeito a avaliacdo critica do contetdo do livro, um
julgamento justo deve se pautar, nesse caso, pelo respeito a abordagem
privilegiada pelo autor, a menos que se quisesse questiona-la, o que ndo é
a minha intengdo no momento. Porém, se ndo podemos criticar o livro de
Jodo Teixeira pela sua incompletude, caracteristica necessaria de qual-
quer introducdo a ciéncia cognitiva, podemos, por outro lado, apontar al-
guns aspectos importantes que, estando dentro do prisma adotado ao lon-
go do livro, passam despercebidos pelo autor. Nesse sentido, ele nédo
menciona, por exemplo, o enorme esfor¢co que se tem feito nas pesquisas
em IA para produzir sistemas mistos, procurando combinar o modelo co-
nexionista com o simbdlico, na tentativa de se superarem as principais di-
ficuldades dos dois modelos. H& também um tdpico que, embora ressal-
tado ligeiramente no decorrer do texto, mereceria, a meu ver, uma
discussdo mais detalhada, principalmente pela importancia teérica que
representa para o futuro da ciéncia cognitiva: o que se refere a questdo da
folk psychology.

3 Trata-se de uma velha disputa metodoldgica que, no caso da psicologia, remonta ao
inicio do século. A questdo é saber se, partindo do elementar, é possivel entender o
complexo. Grosseiramente falando, poderiamos dizer que um behaviorista defende-
ria a estratégia bottom-up, enquanto que um gestaltista se voltaria para a top-down.
Pode-se ver de forma mais clara essa contraposicdo metodoldgica da Gestalt em
relacdo ao behaviorismo em Kurt Koffka, Principios de psicologia da Gestalt, onde
o autor faz uma diferenciacdo entre comportamento molecular e molar e afirma que
é impossivel entender o segundo a partir do primeiro (Koffka, s.d., p. 39). Em vista
das limitacBes de ambas as estratégias metodolégicas, talvez uma postura mais sen-
sata seria uma combinagdo das duas, de acordo com a adequagdo da situagéo.



Feita essa breve apresentacdo, gostaria de chamar a atencdo do lei-
tor interessado em psicologia para um ponto fundamental que, embora
ndo tenha sido levantado e discutido explicitamente por Teixeira - 0 que
também ndo era seu objetivo - estd presente no decorrer de todo o livro:
quais sdo as possiveis implicacbes das discussdes ocorridas na ciéncia
cognitiva para a psicologia? Independente de aceitarmos ou ndo as supo-
si¢cBes basicas da IA, por exemplo, parece inegavel que as discussdes ori-
ginadas em seu seio obrigaram-nos e ainda nos obrigam a refletir seria-
mente sobre 0 nosso objeto de estudo, levando-nos a repensar o emprego
de velhos conceitos e de principios ndo questionados. Pode a psicologia,
por exemplo, ser realmente uma ciéncia da mente? Ou, por outro lado,
devemos recorrer, como queria Skinner (1990), a uma andlise puramente
comportamental (behavior analysis), baseada nos principios do condicio-
namento operante? E caso optemos por uma ciéncia da mente, qual seria
a melhor maneira de caracterizarmos nosso objeto? Ora, os psic6logos
ndo podem mais se furtar as reflexdes provocadas pelo impacto e pelas
realizacdes da inteligéncia artificial e de toda a ciéncia cognitiva, sob ris-
co de perderem o rumo da histdéria. J& que a palavra de ordem do mo-
mento é repensar a psicologia,4 como néo incluir a ciéncia cognitiva nes-
se repensar?

Assumindo de antemdo que a psicologia deve ser uma ciéncia da
mente, destacaria antes de tudo um problema ontoldgico, que pode ser
formulado da seguinte maneira: o que é a mente? Do que estamos a falar,
afinal de contas, quando nos referimos a estados e eventos mentais? Com
relacdo a esse primeiro topico, a ciéncia cognitiva parece ainda ndo ter
feito nenhum avango muito significativo, o que pode ser inferido das
inimeras disputas e da falta de consenso entre os diversos autores. Ne-

4  Tenho aqui em mente alguns livros lancados recentemente cujo titulo traz sempre
uma alusdo a necessidade de repensarmos a psicologia, como, por exemplo:
Rethinking psychology (Smith, Harré, & Van Langenhove, 1995); Rethinking
methods in psychology (Smith, Harré, & Van Langenhove, 1995); Repensando a
psicologia (Penna, 1997).



nhuma das caracterizac6es propostas para os fenbmenos mentais satisfez
até o momento o pré-requisito da completude.

Um outro problema, ja este de carater metodoldgico e brevemente
acima referido, encontra-se diretamente relacionado ao problema ontol6-
gico, a saber, qual é o futuro dafolk psychology? Se os psicélogos utili-
zam, em sua grande maioria, conceitos oriundos da linguagem popular na
identificacdo dos fenbmenos mentais, a possivel traducdo desses concei-
tos numa linguagem cientificamente neutra (cerebral), pretendida por al-
guns autores, acarretaria o fim de muitas teorias psicoldgicas. Mas sera
essa traducdo/reducdo realmente exequivel? E se apelarmos para uma
eventual eliminacdo desses conceitos, ao invés de buscarmos uma tradu-
cdo/reducdo? Um obstaculo que ainda parece intransponivel é o carater
subjetivo de nossa experiéncia. Mesmo que obtenhamos no futuro, com o
avanco das neurociéncias, uma equivaléncia total entre crencas, desejos,
etc. e correlatos cerebrais, n6s nunca teremos a experiéncia do disparo de
um certo nimero de neur6nios, 0 que restringiria sensivelmente a abran-
géncia de uma teoria com tais conceitos. A primeira vista, portanto, pare-
ce que estamos metodoldgicamente justificados, ao nos referirmos a con-
ceitos da folk psychology. No entanto, caso o programa eliminativista
obtenha sucesso e consiga superar satisfatoriamente esse obstaculo, se-
remos obrigados a rever nossa posicao.

Ainda no plano metodolégico, ha um ponto fundamental a ser res-
saltado. Se nds ndo temos acesso direto a outras mentes, precisando para

5 E exatamente essa a proposta do materialismo eliminativo, proposto por Paul Chur-
chland, que é uma tentativa de superar as dificuldades da teoria da identidade, so-
bretudo a realizagdo de uma reducdo conceituai dafolk psychology em termos da
neurociéncia. De acordo com Churchland, a impossibilidade de uma tal reducéo
ndo reside na inadequacdo de uma abordagem neurocientifica das atividades cogni-
tivas, mas sim na falsidade das enganosas categorias dafolk psychology. Portanto,
ndo devemos esperar uma completa reducdo, mas sim uma eliminagdo conceituai,
operada por uma neurociéncia amadurecida. Trata-se de um programa de pesquisa,
cuja sustentabilidade vai depender de resultados empiricos, que ainda ndo foram al-
cancados. Pode-se encontrar uma introducdo ao materialismo eliminativo no livro
de Churchland (1993), Matter and consciousness.



isso fazer inferéncias, quais seriam os critérios adequados para a atribui-
cdo de mentalidade? Podemos dizer, com base apenas no critério com-
portamental (output) que um programa computacional realmente simula a
atividade mental? E o caso dos animais? Até que ponto poderiamos pos-
tular a existéncia de atividades genuinamente cognitivas nos animais? No
que concerne a essa questdo, as pesquisas tanto no ambito da LA quanto
no da etologia cognitiva trardo ainda novos elementos para que possamos
pensar numa solucdo satisfatéria. No entanto, ndo podemos nos esquecer
de que muitas vezes precisamos mais de uma precisdo tedrico-conceitual
do que de resultados empiricos.

Por fim, no que concerne ao plano epistemoldgico, hd a premente
questdo dos modelos para ser analisada. Que tipo de conhecimento sobre
a mente nos oferecem os modelos criados pela IA? Qual é a sua relagéo
com a dindmica interna de nossas atividades cognitivas e como podemos
valida-los? Se de fato é imprescindivel construir modelos para nos apro-
ximarmos cada vez mais da realidade e obtermos uma melhor teorizacdo
em nossa disciplina, devemos estar atentos para uma avaliacdo mais rigo-
rosa dos mesmos.

Sem pretender apresentar uma lista exaustiva de problemas coloca-
dos para a psicologia pela IA, creio ter ao menos ilustrado o titulo da pre-
sente resenha. Alids, ndo sé a IA, mas toda a ciéncia cognitiva parece ter
realmente algo a nos dizer sobre os fundamentos de nossa disciplina, fato
este que se torna mais evidente apés a leitura de “Mentes e Maquinas.”

Saulo de Freitas Aradjo
Universidade Federal de Sao Carlos

6 Pode-se ter uma melhor compreensdo desse topico através da polémica entre Searle
e Dennett sobre a atribuicdo de intencionalidade. Ver, por exemplo, Searle (1997) e
Dennett (1996). O que me parece fundamental nessa discussdo é o perigo de cair-
mos numa espécie de panglossianismo mental - enxergando “mentes” por todos os
lados - caso adotemos uma posicdo muito liberal em relagdo aos critérios de atri-
bui¢do de mentalidade.
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Seguindo as tendéncias atuais de internacionalizagdo das normas editoriais,
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1 O envio dos trabalhos podera ser feito via correio eletrénico ou correio tradicional a
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1American Psychological Association (1994). Publication manual of lhe American Psychological
Association (4th ed). Washington, DC: author.
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6 - Imagens e llustragdes

Na apresentacdo de imagens como fotografias, desenhos e graficos (estritamente
necessarios a clareza do texto) assinalar, no texto, pelo seu nimero de ordem, os locais
onde deverdo ser intercalados. Apresentar imagens de boa qualidade, seja de fotografias,
gréficos ou desenhos, com tamanho méximo de 100xI50mm, lembrando que a imagem
podera sofrer reducdo. As imagens originais devem ser enviadas separadas do artigo, ainda
que estejam no artigo original, preferencialmente nos formatos “JPEG” ou “GIF” Se as
imagens enviadas ja tiverem sido publicadas, mencionar a fonte e a permissdo para repro-
ducao.
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Numero especial Alteridade

Sumario

A questdo da Alteridade

Jodo A. Frayze-Pereira
A rtigos O riginais

A presenca do Outro na Arte

José Américo Motta Pessanha

A Alteridade da Arte: Estética e Psicologia

Joao A. Frayze-Pereira

A voz do Outro na Literatura: Proust

Leda Tendrio da Motta

As portas do Sonho
A délia Toledo Bezerra de Meneses

Rumo a uma Nova Barbarie

Anna Tereza Fabris

Lasar Segall e sua Critica no Contexto da Modernidade

Claudia Valladdao de M attos

A Acgdo Teatral: Espaco da Ambivaléncia, Tempo da
Reciprocidade

Vera Lucia Gongalves Felicio

Um Palco de Espelhos: Narcisismo e Contemporaneidade
C ristina Freire

Outro Espaco: Aspectos do Design e do Informal nas

Grandes Metrépoles

M aria Cecilia L oschiavo dos Santos

Tempo e Individuo no Mundo Contemporaneo: o Senti-
do da Morte

M aria Helena O liva Augusto

O Conceito de Representacdo Social: a Questdo do In-
dividuo e a Negacdo do Outro

José Leon Crochik
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O Fantasma do Fim da Histéria e a Positividade do
Principio Feminino

Renata Udler Cromberg

O Outro no Trabalho: a Mulher na Industria

A rackcy M artins Rodrigues

Corpo Desviante/Olhar Perplexo

Ligia A ssumpgao Amaral

A Experiéncia do “Outro” na Antropologia

Renate B rigitte Viertler

A Subjetividade & Luz de uma Teoria de Grupos

M aria Inés Assumpcao Fernandes

A Questdo da Alteridade na Teoria da Seducdo Gene-
ralizada de Jean Laplanche

Luiz Craudio M endonga Figueiredo

O Outro em Lacan: Conseqliéncias Clinicas

Jussara Falek B rauer

Comunicacgéo

Uma Breve Reflexdo sobre o Outro

Roberto gambini

Resenha

Poesia e Psicoterapia

Jodo A. Frayze-Pereira

Psicologia USP
vol. 6, nimerol, 1995
N uaumero especial Psicologia e Etologia
Sumario

Artigos O riginais

Psicologia Animal no Brasil: o Fundador e a Fundacéo

Hannellore Fuchs

Trilha de Formigas, Senda de Psicélogo e Etélogo
(Meus Caminhos e Descaminhos no Estudo do Com-



portamento)

W alter Hugo de Andrade Cunha

A Escavagdo do Solo pela Fémea da Salva (Atta sexdens
rubropilosa)
Fernando José L eite Ribeiro

Organizagdo do Trabalho em Col6nias de Salva: Re-
lacBes com os Locais e Objetos das Atividades

Ana M aria Almeida Carvalho

Divisdo de Trabalho e Especializagdo em Obreiras de
Atta sexdens

M aria M argarida R Rodrigues
A Construcdo da Teia Geométrica enquanto Instinto:
Primeira Parte de um Argumento

César Ades

Reprodugdo, Alimentacéo e a Reatividade em Planarias
sob Condigdes de Manutencédo
Inés Amosso Dolci-Palm a

Plasticidade e Esteoriotipia no Desenvolvimento de
Padrdes Institivos
Vera Silvia Raad Bussab

Habituacdo e Sensibilizagdo Comportamental
Takechi Sato

Psicologia USP
vol. 6, nimero 2, 1995
Sumario
A rtigos O riginais

Hegel no Espelho do Dr. Lacan

Paulo Arantes

Winnicott e o Pensamento Pés-Metafisico

Zeljo Loparic

Os Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade: um
Texto Perdido em suas sucessivas Edigdes?

M 6nica Guimardes Teixeira do Amaral

O Despertar para uma Nova Realidade: o Estudo do
Psiquismo Pré e Perinatal e sua Penetragdo nas
Universidades

Vera Stela Telles

A Crianga e a Psicanalise: o “Lugar" dos Pais no Aten-
dimento Infantil

Léia Priszkulnik

O uso de procedimentos projetivos na Pesquisa de re-
presentagdes sociais: projecéo e transicionalidade

Tania M aria José Aiello-Vaisherg

A relagdo psicoterapeuta - cliente
Elisa M aria P. C. Ribeiro, Eva M aria M igliavacca,
Ivonise Fernandes da M. Catafesta, Lilian Meyer

Frazdo e M aria Helena Raimo C. de O liveira

Psicologia USP
Volume 7 Numero 1/2 - 1996
Sumario
A rtigos O riginais

Magia e Bruxaria na Idade Média e no Renascimento

Franco Cardini

A Escola de Vigotski e a Educagdo Escolar: Algumas
Hipoteses para uma Leitura Pedagdgica da Psico-
logia Histérico-Cultural

Newton Duarte

O Hiato entre Conhecimento sobre as Vias de Trans-
missdo e as Préticas de Prevengdo da AIDS entre
Estudantes da USP: A Atuacdo das Ideologias
Coletivas de Defesa
Arakcy M artins Rodrigues

Organizational Commitment: Compromisso ou Submis-
sdo?

F abio de Biazzi

O Laboratério de Educacéao e Saude Popular da UFSC:
Primeiras Reflexoes
Carmen Silvia de Arruda Andalé, José Lufsc. de
Abreu, Jadete Rodrigues Gongalves e Carmem

Leontina Ocampo M oré

A Exclusdo no Ciclo Basico: Uma Pedagogia de Apa-
réncias
Ivana Serpentino Castro Feijo e M arilene

Proenca Rebello de Souza

O Cidaddo Policial Militar e sua Visdo da Relagdo
Policia-Sociedade

Paulo Rogério Meira Menandro e Lidio de Souza

Manipulacdo de Envolvimento de Ego via Para-
Instrucdes Experimentais: Efeitos sobre Estados de
Animo e Desempenho Edutivo em Resolucdo de
Problemas.

Fernando César Capovilla, Alessandra Gotuzo
S. Capovilla, Elizeu Coutinho de M acedo,

Carlos Eduardo Costa e Marcelo Duduchi

Adaptacdo do Inventario de Estratégias de Coping de
Folkman e Lazarus para o Portugués
M ariangela Gentil Savéia, Paulo Reinhardt

Santana e Nilce Pinheiro M ejias

Fim dos Estudos Universitarios: Efeitos das Dificulda-
des do Mercado de Trabalho na Representagéo do
Futuro Profissional e no Estabelecimento de
Projetos P6s-Universitarios dos Estudantes

Kathia M aria Costa Neiva

O Cientista que Ensinava

Rachel Rodrigues Kerbauy



Psicologia USP
Volume 8 - Namero 1 1997
N amero especial - Psicologia e Razao Instrumental
Sumario

Psicologia e R azao Instrumental
Conhecimento e Razdo Instrumental.

Franklin Leopoldo e Silva

Dos Males da Medida

Litia Moritz Schwarcz

Para uma Critica da Razdo Psicométrica

M aria Helena Souza Patto

Inteligéncia Abstraida, Criancas Silenciadas: as Ava-
liagdes de Inteligéncia
M aria Aparecida Affonso Moysés e Cecilia

Azevedo Lima Collares
A rtigos O riginais

Representacdo de Escola e Trajetéria Escolar

Silvia Helena Vieira Cruz

A Constituicdo da ldentidade Masculina: Alguns Pon-
tos para Discussdo

M aria Juracy Toneli Siqueira

Piaget: Notas para uma Teoria Constmtivista da Inteligéncia

Leandro de Lajonquiére

Vértices da Pesquisa em Psicologia Clinica

M arlene Guirado

A Leitura Cognitiva da Psicanélise: Problemas e Trans-
formagbes de Conceitos.

Vera Stela Telles

Psicologia USP
Volume 8 Numero 2 1997

Numero especial Consciéncia

Sumario

A CONSCIENCIA NUMA PERSPECTIVA GLOBAL
Dois Tipos de Consciéncia: a busca da Autenciticidade

Arno Engelmann

Sincronizacao e Consciéncia: Fundamentos Naturais da
Cultura ou Fundamentos Culturais da Natureza?

Henrique Schitzer Del Nero
Consciéncia e Comportamento Verbal

L igia M aria de Castro M arcondes M achado

A Teoria da Consciéncia de David Chalmers

Jodo de Fernandes Teixeira

A CONSCIENCIA NUMA PERSPECTIVA BIOLOGICA

O Morcego, outros Bichos e a Questdo da Consciéncia
Animal
César Ades

Quimeras, Centauros e a Questdo da Consciéncia Ani-
mal: Comentario a Respeito do Artigo de César Ades
Fernando José Leite Ribeiro

O Imaginéario Animal
José Lino Oliveira Bueno

A Consciéncia Como Fruto da Evolugdo e do Funcio-
namento do Sistema Nervoso
Alexandre de Campos, Andréia M. G. dos Santos
e Gilberto F. Xavier

A Estrutura Temporal da Consciéncia
Vitor Geraldi Haase, Leandro F. M alloy Diniz e

M aria de Fatima da Cruz

M étodos para o estudo da consciéncia

Principais Modos de Pesquisar a Consciéncia Mediata
de Outros
Arno Engelmann

Expressdo Facial Como Acesso a Consciéncia do Re-
cém-Nascido
Nié¢lsy Helena Puglia Bergamasco

Estado de Consciéncia Onirica

Therezinha M oreira Leite

A Entrevista Eenomenoldgica e o Estudo da Experién-
cia Consciente

W illiam Barbosa Gomes

Psicologia USP

Volume 9 Numero 1 1998

N. especial - Carolina Bori, Psicologia e Ciéncia

no Brasil
Sumario

I. Carolina Bori, Psicologia e Ciéncia no Brasil
O inicio: a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sdo Paulo
Ana M aria Almeida Carvalho, M aria Amelia M a-
tos, Eda T. de O liveira Tassara, M aria Ignez Ro-

cha e Silva e Deyse das Gragas de Souza

Carolina Bori: a Esséncia de um Perfil
Aziz Nacib Ab’Saber

Uma Cientista impar: Carolina Martuscelli Bori

M aria Isaura Pereira de Queiroz



. A AFIRMAGAO DA PSICOLOGIA NA UNIVERSIDADE E
NA SOCIEDADE

Carolina Martuscelli Bori e a Psicologia na USP
W alter Hugo de Andrade Cunha

Carolina Martuscelli Bori

Arno Engelmann

Carolina Bori: a Psicologia Brasileira como Missédo

M aria Amelia M atos

Lembrancas a respeito de Carolina: 1968
César Ades

Carolina M. Bori

Elias M allet da Rocha Barros

Professora Carolina

M aria Clotilde M agaldi

. Inovagdes: Analise Experimental do Compor-
tamento no Brasil
Contingéncias para a Analise Comportamental no Brasil

M aria Amelia M atos

Carolina Martuscelli Bori e a UnB

M ariza M onteiro Borges

Depoimento sobre Carolina Bori
Rachel Rodrigues Kerbauy

Carolina Bori e a Criacéo do Curso de Psicologia da
UFBA

M ercedes Cunha C. de Carvalho e Eduardo

Saback D. de Moraes

Carolina Bori, Presenca no Nordeste

Gizelda Santana Moraes

Carolina em Belo Horizonte

Jodo Bosco Jardim

O Percurso de uma Nova Area de Pesquisa na UFSCar

Deisy das Gracas de Souza

. Al1ém da Universidade: Educacgéo e Formacgao de
PROFESSORES - A CIENCIA NO COTIDIANO DAS INSTI-
TUICOES DE ENSINO

Sera que eu Contei Tudo?

M aria Julieta Sebastiani O rmastroni

Ha Vinte Anos

Jesuina Lopes de Almeida Pacca

Uma Professora com Competéncia Dialdgica
Alberto Villani

Professora Carolina Bori

Vera Soares

Professora Carolina Martuscelli Bori

M aria José Pereira M. de Almeida

Depoimento sobre Carolina Bori

M aria Benedita Lima Pardo

Carolina Bori: a Abertura de Novos Espagos

Eda T. de O liveira Tassara

Carolina Bori

Vera L acia Imperatriz Fonseca

E a Caminhada Valeu
M aria Ignez Rocha e Silva
Além da Ciéncia
Luis carlos de Menezes
A Influéncia de Carolina Bori no CENAFOR: uma se-

mente que germinou
Raul Albino Pacheco Filho

Aprendendo a Compreender Minha Ac&do numa Pré-
Escola Montessoriana

Vera Lagoa

Ciencia e Politica no Brasil das ultimas décadas

Carolina M. Bori

Oscar Sala

Foto

W ilson Teixeira Beraldo

Carolina serc Bori

Ademar Freire-M aia

Carolina Martuscelli Bori
Eduardo M oacyr Krieger

Depoimento: Carolina M. Bori

Francisco M auro Salzano

Carolina Bori
Luiz Edmundo de M agalhaes

Sobre Carolina Bori

José Goldemberg

Depoimento sobre a Professora Carolina Martuscelli
Bori
Aldo M alavasi

Carolina Martuscelli Bori: uma Vida com Repercus-
sdo nas Geragdes Vindouras
Alba Apparecida de Campos Lavras

A Dona Carolina que Conheci

José Pereira de Queiroz Neto

Carolina em 20 anos

Ennio Candotti

O Humanismo de Carolina Bori
Gilberto Velho

Um Modelo de Comportamento Académico

M arcello G. Tassara

Carolina

Sylvia Leser de Mello



“Dona” Caroijna
Carolina Bori: Retratos

M aria do Carmo Guedes
Carolina

M argarida Hofmann W indholz

A Importancia de Carolina em minha Vida Académica
Nilce Pinheiro M ejias

Minha chefe. Dona Carolina

Isafas Pessotti

A Confianca de Dona Carolina

Wilma Santoro Patitucci

Prolegdmenos ao Conhecimento de uma Carolina
Bori

O lgierd Ligeza Stamirowski

Dona Carolina

Herma Brigitte Drachenberg

Il. Produgdo na Universidade: os frutos da pos-

graduacgéao
Ana M aria Almeida Carvalho, M aria Amelia
M atos, Eda T. de O liveira Tassara, M aria Ignez

Rocha e Silva e Deyse das G racas de Souza

Programacdo de Ensino no Brasil: o papel de
Carolina Bori
Nivaldo N ale

Sobre Analise do Relato Verbal

Etizabeth Tunes e Livia M athias Simao

Psicologia USP
Volume 9 - NUmero 2 - 1998
Sumario

A rtigos O riginais
Humilhagdo Social - um Problema Politico em

Psicologia

José Moura Gongalves Filho
Os Desafios atuais do Estudo da Subjetividade na

Psicologia.

José Leon Crochik

Cura, Culpa e Imaginario Radical em Cornelius
Castoriadis: Percursos de um Sociobarbaro

Heliana de Barros Conde Rodrigues

Leblo, Leold: o Trabalho e o Sonho
M aria Helena Souza Patto

Apontamentos Sobre Etica e Individualidade a partir
da Minima Moralia

Ari Fernando M aia

Trabalho Informatizado e Sofrimento Psiquico
Seiji Uchida

CondicOes Sociais da Constituicdo do Desenho
Infantil
Silvia M aria Cintra da Silva

Paralelismo entre Histéria e Psicogénese da Escrita
do Ritmo Musical

José Nunes Fernandes

A Mascarada e a Feminilidade
W alkiria Helena Grant

Cultura e Co-Educacdo de Geragdes

Paulo de Salles Oliveira

A Memoria no Outono

Carlos Rodrigues Brandao

Psicologia USP

Volume 10 - NUmero 1 1999
Sumario

A rtigos O riginais

O Lugar do Inconsciente ou Sobre o Inconsciente
como Lugar
D eodato Curvo de Azambuja

Inconsciente e Percepgdo na Psicandlise Freudiana
Nelson Ernesto Coelho Junior

O Inconsciente Segundo Karl Abraham

Renato Mezan

O Inconsciente e a Constituigdo de Significados na
Vida Mental

Elias M allet da Rocha Barros

Bion: o Zero da Experiéncia

M aria Emilia Lino Silva

Caminhos da Intersubjetividade: Ferenczi, Bion,
Matte-Blanco

Ignacio Gerber

O Telescopio e o Caleidoscopio: o Inconsciente em
Freud e Groddeck

Lazslo Antonio Avila

Em Busca do Referente, as Voltas com a Polissemia
dos Sonhos: a Questdo em Freud, Stuart Mill e
Lacan

Ana M aria Loffredo

Entre os Sonhos e a Interpretacdo: Aparelho
Psiquico/Aparelho Simbélico
Jod0 A. Frayze-Pereira



O Inconsciente e as Condigdes de uma Autoria
Edson Luiz André de Sousa

Siléncios
Luciano M arcondes Godoy

O Memorial de Sofia: Leitura Psicanalitica de um
Conto de Clarice Lispector
Yudith Rosenbaum

O Inconsciente da Moda: Psicanalise e Cultura
Caipira
Osvaldo Luis Barison

Jogo de Opostos: uma Aproximagdo a Realidade
Mental através do Mito de Dioniso

Eva M aria M igliavacca

Psicanalise e Educagdo: Banquete, Fast Food e
Merenda Escolar.
M arcia Simées Corréa Neder Bacha
Inconsciente: um Resgate de sua Dimensdo Social-
Histérica

M arion M inerbo

Resenha

Entre a Psicanalise e a Arte
Helena K. Rosenfeld



Psicologia USP
Pedido de assinatura e de exemplares avulsos

Para fazer uma assinatura ou solicitar qualquer exemplar avulso envie a ficha para:

Instituto de Psicologia USP

Servigo de Edicdo e Publicacao

Av. Prof. Lucio Martins Rodrigues, 399 - travessa 4 - bloco 23
Cid. Universitaria Butantd CEP 05508-900 - Sdo Paulo - SP

Ou

Instituto de Psicologia USP

Servigo de Biblioteca e Documentacao

Av. Prof. Mello de Moraes, 1721

Cidade Universitaria Butantd CEP 05508-900 Séao Paulo - SP
Caixa Postal 66.261

QUANTIDADE PEDIDO VALOR EM RS~ TOTAL EM RS
vol5, n.l/2 - Alteridade RS 10,00
vol.6, n.l  Psicologia e Etologia RS 1000
voll, n.l/2 RS 10,00
voi8, n.l - Psicologia e Razao Instrumental RS 10,00
vol.8, n.2 - Consciéncia RS 10,00
vol.9, n.I - Psicologia e Ci&icia no Brasil RS 10,00
vol9, n.2 - Psicologia Social RS 10,00
vol.10, Ni - Inconsciente RS 1500
ASSINATURA- (dois vols. do ano) RS 2500
TOTAL RS

Acompalhada de cheque nominal ao Instituto de Psicologia USP

NOME:
END:

CEP:
CIDADE: Estado:
Telefone: ( ) E-MAIL:

Data: / / Assinatura:






CREDENCIAMENTO E APOIO FINANCEIRO DO:
PROGRAMA DE APOIO AS PUBLICAGOES CIENTIFICAS PERIODICAS DA USP
COMISSAQ DE CREDENCIAMENTO

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO



	Psicologia

	USP

	Psicologia USP

	Editorial

	Elementos para uma Psicologia do Sujeito Cativo1

	Fantasia e Conhecimento: um Estudo Crítico Preliminar

	O Desvio do Olhar: dos Asilos aos Museus de Arte

	Lógica da Ironia1

	As Três Categorias Peircianas e os Três Registros Lacanianos

	O Campo Lacaniano: Desejo e Gozo1

	Quando o Princípio do Absurdo Disparou a Idéia Psicanalítica. uma Concepção da Teoria dos Campos1

	Freud, Politzer, Merleau-Ponty1

	Estatuto da Criança e do Adolescente: é Possível Torná-lo uma Realidade Psicológica?1

	Neoliberalismo, Política Educacional e Ideologia, as Ilusões da Neutralidade da Pedagogia como Técnica1

	Pensando com Winnicott sobre Alguns Aspectos Relevantes ao Processo de Ensino e Aprendizagem

	O Discurso e o Laço Social dos Meninos de Rúa1

	“Djunta-monO Processo de Construção de Organizações Cooperativas1

	Representação Social da Religião em Docentes-Pesquisadores Universitários 1

	Resenha


	Psicologia USP

	Pedido de assinatura e de exemplares avulsos

	INSTITUTO DE PSICOLOGIA UNIVERSIDADE DE SÃO PAULO







