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FROBLEMAS DO ENSINO DA ANTROPOLOGIA *
Egon Schaden

Se um prefessor de antropologia aceita a incumbéncia de falar sébre
problemas do ensino de sua disciplina, espera-se que, além de apontar
dificuldades e falhas, proponha solucoes baseadas na experiéncia de seus
trabalhos didaticos. Parte dos problemas, entretanto, foge quase inteira-
mente ao raio de acao do docente, pois decorre da estrutura dc nosss
ensino universitario e da pesigcao da antropologia em face do que dela
esperam, de um lado, os estudantes que freqiientam os cursos e, do cutra.
a propria sccredade. Dai a falta de equilibrio e até de correspondéncia
catisfatoria entre os multiplos problemas que depara o profsssor e as
sugestoes que possa fazer no sentido de resolvé-los. O mais que déle se
ha de exigir € que procure, sempre que possivel, dar formulacdes precisa¥,
relativas a situacoOes concretas. A discussao tedrica de aspectos metodo-
lcgicos do ensino da antropologia, embora talvez mais sedutora, seria
mencs adequada aos objetives essencialmente praticos desta Reuniao.
Por essa razac, quero cingir-me de preferéncia ao ensino antropologico nos
curscs universitarics brasileiros atuais.

Nem por 1sso podere: evitar referéncias, embora ligeiras, a questdes
de ordem tedrica, pois toda discusséo relativa ao ensino da Ciéncia do
Homem deve nao somente ter em vista as finalidades e a organizacao
dos institutcs que a incluam em seus curriculos, mas atender também
a situacao peculiar da antropologia ne conjunto das ciéncias, quer do
ponto de wvista sistematico, quer do histdrico. Além disso, ¢ evidente
que muitos problemas de ensine decorrem de posicao tedrica e meto-
dologica assumida e defendida peloc professor.

Cumpre, pois, tcmar consciéncia, per exemplo, das vantagens e des-
vantagens das “escolas” em antropologia. Pergunta-se: Deve cu nao o
ensino orientar-se no sentide de favorecer a filiacao dos futuros espe-
clalistas a determinada escola, do tipo das que se tem formado no de-
correr do Gltimo século, como ¢ sejam a evolucionista (ou neo-evolu-
cionista ), a historico-cultural, a funcicnalista, a tipolégica e outras mais?
Para dar resposta satistatoria a questdo, ter-se-a em mente a funcao e
O perigo das escolas no desenvolvimento das ciéncias. Mormente nas
fases iniciais déste processo, em que, aceito talvez como legitimo o objeto
proprio e especifico, mas nao se dispondo ainda de método adequado
ao stu tratamento, cs principics formulados sdo postcs 4 prova atraveés
de fundamentacao tedrica e aplicacao pratica nos trabalhes de pesquisa.
Formam-se assim as escolas como grupos de cientistas crentes da supe-
rioridade e excelencia de determinada orientacao. Cada uma se reduz a
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uma familia de experimentadores de um meétodo, congregados, com fre-
qiiéncia, em torno duma personalidade de relévo, que propugne o novo
método em oposicao aos anteriores. Na atitude critica em face déstes,
a nova escola encontra estimulo para o seu trabalho e, as vézes, a sua
maior contribuicdo para a ciéncia. Os resultados que julga ter obtido
passarao, por sua vez, pelo crivo das escolas que lhe seguirem e que ¢
comparavel ao fundo da agulha de que fala o Evangelho. A medida,
porém, que acalmam as polémicas — e delas tivemos muitas entre os
antropélogos — insiste-se menos nos pontos de divergéncia entre uma
corrente e outra do que na plataforma ccmum e na possibilidade de se
conjugar ¢ que de positivo haja na contribuicao de cada uma. E vé-se,
como nao raro se tem visto, que os pontos de contacto entre as faccoes
sdo mais numerosocs e bem mais expressivos do que se cusaria supor e
que, longe de se excluirem uns aos outros, os métodos (e as correspon-
dentes teorias) se completam de modo fértil e com vantagem. Deixa-se
de insistir nas diferencas, outrora exageradas, para se encontrar um pos-
sivel denominador comum. Foi o que se deu na maioria das ciéncias
naturais, na sociologia e em outras disciplinas. E é o que se esta esbo-
cando na antropologia, que se aproxima de um ponto — como o de-
monstrou eloqientemente o congresso reunido em Viena ha pouco mais
de um ano — em que a oposicao entre as escolas deixa de desempe-
nhar a funcao que lhe tem cabido até o presente, abrindo-se nova fase,
em que se alcancara, nao um meétodo Unico (o que seria estagnacao),
mas uma conjuncao de teorias e métodos diferentes na investigacao
de determinados problemas.

O ensino universitario da antropologia no Brasil é novo e nao se
prende, por conseguinte, a nenhum tradicionalismo; éste fato é explorado
vantajosamente pelo professor que se proponha formar antropdlogos no
sentido pleno da palavra, cientistas que nao se deixem levar pela bitola
de perspectivas unilaterais. E o proprio espirito antropologico, antitese
de estreitos nacionalismos, auxilia-o também a nao preferir cegamente
as contribuicoes de um pais as de outro, mas a aproveita-las todas no
momento oportuno, e a nao forcar, por isso mesmo, a criacao de uma
“tecria antropolégica brasileira” sem que haja razoes objetivas para tal.
A antropologia brasileira ha de constituir-se — é éste o primeiro ponto
— através de um ensino que nao deixe de dar aos alunos uma visao
critica da antropologia universal e que, pondo em relévo o valor de cada

uma das teorias existentes, previna a formacao prematura e talvez des-
necessaria de novas escolas.

Passemos ao segundo problema. Quanto a delimitacao teérica do
objeto antropolégico em face do de outras ciéncias, é sabido que se pode
invocar uma série de argumentos a favor ou contra os critérios adota-
dos nas diferentes universidades. O mesmo vale, é claro, para a sub-
divisao da Ciéncia do Homem em um nUmero maior ou menor de dis-
ciplinas constitutivas. Nao se chegari nunca, a ndao ser por convencao,
a um acordo \a éste respeito. Tanto é certo, porém, que a antropologia
— quaisquer que sejam os dados que utilize € qualquer o método de
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interpretacao — nao tem a unidade de seu objeto na uniformidade do
material, mas na perspectiva em que se coloca para analisa-lo e que
decorre de objetivo bastante bem definido: o de explicar o lugar do
hecmem na natureza ou, em outros termos, a compreensao cientifica da
natureza humana. Qualquer que seja o enquadramento do ensino an-
tropologico neste ou naquele curriculo universitario, quaisquer os fins
explicitos a que se destinem cs curscs e o programa a ser desenvolvido
(quer se trate de cursos de antropolegia fisica ou de antropclogia cul-
tural), nac se perdera de vista ésse objetivo, sob pena de se desvirtuar
o sentido fundamental desse ramo do saber humano. Como, porém, o
carater da atual organizacao universitaria do Brasil nao exclui o perigo,
cumpre insistir um pouco neste aspecto.

Na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sao Paulo, a Cadeira de Antropologia faz parte do Departamento de
Scciclogia e Antropolegia, que congrega, além dela, as duas Cadeiras
de Sociologia e a de Politica. O ensino da Antropologia foi ai instituido
em agosto de 1941 como parte integrante dos curriculos da Seccao de
Ciencias Sociais e da de Geografia e Historia e em obediéncia ao de-
creto n.” 12.038, de 1. de julho daquele ano. Os programas da Disci-
plina (hoje Cadeira) incluiram desde o inicio questOes gerais e espe-
cificas de antropologia fisica e de antropologia cultural. O Ceoenselho
Técnico-Administrativo da Faculdade decidiu, em uma de suas sessoes,
gue, para efeito de organizacao de cursos e realizacao de concursos,
antropologia seria tomada em seu duplo aspecto: cultural e fisico. A
seccao de Gecgrafia e Historia, cujo curriculo estd sobrecarregado, tem
apenas um ano de antropologia, de trés aulas semanais, o que nao basta
para uma intreducao, em nivel universitario, a antropologia fisica e cul-
tural. Tal contingéncia ncs cbrigocu a limitar o ensino, para cs alunos
da seccao, ao da antrepologia fisica. Entretanto, um curso de etnografia,
ministrado peia Cadeira de Etnografia Brasileira e Lingua Tupi-Guarani,
supre de certo modo a falha decorrente da inexisténcia de aulas de
antropclogia cultural para os alunocs daquela seccao. Se no futuro se
realizar ¢ projeto de dividir em duas a atual seccao de Geografia e His-
toria, havera, ao que se espera, a possibilidade de ministrar aos aluncs
de Geografia e acs de Histéria também conhecimentos fundamentais
de antropologia cultural. — Para cs alunos de Ciéncias Sociais a situa-
c¢ao atual é mais favoravel; para éles ha cursos de ambos os ramos da
ciéncia antropologica.

Incluido, assim, no curriculo de duas seccoes da Faculdade, o ensino
da antropologia, para corresponder as justas expectativas, deve ser con-
cebido, de um lado, como o de ciéncia afim as disciplinas histérico-geo-
graficas e, do outro, comc o de ciéncia sccial. Dai se depreende que, na
medida do possivel, os cursos nao serao os mesmos para as duas seccoes.
Tais sao as possibilidades da ciéncia antropolégica que ela, sem fugir ao
seu cunho proprio e rigorosamente definido, é capaz de contribuir com
proficiéncia para a formacgao especial de historiadores e gedgrafos — que
encaram os fendmenos no tempo e no espago — e com nao menor pro-
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ficiéncia para a do socidlogo, que os encara em térmos de relacoes hu-
manas. A orientacdo do ensino diferira, pcr 1sso, nos dois casos, como
haveria de diferir, ainda, se fosse destinado a estudantes de medicina,
de ciéncias administrativas, de psicologia, de direito ou de teologia. A
Ciéncia do Homem permite ampliar em multiplos sentidos o herizonte
de outros especialistas que se ocupam de fendmenos humanos. E se vem

merecendo cada vez mais a atencao e o interésse destes, &€ porque os seus
resultados ja estdao sendo por éles aproveitados. Na Universidade de

Sao Paulo, alias, a Cadeira de Antropologia estabeleceu um regime de
colaboracao didatica, através de prelecoes e seminarios, com cadeiras
afins: Scciologia, Etnografia e Psicologia Educacional.

O estudante de Geografia e Histéria pouco lucraria com um curso
minucioso, por exemplo, de antropologia social, ao passo que nao pode,
por outro lado, dispensar o estudo classificatorio e descritivo das formas
humanas fosseis e atuais, principalmente do ponto de vista de sua dis-
tribuicao pelos diferentes ambientes geograficos. Também as aulas de
antropologia cultural, quando destinadas a estudantes dessa seccao, en-
cararao antes de mais nada as configuracces culturals como sistemas
adaptativos e de exploracao dos recursos da natureza e analisarao os
fenomenos de mudanca cultural em sua sequéncia cronologica e enquanto
manifestacoes duma causalidade histérica. Diga-se de passagem que o0s
historiadores estao hoje a tal ponto familiarizados com a atitude histo-
rico-cultural de muitos antropodlogos que chegam a proclamar, como certa
vez o ouvi de Lucien Febvre: “Il faut écrire sur les murs: L’anthropolo-
gie est notre.”

Na seccao de Ciéncias Sociais, por seu turno, a orientacao do ensino
dara maior énfase a questoes de organizacao social e interacao humana e
as relacoes entre sociedade e cultura, sem que, por isso, os alunos da
seccao sejam dispensados do estudo da antropologia fisica, sob pena de
perderem, o que seria lamentavel, visao de conjunto do ser humano, razao
de ser da prépria ciéncia antropolégica. Ademais, nao deixa de ser va-
liosa, para o socidlogo, a ccmpreensao das bases e condicoes biologicas
da vida em sociedade.

Em sentido mais amplo, o problema é o da adequacao dos cursos
aos fins que se tenham em vista. Mesmo na atualidade, em que o sistema
universitario brasileiro nao conhece uma seccao de antropologia, e muito
mencs institutos de antropologia, desdobrados em varias cadeiras, cor-
respondentes as disciplinas que os integrem, os objetivos diretos ou ime-
diatos sac pelo mencs quatro: 1.) munir os licenciados em historia,
geografia e ciéncias sociais de uma perspectiva antropologica, que lhes
proporcione novas possibilidades no tratamento de seus respectivos cam-
pos de pesquisa; 2.°) formar professores de ‘antropologia, que venham
ocupar as catedras universitirias ou trabalhar junto a elas; 3.°) formar
pesquisadores competentes, que se dediquem a investigacdo cientifica
dos problemas antropolégicos do pais; 4.°) formar técnicos capazes de
aplicar os conhecimentos antropolégicos na solugdao de problemas pra-
ticos. Sao quatro objetivos legitimos, e diversos uns dos outros, que
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exigiriam talvez a instituicdo de outros tantos tipos de cursos — o que,
pelo menos por enquanto, seria utépico. Facamos, pois, o possivel den-
tro das possibilidades da organizacao vigente. O essencial é nio nos
iludirmos quanto ao grau das limitagoes a que estamos sujeitos, nem, por
outro lado, as possibilidades de reduzi-las, se, por meio desta Reunido
e de outras medidas, provarmos o papel que a antropologia pode desem-
penhar em beneficio da coletividade, e conseguirmos que lhe seja con-
cedido, no concerto das atividades universitarias, o status que lhe compete.

Quanto as limitacoes atuais, é certo que o ensino vigente, pelo seu
carater supletivo, de matéria complementar desta ou daquela seccio da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ndo forma antropélogos. Os
proprios cursos de especializacao, instituidos pela portaria ministerial
n.° 497, de 15 de outubro de 1947, nao tém produzido os frutos dese-
jados. Seria necessario que se criassem, ja nao digo institutos de antro-
pologia, mas pelo menos seccoes de antropologia, que se emparelhassem
com as demais abrangendo 1oédas as disciplinas antropolégicas e mi-
nistrando os conhecimentos indispensaveis de ciéncias ancilares. Seria
a melhor forma de se conseguir elevacao do nivel do ensino e dos estu-
los antropologicos em nossa terra. Estes passariam do plano de um semi-
diletantismo para o da pesquisa sistematica e séria. E’ neste ponto
que coincidem os quatro objetivos acima enumerados.

Creio, pois, nao ser descabido se pleiteie a instituicao de uma li-
cenciatura em antropologia em nossas Faculdades de Filosofia. Tal
pretensao nao seria desconhecer a situacdo real, nem levaria a compro-
meter o ensino, mas antes a elevar-lhe o nivel, uma vez que haja, para
os licenciados, expectativa razoavel de o titulo lhes proporcionar um
melo de vida. Em outros térmos: se a sociedade estiver em condices
de empregar certo nimero de antropdlogos para determinados fins con-
cretos, de preferéncia no exercicio da antropologia aplicada.

Ao contrario do que ja se tem sugerido, nao me parece, por outro
lado, que haja conveniéncia em introduzir o ensino de antropologia nas
escolas secundarias do pais. Certo, a Ciéncia do Homem nao deve fal-
tar no ensino dos ginasios, colégios e escolas normais, mas nao ha de ser
disciplina distinta, com programa préprio. Muito se tera conseguido,
quando os lentes de histéria, de geografia, de psicologia e de outras ma-
terias compreenderem a necessidade de orientar segundo o “eixo antro-
pologico” a apresentacao de certos setores de seus programas e de fazer
compreender a seus alunos que numerosos problemas tomam aspectos
inteiramente novos, quando encarados segundo a perspectiva propria
da antropolegia.

Em duplo sentido, a meu ver, o ensino desta deve ultrapassar a
transmissao de conhecimentos e técnicas de investigacao. Em primeiro
lugar, pela formac¢ao duma atitude, espirito ou mentalidade antropolo-
gica, de compreensao humanistica dos povos e das culturas. Em segun-
do, pela atencao a possiveis campos de aplicacdo pratica do conhecimen-
to antropolégico. Quanto ao primeiro aspecto, é evidente o papel do
estudo racional das culturas e dos processos culturais na superacao de
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atitudes etnocéntricas e preconceitos congéneres nascidos no terreno da
ignorancia. O docente de antropologia transmite aos estudantes a men-
sagem de uma vitdria s6bre barreiras inter-étnicas e, portanto, de com-
preensao humana. Transmite-a através dos préprios conhecimentos cien-
tificos, sem necessidade de atitudes messianicas, sem proselitismo de or-
dem politica ou religiosa. Obrigado sempre a encarar valores etnicamentz
determinados com referéncia a realidade humana geral, a considerar, para
usar terminologia bergsoniana, a relatividade da moral fechada em con-
fronto com os postulados da moral aberta, a perspectiva antropologica
tem evidente alcance humanistico. Este, inclusive, contribui para fir-
mar o status de nossa disciplina no concérto das ciéncias. Também a
utilizacao que a Unesco vem fazendo da antropologia e dos antropo-
lcgos — pouco importam as reservas que a isto se oponham — confere
a conhecimentos em si objetivos um novo significado. E se neste sen-
tido cabe a Ciéncia do Homem desempenhar funcao educativa no mun-
do atual, se de alguma forma lhe compete dar orientacao a individuos
e a grupos com referéncia a quaisquer problemas que nao sejam apenas
os de conhecimento puro e desinteressado, é éste um aspecto que, a meu
ver, 0 ensino nao pode ignorar.

O segundo ponto em que o ensino ultrapassa o campo cientifico &
a aplicacdo dos conhecimentos a solucao de problemas praticos. Tra-
ta-se da preparacido técnico-profissional dos que venham a fazer da an-
tropologia um meio de vida fora dos institutos de ensino e de pesquisa.
Todavia, por paradoxal que pareca, a melhor preparacao que se possa
dar ao jovem especialista que se destine a cargos técnicos, € uma solida
formacao tedrica. Dizer isto equivale a confessar que nao dispomos,
por enquanto, de um corpo de ensinamentos sistematizados de antro-
pologia aplicada e que a éste respeito nos encontramos ainda numa fase
predominantemente de experimentacao empirica. Quer se trate do apro-
veitamento do técnico pelo Servico de Protecdo aos Indics, quer pelo
Conselho Nacional de Imigracao, pelo Instituto Nacional de Estudos Pe-
dagbgicos ou quaisquer outros 6rgdos de carater administrativo, o fun-
cionario ha de comprovar, ou nao, a sua eficiéncia em primeiro lugar co-
mo antropélogo e em sOmente segundo como administrador. Tanto
maior sera a sua capacidade, quanto mais equilibrados os seus conheci-
mentos de todos os setores da antropologia, sem limitacao a certos cam-
pos restritos ao sabor de predilecoes pessoais.

No préprio tratamento cientifico dos problemas, porém, nao falta
oportunidade, durante os cursos, de se discutir o alcance pratico dos re-
sultados das pesquisas e de, por outro lado, se examinar a luz das teorias
antrepolégicas o €xito ou o mau resultado de umas tantas medidas poli-
tico-administrativas referentes a populagoes tribais, leis de nacionalizacac
cu, melhor, aculturacao dirigida de imigrantes europeus ou asiaticos e
assim por diante. O exame antropolégico dos erros que se vém pratican-
do neste setor auxiliara a que de um empirismo grosseiro se passe aos
poucos a formacao de um corpo de principics cientificamente fundados.
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Questao de fundamental importancia é a da amplitude a se conce-
der, dentro das atividades didaticas da Cadeira, a elementos de discipli-
nas afins, cujo recurso nao se possa dispensar. Na organizacao atual essa
amplitude dependera em primeiro lugar do enquadramento dos cursos no
curriculo de que faca parte. Sempre que possivel, ajustar-se-a0 os pro-
gramas aos das outras disciplinas, a fim de nao se perder tempo precioso
que poderia, com maior proveito, ser dedicado a discussao de temas pro-
priamente antropologicos. Mas a dosagem depende também das neces-
sidades intrinsecas dos proprios programas, pois sempre sera seletivo o
recurso as ciencias afins, delas se emprestando o que convém ao trata-
mento de assuntos especificos ou de determinados setores, como, por
exemplo, paleoantropologia, conceito de raca e mecanismos de diferen-
ciacao racial, problema da evolucao humana. Dependera, enfim, dos co-
nhecimentos prevics que dessas disciplinas  os alunos possam ter adqui-
rido em curses pre-universitarics. De qualquer forma, é vantajosa a co-
laboracao didatica com prefessores de outras matérias: estatistica, so-
ciologia, genetica, paleontologia etc.

Na utilizacao de elementos de qualquer matéria afim, deve-se mais
uma vez ter em mente a propria perspectiva geral da antropologia, que
em caso algum pode ser sacrificada as minudéncias inexpressivas de cer-
tos temas ou a intereésses cientificos pessoais. Docentes de formacao so-
-ciologica nao raro correm perigo de transformar suas aulas em cursos
de sociologia; para os que vém do campo das ciéncias geograficas tudo
tende a resumir-se nas relacoes entre os grupos raciais e o ambiente na-
tural: os anatomistas, por sua vez, gostam de transformar a antropologia
num subramo da anatomia humana. O mesmo vale para biologistas, teé-
logos, linguistas, arquedlogos e assim por diante.

Para nao incorrer nesse érro, que pode ser de desastrosas conseqiién-
cias pelas lacunas de formacao antropoldgica que deixard nos discipulos,
por nao lhes fornecer visao global dos fenomenos humanos, razao de ser
da propria antropologia, ha de o professor lembrar-se sempre de que
em suas explicacoes nao pede prescindir de conhecimentos sociolégicos,
mas que nem por isso antropologia se confunde com sociologia; de que
nac € possivel nem concebivel a Ciéncia do Homem sem utilizacdo de
conhecimentcs anatémicos, mas que antropeclogia nao se identifica com
anatomia.

Assim, na organizacao dos cursos, ter-se-4 em mente, por exemplo,
que antropologia nao € sinonimo de genética, ciéncia por outro lado in-
dispensavel na discussao de numerosos assuntos antropolégicos, como se-
Jam a evolugdo humana, a diferenciacéo racial e a miscigenaciao. Para
o antropologo, os conhecimentos da hereditariedade e de suas leis levam
a conclusoes em plano diverso do que interessa ao geneticista, assumindo
determinada importancia e um sentido definido com vistas a questdes
especificas. E’ semelhante o caso da biotipologia. Sem duavida, o estu-
dante precisa conhecer os biétipos (de expressao grupal de ordinario li-
mitada) em sua relacao com os tipos raciais, cuja investigacao faz parte
do objeto proprio da antropologia como ciéncia de grupos biologicos.
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Nem por isso o ensino da antropologia se ha de reduzir ao da biotipolo-
gia, como nao se reduzira ao da anatomia, da psicologia, da sociologia,
da histéria e de qualquer outra disciplina de cuja contribuicao a Ciéncia
do Homem se valha constantemente, sem todavia identificar as suas preo-
cupacoes e, portanto, o seu objeto formal com o de algum. désses ramos
do saber.

Os dados das ciéncias afins sao, para o antropodlogo e, por conse-
guinte, para o professor de antropologia, elementos de que o bom dida-
ta (como o bom pesquisador) lancara mao exatamenfe na medida (isto
é, nem mais, nem menos) em que Se prestarem para os fins que tenha
em vista.

Consignando sempre o justo lugar aos assuntos centrais da ciéncia,
e apelando para outras disciplinas apenas na medida em que auxiliarao
a ccmpreender a realidade antropolégica, evita-se o perigo de descam-
bar para exposicao mais ou menos feliz de assuntos marginais, bem co-
mo de dar aos colegas a umprsssao de se estar invadindo constante-
mente seara alheia e de se cuidar de uma ciéncia que nao tenha auto-
nomia nem objeto proprio.

E’ de suma importancia o reconhecimento de que a qualificacao
do antropdlogo nao coincide em todos os aspectos com a do professor
de antropclogia. A vastidao do campo e o nimero de sstores em que
éste se divide obrigam aquéle a especializar-se nas pesquisas que em-
preenda. A era de um Boas ou de um Kroeber, sidbios igualmente a
ventade, digamos, na investigacao de um aspecto da lingua dos Tsimshian,
na dos caracteres antropométricos dos judeus da Bessardbia ou da orga-
nizacao familial dos Dakota, estd praticamente encerrada. O antropé-
logo de hoje precisa concentrar-se no estudo de campos mais restritos, de
determinada tribo indigena, déste ou daquele aspecto da aculturacao de
imigrantes europeus ou asiaticos, de certos fatos biolégicos do cruza-
mento racial. Por sua vez, o professor, salvo em cursos de especializa-
cao, nao se furtara a tarefa, — dificil, mas de crucial importincia —
de dar aos estudantes uma visdo geral de todos os setores da antropo-
logia, quaisquer que sejam os seus interésses cientificos pesscais. O mé-
dico incumbido da regéncia da Cadeira nao se contentard com aulas
sobre patologia racial, assim como o indianista nao se limitari a dis-
cussao das culturas amerindias. Nessa exigéncia reside uma das prin-
cipais dificuldades do atual ensino antropolégico no Brasil, uma vez que
sao poucos os docentes cuja formacao universitaria abranja todos os
setores; sO com grande esférco pessoal sao capazes de superar a falha,
para nao a perpetuarem por mais uma geracao.

O problema é, pois, o da compreensividade da antropologia como
objeto de ensino. A solucdo depende, entre outras coisas, da possibi-
lidade de o catedratico dedicar o seu tempo exclusivamente as funcoes
do cargo, sem recorrer a atividades suplementares para equilibrar o or-
camento domeéstico.

Poderia parecer supérflua qualquer referéncia ao papel dos exer-
cicios praticos e trabalhos de pesquisa como parte integrante do ensino
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universitario da antropologia. Infelizmente, porém, tal nao se dia. Ca-
sos ha, e nao raros, de estudantes que, ao concluirem o curso, nao apren-
deram nenhuma técnica de pesquisa de antropologia fisica ou cultural, ou
nao tiveram sequer oportunidade de ver um goniometro cu um acrometro.
O menos que se deveria exigir, como complemento das prelecoes expo-
sitivas e das demonstracoes didaticas, € que os jovens fizessem as men-
suracoes mais importantes em seus companheiros de turma e que no
fim do curso tivessem participado de pelo menos uma ou duas pesquisas
de antropologia cultural. A discussao dessa ordem de trabalhos se ded:-
caria parte dos seminarics desenvolvidos paralelamente aos cursos teéricos.

E se ha pouco me referi a inconveniéncia de certas atitudes nacio-
nalistas, apresso-me agora em ressaltar a necessidade de um nacionalis-
mo sadio nas preocupacces do professor. Nao adianta discutir a orga-
nizacao de curriculos e programas, nem os principios didaticos mais efi-
cientes para a transmissao dos conhecimentos, nem tao pouco 0s requi-
sitos essenciais ao treinamcnto do futuro especialista, enquanto nao se
conseguir que o trabalho universitaric deixe de pairar no espaco, sem
conexao com as realidades culturais que formam o ambiente do estu-
dante. Por isso no Brasil o bom ensino de antropologia ha de ser em
primeiro lugar o da antropolcgia brasileira. O estudo das questoes me-
tcdologicas e o confrento das varias posicoes teoricas far-se-ao vantajo-
samente com referéncia a situacces concretas com que o estudante esteja
ou possa por-se em contacto, quer através da observacao direta, quer
pela experiéncia vivida em seu préoprio meio cultural. Poucos os paises
que oferecem, a éste respeito, as condicoes propicias do Brasil, onde a
multiplicidade das situacoes raciais e culturais fornece exemplos eluci-
dativos para quaisquer problemas que a discussao tedrica venha a suscitar.

Com facilidade o professor aproveita a vantagem que levamos, como
pais “novo”, sobre as nacdes da velha Europa. Em certo sentide, o es-
tado de coisas parece comparavel a dos chamados povos colomais, ha
poucos decénios apenas objeto de investigacao antropologica e hoje pos-
suidores, éles proprios, de especialistas altamente qualificados. A 1ne-
xisténcia duma tradicao em determinado setor da vida cientifica pode
corresponder a auséncia de numerosas peias. Como quer que seja, diante
da riqueza de assuntos de investigacdo, seria imperdoavel conferir diplo-
ma de especialista em antropologia a quem nao tenha escrito dissertacao
ou monografia, baseada, se possivel, em material inédito, e colhido pelo
préprio candidato. Formar antropélogos €, antes de mais nada, formar
pesquisadores capazes.

Recapitulemos os pontos capitais desta exposicao.

Primeiro: O ensino da antropologia é falho sempre que levado pela
unilateralidade de uma teoria ou de um método em detrimento de outros
que possam contribuir para a elucidacao dos assuntos estudados. O pro-
fessor nao deve ter medo do ecleticismo.

Segundo: Mesmo quando ministrados com finalidade restrita — co-
mo, por exemplo, a de constituirem ensino supletivo para os futuros pro-
fessores secundarios de sociologia, de geografia ou de historia —, os cur-
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sos, quer sejam de antropologia cultural, quer de antropologia fisica, nao
podem deixar de orientar-se pelo objetivo fundamental, que é a explicagao
cientifica da natureza humana. Ao mesmo tempo, porém, seraoc desen-
volvidos com vistas aos interésses definidos daqueles candidatos; progra-
mas destinados a estudantes de geografia serao, pois, diferentes dos que
se organizarem, por exemplo, para futuros socidlogos.

Terceiro: Para a formacao de antropoélogos e de técnicos de antro-
pologia sao insuficientes as possibilidades existentes na atual organizacao
de nossas Faculdades de Filosofia. Seria recomendével a criacao de sec-
coes ou mesmo institutos de antropologia.

Quarto: Em vez de aferrar-se a um cientificismo estreito, o profes-
sor nao desdenhara a funcao educativa inerente a perspectiva antropo-
l6gica. Discutindo os problemas com visdao humanistica, previnira abu-
sos oriundos de dados cientificos interpretados de maneira tendenciosa.

Quinto: Enquanto a antropologia aplicada nao dispuser de sdélida
base tebrica, a melhor preparacao técnico-profissional que se pode dar
aos jovens ainda é a formacao cientifica sObre base ampla, e nao restrita,
por exemplo, ao setor indianista, go africanista ou a qualquer outro cam-
po de especializacao.

Sexto: A necessidade do antropélogo de constantemente, em todas
as fases de seu trabalho, aproveitar elementos de outras ciéncias, por
dispares que parecam — necessidade decorrente da propria natureza
de ciéncia de unificacao e sintese — encerra o perigo de, no ensino, nem
sempre se acentuar de modo inequivoco a distincao fundamental entre a
cogitacao antropolégica e a das disciplinas afins ou apenas auxiliares ou
subsidiarias. Deve-se considerar comprometido todo ensino que aban-
done a perspectiva antropolégica geral, mesmo na discussao de assuntos
particulares. Em outros térmos: conhecimentos subsidiarios nao devem,
em caso algum, tornar-se um fim em si.

Sétimo: Ao contrario do pesquisador, obrigado a limitar cada vez
mais os assuntos que pretenda investigar, o docente enfrenta a dificil
tarefa de ministrar um ensino compreensivo, que nao despreze nenhum
dos campos importantes da antropologia. O candidato que decida espe-
cializar-se, fa-lo-A com maior proveito sobre a base sélida e insubstituivel
de conhecimentos gerais bem sistematizados.

Oitavo e ultimo: Para conseguir que o estudo da antropologia ad-
quira sentido para o estudante, torna-se indispensavel criar nele o gosto
pela exploracao antropolégica do pais e encaminha-lo para as pesquisas
de campo, seara de inesgotaveis possibilidades.

A forma um tanto apodictica das opinices aqui exaradas nao remon-
ta a nenhum dogmatismo, mas é decorréncia inevitavel da concisao im-
posta pela limitacao do tempo. E’ natural que muitos dos aspectos abor-
dados paregam a uns pontos pacificos e a outros questoes discutiveis. A
intencao foir a de abrir, com a apresentacao de meu ponto de vista, um
debate franco e livre de problemas cuja solucao — todos o reconhecem
— elevara o ensino antropolégico em nossos institutos universitarios a
um nivel que esteja a altura das necessidades do pais.



