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TEMA

O presente trabalho destina-se ao estudo das escolas coloniais alemas
de Santa Catarina, na fase inicial da instalacdo dos imigrantes na nova
terra. Essas escolas, também s@o conhecidas simplesmente como ‘“‘escolas
alemas” ou ‘“escolas estrangeiras”, conceito que se refere a instituicoes
onde todas ou varias disciplinas do curriculo eram lecionadas em idioma

estrangeiro.

Dentro da realidade catarinense, a unidade de estudo escolhido foi
a Colonia Blumenau, fundada em 1850 e localizada as margens do rio
Itajai-Acu. A escolha dessa unidade deveu-se ao fato de ser considerada
um dos mais densos nucleos de populacdo imigrante alema, no Brasil, e
constitui-se, também, num exemplo de empreendimento particular de colq-
nizacdo que logrou éxito (somente em 1860 passou para o dominio € admi-
nistracao do Governo Imperial).

(*) — Este estudo foi desenvolvido sob os auspicios do CNPq e seus  re-
sultados constaram de Comunicagao apresentada no VIII Encontro da Associagao
Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS).
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A andlise esta dirigida a imigracao alema, que foi a primeira a chegar
as terras devolutas que o Império autorizara que fossem colonizadas e onde
se desenvolveu a Colonia Blumenau. A lideranca numérica dessa etnia foi
praticamente absoluta até 1875; antes podiam ser encontrados apenas di-
versos habitantes de origem luso-brasileira e alguns poucos irlandeses,
belgas, franceses e norte-americanos. Mas nesse ano citado chegaram os
primeiros italianos para habitar a regiao, ¢ logo depois vieram outros con-
tingentes mais, que foram alterando a homogeneidade cultural da regiao.
Assim, o presente estudo procurou centrar suas inferéncias no periodo
que vai da fundacao da Colonia ao ano de 1875 — tempo esse caracteri-
zado por um dominio forte da cultura alema em todas as atividades so-
ciais e, inclusive, no ensino.

O objetivo da pesquisa é estudar a ideologia da escola alemd nos
primeiros tempos de imigracao, procurando relacionar esse perfil ideo-
l6gico com caracteristicas culturais e politicas e com as experiéncias so-
clals que oOs primeiros imigrantes trouxeram de sua vida alema, para a
nova terra.

Nesse sentido avultam em importincia o protestantismo (especialmen-
te o evangélico-luterano) e a contribuicio das idéias nacionalistas do
Neo-humanismo. A esses aspectos acrescenta-se a familiaridade dessas
populacGes com o sistema de ensino prussiano/alemio, que valorizava a
escolaridade de populacdes aldeas.

INTRODUCAO

No ano de 1822 o Brasil separou-se politicamente de Portugal e,
diante da Assembléia Legislativa e Constituinte, em 3 de maio de 1823,
D. Pedro I enfocou a necessidade de legislacao referente ao ensino. Mas
essa Assembléia foi dissolvida nesse mesmo ano sem ter chegado a pro-
mulgar o Gnico projeto que aprovou (sobre a criagdo de Universidades).

Apés essa fase, a organizacdo politica do Brasil passou a ser regida
pela Constituicao (outorgada) de marco de 1824. Ela esteve vigente
por mais de meio século; e assim, era esse dispositivo legal que repre-
sentava os valores nacionais quando, no ano de 1850, foi fundada a Co-
16nia Blumenau.

Essa Carta estabelecia que “a instrugdo primdria € gratuita a todos
os cidadaos” (art. 129), o que causava perplexidade aos estrangeiros que
visitavam ou imigravam para o Brasil de entdo. Afinal, muitos paises
da Europa estavam apenas comec¢ando a tomar esse ambicioso rumo.
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EDUCACAO — PROTESTANTISMO E NACIONALISMO

Nas regiOes alemas essa caminhada iniciara-se antes da Confederacio
Alema (1815), que reunira reinados, ducados, cidades livres e principaaos
sob a hegemonia da Austria. Nesse sentido, na Prussia apareceram deci-
sivas manifestacoes de preocupacao com a escolarizacao das massas cam-
pesinas. O fato deu-se sob a influéncia do bariao von Rochow que, numa
atitude filantrépica, foi ser mestre-escola de aldedes. Ele deu marcha a
um movimento que visava chamar a atencao para a necessidade de ser
educada a juventude do campo. Mas a sua mais importante contribuicio
foi escrever um livro de leitura para uso em escolas rurais (1776), que
foi traduzido em diversos idiomas e constituiu-se no texto das escolas
de aldeias durante mais de um século. Essa obra, “Livro Escolar para
Criancas de Camponeses e para uso de Escolas das Aldeias”, somente
enquanto Rochow ainda vivia (faleceu em 1805) teve uma reproducao
de mais de 100.000 exemplares'. Segundo Heppe, algumas escolas que
ele fundou foram, “durante muito tempo, como um farol orientador para
todas as escolas primdrias evangélicas da Alemanha” .

Ao fazer uma comparacao entre a escola da Alemanha e a do Brasil,
no comeco do século XIX, Willems afirma que “a primeira impressao
¢ de uma disparidade completa. Os colonos germéanicos vinham de uma
cultura em que a comunicacao ja dependia, em grande parte pelo menos,
do conhecimento da escrita. Portanto, a escola de alfabetizacao, embora
houvesse tido desenvolvimento bastante desigual nos diversos Estados
alemaes, exercia uma funcao vital na perpetuacao cultural”®.

A Alemanha, nessa época, apresentava seu aglomerado de Estados
semi-independentes caracterizados por uma economia baseada na agri-
cultura. Segundo Seyterth, da populacao alema, trés quartos vivia em al-
deias e pequenas cidades que se ligavam por precdrias vias de comuni-
cacao; essa populacao estava dividida em trés classes: a nobreza, a classe
média educada e o ““povo” (camponeses, artesaos, lojistas, servos € O
proletariado) *. E foi um elemento de classe média educada que liderou
a fundacdo da Coldnia Blumenau. Seu nome: Hermann Blumenau, nascido
no Ducado de Brunswick e doutor em Filosofia (1846) pela Universidade
de Erlangen.

Os primeiros imigrantes levaram 72 dias de viagem em um veleiro
através do oceano e chegaram a Coldnia Blumenau, apds subir o rio Ita-
jai-Acu, em 2 de setembro de 1850. Eram apenas 17 imigrantes (todos
protestantes luteranos) e foi essa a tdonica da imigracdo, levando Willems
a afirmar que a Coldonia Blumenau ‘“foi primitivamente um empreendi-
mento puramente protestante” °.
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No ano de 1876, a Colb6nia Blumenau tinha 10.701 habitantes, dos
quais 8.228 eram alemaes. Quanto a religido, havia 3.523 catdlicos e
7.178 protestantes. Portanto, pode-se inferir que ao conceito étnico “ale-
mao’’ associa-se a id€ia de “protestante”; e no contexto do protestantismo
de imigracao no sul do Brasil pode-se ter como ponto de referéncia o
mais expressivo grupo protestante: os luteranos ®. Para estes, os valores
religiosos € os nacionais estavam profundamente correlacionados e a lingua
alema funcionava como fator aglutinador; em torno do idioma havia como
que um clima sacral que encontra suas raizes em Lutero, e que ajuda

no entendimento da relacdao igreja protestante/escolas.

Quando Martinho Lutero nao aceitou a autoridade papal e passou a
admitir apenas o Evangelho, — que cada qual podia interpretar segundo
sua consciéncia (livre exame), — dai derivaram decisivas conseqiiéncias
para a educacao das populacOes alemas: era preciso saber ler para ter
condicoes de conhecer e de interpretar livremente o Evangelho; e a cul-
tura passou a incorporar uma forte associacao entre religiao e educacao
escolar, permeada pela necessidade de bem conhecer a lingua materna.

Segundo Breal, “... ao fazer a Reforma o homem responsavel por
sua propria fé, e ao colocar, na Sagrada Escritura, a fonte de toda a
crenca, a Reforma contraia a obrigacao de dar a cada um os meios de
salvar-se pela leitura e compreensao da Biblia” *.

Mas a valorizacao da educacao ocorria também num contexto de vi-
véncia humana em geral e até como um componente de fruicao do mundo
ao seu redor, como se nota nas palavras seguintes de Lutero:

“Ainda que nao existisse alma, nem inferno, nem céu, seria preciso
ter escolas para satisfazer nossas necessidades como habitantes deste mun-
do, segundo acredita a histéria dos gregos e dos romanos. Envergonha-
me quando ouco nossos cristaos dizerem: ‘A instrucao € boa para os ecle-
siasticos, mas desnecessaria para os demais’. Como pode ser indiferente
que o principe, o senhor, o conselheiro, o funcionario sejam ignorantes ou
homens instruidos, capazes de preencher cristamente os deveres de seu
cargo? Compreendeis de sobra que faltam escolas em toda parte para
nossos filhos, a fim de que os homens cheguem a ser capazes de exercer
sua vocagao, e as mulheres de dirigir sua casa e educar cristamente seus

filhos” 8.

Entre os escritos pedagdgicos de Lutero cabe registrar o estudo “Aos
Conselheiros de todos os Estados Alemaes, que devem fundar e sustentar
Escolas Cristds”, onde era enfatizada a necessidade de o poder publico
assumir as responsabilidades da organizagdo de ensino, extensivo a todos.

Nessa linha de pensamento Lutero chegou a idéia moderna de obri-
gatoriedade do ensino, que ji tinha entio componentes de nacionalismo
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e de relaces com o Estado. Na obra “Sermao sobre a necessidade de
enviar os filhos a escola” (1530), colocou como premente a formacao
de novas geracdes e chegou a afirmar que o poder publico (de preferéncia
municipal) devia estar legalmente autorizado a obrigar que os seus stditos
enviassem os filhos a escola.

Todo esse contexto faz que se possa afirmar que a moderna idéia
de educacao elementar obrigatéria foi resultado da Reforma. A afirmativa
¢ feita no sentido de principios gerais que impregnaram a cultura da
época, especialmente a alema?.

Segundo Paul Monroe, que endossa a afirmativa acima, o que faltava
entao a concepcao de educacao obrigatdria, extensiva a todos e ministrada
pelo poder publico, era a “idéia politica de que o bem-estar do Estado
depende da educacao individual do cidadao” '*. Em outras palavras, faltava
evoluir o entendimento de que a educacao popular pode ser um fator
de “‘construcao” do Estado, situacao em que a ideologia da nacionalidade
perpassa como um fio condutor.

No ano de 1564 faleceu Martinho Lutero, e o correr do tempo e
novas id€ias permitiram encaminhamentos inovadores a concepcao de en-
sino elementar obrigatério. Nesse sentido, derivaram do protestantismo
importantes visoes do fato educacional: o pietismo e o Neo-humanismo
alemao. Esses movimentos tiveram a maior importancia na conquista de
novos caminhos para a educacao popular e no estabelecimento de suas
relacoes com o Estado. Em suas posturas iniciais, na Alemanha, o pietis-
mo pode ser caracterizado por nao valorizar a reflexao teologica pro-
funda e dar énfase as dimensdes emocionais e comportamentais da religiao,
pois o cristianismo devia manifestar-se em obras de caridade; em outras
palavras, a fé devia provar-se em atos.

Quanto a educacao, o pietismo baseava-se no entendimento de que
propiciar escolaridade era um ato de caridade crista. Assim, esse movi-
mento, que extrapolou de muito as fronteiras da Alemanha, veio a obje-
tivar abrir escolas para as filhos de aldedes, de indios, de negros e de
colonos que haviam imigrado para novas terras. As escolas abertas em
zonas de imigracao protestante tinham, portanto, um componente missio-
nario; segundo essa perspectiva, a ja enfocada obra de von Rochow evi-
dencia-se como imbuida de zelo missionério; e através dela Rochow pdde
exercer “uma influéncia maior do que qualquer outro homem de sua
época, sobre a educacdo dos camponeses da Alemanha”’*.

Eby afirma que ‘“nenhuma forca nesse periodo foi mais efetiva em
despertar o interesse pela educacdo popular que o pietismo na Alema-
nha” 2. Despertou o interesse ¢ foi um movimento admiravel do ponto de
vista social. Mas ndo conseguiu atender as enormes necessidades €sco-
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lares da época. O pietismo, ao assumir a valorizacao da educacao popular,
teve contra si, em seus primeiros tempos, o fato de as relacOes entre esse
tipo de educacdo e o Estado ainda nao estarem amadurecidas; e, sem o
decidido apoio do Estado, a tarefa ficou grande demais para ser insu-
flada por uma visao religiosa do mundo. Assim, mesmo incorporando a
contribuicao que a Revolucao Francesa dera no tocante a principios gerais
referentes a educacao das massas populares, a pedagogia estava carente
de atitudes mais efetivas e organizadas do Estado, na concretizacao da
extensao da escolaridade.

Enfim, havia caréncia de atitudes estatais concretas que pudessem
servir de referencial para debate e enriquecimento de idéias. E foi na
reforma do ensino prussiano que se encontrou essa concretizacao de ati-
tudes. Seus passos iniciais s@o localizados no momento em que o rei Fre-
derico Guilherme I, da Prussia, convidou o pastor pietista Johann Julius
Hecker a elaborar o cddigo geral de regulamentos para escolas rurais,
que foi promulgado em 1763. Essa lei, que foi o primeiro codigo educa-
cional de todo o reino da Prtssia, constituiu-se na base do posterior desen-
volvimento da escola popular alema. A lei abordava importantes aspectos
da educacdo do povo, desde a freqiiéncia obrigatéria até o curriculo es-
colar: todavia ndo encontrou forte correspondéncia na realidade, situando-
se como comeco de desenvolvimento educacional e pardmetro de aspira-
coes. Cabe salientar ainda, nesse fato, o aspecto de incorporacao, pelo
Estado, do pensamento e da experiéncia de vida escolar de um lider reli-
gioso pietista (Hecker fundara as primeiras escolas para professores);
esse movimento religioso, em seus primeiros tempos, ficava no ambito
do protestantismo luterano. Enfim, encontra-se ai uma situacao de articu-

lacdo entre educacdo protestante e Estado.

Mas um outro fator ainda viria a integrar-se na relacao educagao-Es-
tado e suas raizes wltimas sdo localizadas no protestantismo. Trata-se do
Neo-iluminismo, que se desenvolveu praticamente na Alemanha e tinha
o significado de que “o naturalismo e o romantismo dos franceses nao
deixaram de ter influéncia” 13, mas que o pensamento buscava novos
caminhos: e, nesse sentido, foram importantes as contribuicdes de perso-
nalidades intelectuais como Friedrich Schiller, Johann Gottlieb Fichte e

Johann Pestalozzi.

O Neo-iluminismo pretendia fazer surgir novos bens culturais a partir
de modelos da antiguidade classica (visao de mundo humanista), mas
agasalhando também contribui¢des do [luminismo e do desenvolvimento
da ciéncia. Por esse veio condutor foi perpassando uma nova visdo de
nacionalismo, que veio a incorporar-se no sistema escolar moderno.

Nesse sentido cabe referir a importancia de Fichte quando em Berlim,
durante a ocupacdo das tropas napolednicas no inicio do século passado,
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desafiando-as pronunciou os célebres “Discursos & nacdo alema’” . Eram pro-
nunciamentos de ardente exaltacdo a Patria, ocupada por exército estrangeiro
¢ nesse contexto, a educacao (publica) era vista como fator de reconstrucéo’
nac10n.al ¢ caminho de redencao para a Alemanha. A educacao, portar{to,
necessitava encaminhar-se para o fortalecimento da nacionalidade, que de-
via manter-se unida por um idioma comum; situava-se ai a trilogia: edu-
cacao, idioma alemao (considerado como vernaculo) e nacionalidade.

Apds a derrota de Napoledo, deu-se a reforma do ensino prussia-
no '*, liderada por Wilhelm von Humboldt como diretor geral das escolas,
em 1808. A educacao elementar foi entdo considerada pidblica e gratuita
e dentro de trés décadas as escolas prussianas tornaram-se modelos para
o mundo de entdo . Essa reforma incorporou as contribuicoes dos liberais
do Neo-humanismo e da pedagogia de Pestalozzi; o ensino passou a ser
especialmente dirigido para inculcar os ideais nacionais.

Antes de Johann Pestalozzi, o ensino elementar era modestissimo de
conteado, e consistia unicamente em Religido, Leitura, Escrita e Aritmé-
tica. O grande mérito de Pestalozzi foi enriquecer o curriculo, por assim
dizer “‘psicologizar a educacao”, ampliar conteddos e dar ao ensino mé-
todos adequados ao cultivo da inteligéncia prdtica; a escola elementar,
enfim, objetivava ser um tipo de instituicdo capaz de relacionar teoria
e pratica da escola popular — e essa resposta nao tinha sido dada pelos
teoricos da Revolucao Francesa.

A reforma do ensino prussiano pode ser caracterizada pelo fato de
estabelecer uma articulacao organica entre todos os niveis da escola (do
ensino elementar a Universidade), de abranger uma organizacao escolar
que incluia plano de ensino e métodos. As inovacOes entao introduzidas
foram discutidas por uma junta de professores e o ensino devia, na medida
do possivel, considerar a individualidade de cada aluno. Os professores
passaram a ser funciondrios publicos, a legislacdo normatizava o ensino
e o controle escclar ficou no dmbito de atribuicdes do Estadc.

No ano de 1871, o jogo de poder vigente nas regides alemas sofreu
decisiva alteracao quando, sob a hegemonia politica da Prussia, desapa-
receu a Confederacao Alema. A Alemanha organizou-se entao como uma
Uniao Federal de 25 Estados vinculados a uma centralizacao de governo
na cidade de Berlim (Segundo Reich Alemao). Um fato importante € que
a partir dai a Alemanha foi se afastando do tipo de nacionalismo liberal
do inicio do século XIX, que foi enfocado; comecou a desenvolver um
nacionalismo agressivo que passou a incorporar visdes de superioridade
racial, sob a égide de um Estado forte. Mas aprofundamentos sobre essa
fase fogem ao periodo histérico e aos objetivos deste estudo.
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Cabe salientar, contudo, que a unificacdo da Alemanha sob a hege-
monia politica da Prissia fez com que esta, face ao poder gerado por
essa hegemonia, tivesse condicOes de implantar o modelo de ensino
prussiano em seus dominios.

A reforma de ensino prussiano estendeu-se por varias décadas. O
sentido liberal e de enriquecimento de teoria pedagdgica esteve mais pre-
sente nos primeiros tempos; apds a Revolucdao de 1848, muitas das con-
quistas progressistas foram suprimidas. Todavia, até o final do século
XIX, o modelo manteve sua eficiéncia técnico-administrativa € conservou
e at€é ampliou suas preocupacOes nacionalistas.

Diz Frederick Eby que, ao final do século XIX, foi “o sistema de
educacao da Alemanha o mais freqiientemente copiado” '%; e era consi-
derado possuidor “de grande eficiéncia do ponto de vista diddtico e admi-
nistrativo” '*. Ele ja estava organizado como instituicdo do Estado e suas
conquistas foram freqlientemente seguidas pela Franca. Mas sua influén-
cia teve uma especial importancia para a evolucao das escolas da América

do Norte; ai “nenhum outro sistema teve influéncia tdo profunda™ 'S,

O éxito dessa reforma de ensino deveu-se menos aos seus aspectos
organizacionais ou de teoria da aprendizagem que a forma como conseguiu
relacionar educacao e nacionalismo. Em outras palavras, a repercussao
pode ser atribuida pela maneira como a Alemanha conseguiu fazer a
passagem da escola que relacionava Igreja-Estado, do periodo da Reforma,
para a escola publica do século XIX.

O tipo de andlise que vem sendo desenvolvida neste documento,
estuda valores sociais e normas legais enquanto possibilidades de enquan-
dramento da realidade. Assim, estd situado em acentuado nivel de abstra-
cao e pode tender a dar uma imagem demasiadamente rdsea, na recons-
trucdo do social. E preciso, pois, assentar a base dos pressupostos de que:
no século XIX havia efetivamente sérios problemas sociais ¢ de que a
determinacdo das leis, em termos educacionais, ficava além da realidade:

“Pelo fim do século XIX, alguma forma de educacao publica havia
sido organizada, praticamente, em todos os paises independentes do
mundo civilizado. O comércio, as inovagdes, o governo e as relagdes 1n-
ternacionais tornaram necessario que o povo fosse educado. Os estorcos
dos missiondrios cristaos desempenharam papel cada vez maior no in-
cremento do interesse pela alfabetizacdo entre os povos do mundo, mas
jamais alcancaram sendo uma pequena parcela da populagao. A imigragé.o
de muitos milhdes de pessoas da Alemanha, Gra-Bretanha, Franca, Italia
e outros paises europeus para outras terras teve um efeito 1mportante na
transmissdo da cultura. A lingua inglesa substituiu, em grande parte, a
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francesa como li:ngua internacional, mas foi o sistema de educacao da
Alemanha o mais freqiientemente copiado” 1°.

F preciso sabe,r entender a aflrnlqtlva de que o ensino elementar
alemao do fim do século XIX era possuidor de “grande eficiéncia”. Essa
época refere-se aos tempos modernos, mas 2 situacdo se aplicam as se-
guintes consideracoes de O’Connor:

“Nao ha razao para supor-se que a eficicia do ensino ministrado
na €poca antiga ou medieval era muito menor do que a de nossas escolas
atuais. Indubitavelmente, os professores daqueles dias usavam métodos
que atualmente seriam tidos como perda de tempo, ou ineficientes: en-
tretanto, de qualquer forma, alcancaram os objetivos entdao determinados’ 2°.

A caracteristica principal do ensino elementar alemao, em meados do
século XIX, era ser ministrado pelo Estado; e entre seus objetivos estava,
mediante o cultivo do idioma comum, desenvolver a religiao protestante
e estimular o nacionalismo. O sistema cultural em geral caracterizava-se
pela valorizacao da atividade escolar.

EDUCACAO DE IMIGRANTES E NACIONALISMO

As populacdes de imigrantes alemaes que vieram para a Coldnia Blu-
menau nela aportaram trazendo a heranca cultural de um complexo étni-
co-religioso caracteristico do protestantismo alemao. Nele perpassava a
idéia de nacionalismo, que na nova terra comecou a sofrer as suas pri-
meiras ambivaléncias.

O nacionalismo, de modo genérico, pode ser conceituado como “uma
atitude de espirito que concede uma grande realidade concreta a ‘nacao’
¢ lhe atribui um elevado valor moral” *!. Os alemaes davam um grande
valor a idéia de nacao. Mas comecaram a se colocar situacoes-problema.
Onde estava a ‘“‘nacao”? A lealdade do imigrante alemao deveria diri-
gir-se a sua nacao de origem ou caberia que scus sentimentos € raciona-
lizacOoes convergissem para a nacao brasileira?

O que prevaleceu foi o encaminhamento que valorizava as origens
étnicas, em funcao das proprias caracteristicas da cultura alema sedimen-
tadas desde o inicio do século XIX. Mas essa postura foi estimulada
também pelo isolamento geografico e cultural em que essas populacoes
passaram a viver, quando em terras brasileiras. E nesse sentido foi omissa
a escola publica elementar do Governo provincial (até 1875 sé havia duas
dessas escolas em Colonia Blumenau), no seu papel de agente socializador
de novas geracoes — de uma socializacao que tornasse “brasileiros™ o0s
filhos de imigrantes. Mas como a Provincia de Santa Catarina poderia
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ter conseguido isso se, em discursos na Camara dos Deputados, exclamava
Cunha Leitao, em 1875: “O Brasil, senhores, nao tem ainda uma edu-
cacao nacional” *2.

Nos primeiros tempos da imigracao, principalmente, os ntcleos colo-
niais de alemaes aspiravam a que sua populacao conhecesse o idioma
portugucs. Essa era a grande missao que eles esperavam fosse cumprida
pela escola publica elementar mantida pelo Governo. Por desconhecimen-
to do idioma os imigrantes tinham limitacOes ao se relacionarem com as
autoridades e até em levar a termo determinados empreendimentos co-
merciais. Havia dificuldades mesmo para o professor imigrante (formado
na Alemanha) aprender o portugués. Em relatério do ano de 1853 e refe-
rindo-se ao professor Fernando Ostermann, diz o dr. Blumenau:

“O dito professor ocupando-se ja hd tempo com o estudo da lingua
nacional, todavia nao achava lugar apropriado para aprender a mesma
na sua pureza € sim a linguagem corrompida dos italianos (...)"” *3.

Portanto, conhecer o portugués era como que uma necessidade de
sobrevivéncia; mas o fato nao chegava a afetar o complexo étnico protes-
tante-luterano dos imigrantes, intimamente relacionado com a idéia de
nacionalidade, e no qual o idioma alemao continuava cercado de um
clima de sacralidade.

E uma tarefa desafiante pensar nos valores e conceitos capazes de
referir-se a essa realidade. Nesse sentido, e como preliminar, é fundamental
a colocacao de que o nacionalismo alemao estabelecia distincOes entre
“nacionalismo” e ““patriotismo’™. Isto pode ser notado em texto de 1812,
onde o jornalista e livreiro Rodolphe Becker defendia-se de acusacoes
de Napoleao e afirmava que a nacao germanica nao formava um Estado
unico como acontecia com a nacao francesa, a espanhola, a inglesa e
outras mais. Ao participar de numerosos Estados diferentes os alemaes
deviam cumprir as leis desses diversos Estados, mas isso ndao os impedia
de dirigir & Alemanha o seu sentimento nacional. Assim, diz ainda Be-
cker que “essa ligacao com a nacdo, que poderiamos chamar de naciona-
lismo, harmoniza-se perfeitamente com o patriotismo voltado para o Estado
de que é sudito” 2*. Desse tltimo aspecto deriva a nocao de cidadania,
que relaciona o individuo a um Estado e é uma forma de estabelecimento
de identidade politica.

O conceito de nacionalidade (ou de ‘“germanidade’) permeou a cul-
tura alema desde o inicio do século XIX, mas apresentando certas di-
mensdes que fazem com que o termo ndo tenha exata correspondéncia
no idioma portugués. Sua mais aproximada identificacao esta no conceito
de Deutschtum. Seyferth e William analisaram detalhadamente esse as-
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pecto. Para a primeira, o que liga um grupo populacional 3 sua nacio
¢ 0 que os alemaes chamam de Deutschtum que quer dizer “uma comuni-
dade de ‘intere.s§es.e uma cultura, raca e lingua comuns — referenciadas
como a ‘consciéncia nacional alema’ ”*°. O “Deutschtum’’ representa a
solidariedade cultural e racial do povo alemio; e traz ainda consigo a
id¢ia de que a nacionalidade é herdada: um alemao é sempre um alemao
independentemente do lugar onde tenha nascido. E Seyferth diz ainda
que essa representacao foi sotrendo modificacdes, no contexto da vida
de imigrante, face a condicdes especificas da “nova patria”. Assim, “deve
ser lembrado, que nas colonias alemas do sul do Brasil foi forjada uma
consciéncia nacional peculiar que separa as nocdes de cidadania e de

nacionalidade (...)” 26,

Williams, ao tratar do conceito Deutschtum, faz uma anilise de tom
culturalista com menos peso na dimensao politica e mais énfase no as-

pecto de religiosidade:

“Nao ¢ facil determinar, com precisao, os demais valores que, jun-
tamente com a doutrina evangélica e a lingua, constituem o complexo
étnico-religioso peculiar ao protestantismo alemao. No termo Deutschutim
ou Volkstum vai um emaranhado de concepcoes ideoldgicas, normas mo-
rais (por exemplo, a consciéncia do dever: Pflichtgetiihl) e estados afeti-
vos evocados por determinados personagens, localidades ou acontecimentos
histéricos. Nesse conjunto de maneiras de pensar, sentir e agir hd, como
em todas as culturas, um residuo de mistica que resiste a todas as tentativas
de andlise racional” *7. O autor reconhece que sentimentos nacionalistas
se tenham associado ao complexo étnico-religioso que o protestantismo
forma, mas entende que “o sentido evangélico é anterior ao nacionalis-

sy 28

mo alemao .

O presente estudo visa analisar os tempos iniciais da colonizacao ale-
ma (1850 a 1875) em terras de Santa Catarina. Essa época € anterior
4 unificacdo politica da Alemanha, da qual veio a derivar um Estado forte
e um nacionalismo de postura radical. No periodo em andlise, a cultura
alema estava sob o influxo de uma concepcao mais liberal de naciona-
lismo. Assim sendo, o conceito de Deutschtum elaborado por Willems
(que a partir de agora serd traduzido como ‘“‘germanismo’ ou “‘germani-
dade”), que salienta aspectos religiosos e de conservadorismo da tradi_g:é‘ip
cultural, é o que mais se ajusta a andlise dos primeiros tempos da imi-

gracao alema em Santa Catarina.

“ESCOLA ESTRANGEIRA” EM SANTA CATARINA

Como traco cultural os imigrantes alemaes de Blumenau tiveram ni-
tidas atitudes de valorizacdo do ensino, desde os tempos iniciais da vida
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da ColOnia; e, na caréncia de pastor, o professor assumia o papel de
lider religioso. O préprio trabalho de organizacio da Coldnia tinha um

certo tom missionario, pelo menos segundo a perspectiva do dr. Blu-
menau:

“Empreendi a minha obra com o maior entusiasmo, confiando na
ajuda de Deus, que ndao abandona obra alguma; carreguei o seu peso com

firme vontade e trouxe-o, com constancia, por desgracas e angtstias, sem
tremer’’ =° .

Os imigrantes dos primeiros tempos reuniam-se aos domingos em
um sélido rancho de madeira onde dr. Blumenau lia, com eles, trechos
biblicos ¢ orava pedindo ajuda para o estabelecimento colonial que ti-
nha sob sua responsabilidade. Mais tarde essa tarefa passou para Fer-
nando Ostermann, que chegou com uma grande leva de imigrantes em
1852. Este era professor formado, abrira uma escola particular e lecionava
também na casa dos colonos das proximidades.

No ano de 1854, a escola de Fernando Ostermann foi oficializada
e ele passou a ser o primeiro professor da escola piblica do sexo mas-
culino. Era um homem inteligente e, como todos da comunidade, tinha
atividade também de agricultor. Sabe-se que cuidava de um jardim com
plantas ornamentais, cujas sementes tinham vindo da Europa e, certa vez,
foi atacado pelos bugres quando estava ocupado em plantar feijdo. Ti-
nha satde fragil e faleceu breve (1857). Nessa ocasido ja sabia sufi-

ciente do idioma portugués para lecionar simultaneamente nessa lingua
¢ na lingua alema.

Em 1858, o cargo de professor publico foi ocupado por Victor von
Gilsa. Ele viera para o Brasil para servir como Capitdo do 2°. Regimento
de Artilharia Montada (prussiano) que atuou na Campanha do Uruguai.

Os perfis de histéria de vida dos professores ptiblicos Ostermann,
von Gilsa e também von Buettner (ainda veremos) permitem inferir pes-
soas dotadas de preparo intelectual e com definido espaco na hierarquia
social.

Esse tltimo aspecto é bem evidente com relagdo a primeira profes-
sora de escola publica de Blumenau — Apolonia von Buettner. Sua Es-
cola de Primeiras Letras para Meninas iniciou a atividade em 1865 e ela
lecionou por mais de trinta anos, dominando bem o idioma portugués.
Teve uma original trajetéria de vida, pois saira ja mocinha da Europa
e se socializara com habitos nobres de filha de condessa que era; jamais
perdeu seu ar de aristocrata. Seu marido era um muito bem situado
comerciante, industrial e lider politico.
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De tudo que vem sendo exposto pode-se inferir que a Coldnia Blu-
menau teve seus primeiros professores ptblicos com uma situacdo social
que era caracteristica de mestre-escola de regides de colonizacio alema.
Nas zonas rurais, o ensino primdrio tinha geralmente um modesto colo-
no como professor:

“Segundo depoimento de antigos moradores de Sternthal, ‘os alemies
que sabiam ler e escrever melhor, davam aulas e ensinavam para os
filhos dos demais colonos. Uma Schulhaus existia em Guabiruba e o
velho B. ¢ que dava aula, por iniciativa dele mesmo, porque ndo existia
padre, nem pastor e nem professor e os colonos tinham de se arrumar

sozinhos”’ 39

Durante mais de vinte anos o ensino publico, na Colonia Blumenau.,
resumiu-se nas duas escolas ptblicas de primeiras letras dirigidas por Apo-
I6nia von Buettner e Victor von Gilsa. Essas duas escolas localizavam-se
na sede da Col6nia; a sede era uma instituicio tipica de zonas de colo-

nizacao € pode assim ser caracterizada:

“Era o local onde estavam as vendas, as capelas catdlicas e protes-
tantes, o cemitério, as escolas, a sociedade dos atiradores, a administracéio
da Coldnia, o ancoradouro. Era para ela que convergiam os caminhos
coloniais mais importantes; era onde os imigrantes recém-chegados fica-
vam aguardando a posse dos seus lotes e davam informacdes e noticias
da Alemanha. Talvez por tudo isso nao era chamada do Dorf (aldeia)!
mas sim de Stadplatz (de Stadt = cidade, e Platz = lugar): a vida social,
econOmica e religiosa dos colonos estava estreitamente vinculada a ela
— principalmente a vida econdmica. A vila era ao mesmo tempo aldeia

e cidade’ 3!,

Oque chama a atencao € que, apesar de estar numa situacao que
estimulava lideranca sobre toda a regiao, nao ha evidéncias de que as
ja citadas escolas publicas da Colonia Blumenau (enquanto publicas ou
governamentais) tenham tido atitudes que revelassem estimulo, orientacao
sobre o ensino particular da regiao.

No ano de 1874 faleceu o professor Capitdao von Gilsa e entao ja
estava proximo o tempo de chegarem os imigrantes italianos (1875).
Na primeira data citada, Blumenau tinha em sua sede as mesmas duas
escolas publicas do inicio da coloniza¢dao, mas ja havia seis escolas par-
ticulares mistas. Nessa época ja moravam em Blumenau 6.542 alemaes.

No decorrer desse tempo os relatdrios periddicos que o dr. Blumenau
enviava as autoridades brasileiras insistiam no pedido de mais escolas pu-
blicas:
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“Carece-se com urgéncia de mais algumas escolas, visto o grande nu-
mero de criancas e as distancias que separam os colonos, tornam-se difici-
lima senao impossivel a freqiientacdo de uma sé escola para a grande
massa das criancas. Esta falta forma constantemente um dos 5 objetos

de maior queixa dos colonos e muito urgente era remedid-la quanto for
possivel” °=.

Por toda a sua experiéncia de vida na Europa, os colonos tinham a
expectativa de que a escola elementar lhes fosse proporcionada pelo Go-
verno. Mas era grande a omissao dos orgaos oficiais, seja quanto a cria-
cao de novas escolas puablicas. seja no cue diz respeito ao controle das
existentes — publicas e paiticularcs. O Presidente da Provincia, Adolpho
de Barros Cavalcanti de Albuquerque Lacerda, tratou desse asunto em
relatorio enviado a Assembléia Provincial de Santa Catarina:

“Em algumas coldnias do Estado (...) h4, conforme tenho tido oca-
siao de observar, muitas escclas particulares, fregiientadas simultanea-
mente por meninas € meninos, € das quais nunca se receberam informa-
¢Ooes nem ha noticia na Diretoria Geral de Instrucao, apesar do zelo do
chefe dessa reparticao” 3.

Esse Presidente da Provincia afirmou ainda que, quanto aos dados
sobre o ensino catarinense de entao (1866), as escolas puablicas apresenta-
vam uma freqiéncia de que era licito duvidar: os dados dos livros de
matricula eram mais elevados que o nimero de alunos em atividade es-
colar. Ja as escolas particulares apresentavam dados de matricula modes-
tos, que também geravam pouco crédito. Afinal, sabia-se que o ensino
particular florescia nas zonas coloniais.

Mas por que havia entao tantas escolas particulares desejando ocultar sua
existéncia aos Orgaos governamentais? No decorrer desse tempo 0 ensino
catarinense era regulado pela Resolucao de 1°. de julho de 1854, que,
endossando o espirito da €época, exigia que os professores das escolas pu-
blicas e particulares professassem a religiao catdlica — religiao do Es-
tado. Com o crescimento demografico e social das coldonias alemas, essa
determinacao constituiu-se um entrave ao desenvolvimento das mesmas, pois
a grande maioria da populacao de origem germanica nao professava a
religiao catdlica. Assim, nessas colOnias havia grande dificuldade em
atender as exigéncias legais quanto a religido do professorado: via de
regra, os professores oriundos da comunidade nao eram catOlicos. Esse
fato ocasionava a busca de clandestinidade pelas escolas particulares **.

O Governo Provincial ji tinha efetivamente tomado consciéncia de
que o ensino particular estava tendo grande desenvolvimento nas zonas
coloniais. Em relatdério do dr. Carlos Augusto Ferraz de Abreu encami-
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nhado a Assembléia Provincial de Santa Catarina, referindo-se a dados
de 1867, encontra-se a informacao de que havia 13.057 criancas aptas
para receberem a instrucao. Dessas, somente 2.641 alunos freqiientavam
as esc;olas de instrugao primaria, sendo que as escolas puablicas catarinen-
ses tinham 1.708 alunos e as escolas particulares apresentavam uma
matr.l’cula de 933 alunos. Esses dados, quando comparados aos do ano
seguinte (13868), revelaram uma diminuicao de matricula de 504 alunos

nas3§:scolas publicas e um aumento de 531 alunos nas escolas particula-
res °°.

A criacao de um sistema de escolas particulares, que atuou principal-
mente na area do ensino elementar, foi uma reaciao a omissiao governa-
mental, e foi também a férmula encontrada pelo imigrante para atender
as suas caracteristicas de ‘‘germanismo’’; para ele o dominio de cultura
letrada j& se apresentava como mais necessario do que para a populacio
luso-brasileira. O desejo dos colonos, nas primeiras décadas, era ter uma
escola elementar que ministrasse paralelamente o ensino em portugués
e em alemao. Essa aspiracao nao chegou a ser satisfeita, e o ensino par-
ticular foi organizado para ser ministrado em lingua alema, segundo o
modelo pedagdgico do ensino vigente na Alemanha, havendo varios tipos

de escola.

Esses estabelecimentos de ensino costumam ser designados de “esco-
la estrangeira” ou ‘“‘escola alema’”. Ao tratar desse assunto, Schaden afir-
ma que se trata de ‘“um sistema bastante complexo, cuja notdvel diferen-
ciacao interna tem sido escamoteada nao raro pela designacao de ‘escola
alema’. Dadas as multiplas formas de transicao, nao ¢ féacil, alias, dar
uma tipologia satisfatéria das ‘escolas alemas no Brasil. De qualquer
modo, convird distinguir pelo menos entre: 1°) escolas alemas propria-
mente ditas, localizadas sobretudo em ndcleos urbanos e mantidas, em
sua maioria, por sociedades escolares; 2°) escolas comunitarias ou colo-
niais, caracteristicas das zonas de fraca densidade demografica; e 39) es-

colas mantidas por congregacdes religiosas alemas” °°.

Até o ano de 1854, os imigrantes chegados a Colonia Blumenau
foram todos alemaes e geralmente da Prussia.

Quanto & religido, o grupo imigrante caracterizava-se como protes-
tante: praticava a doutrina evangélica crista, com base na ESCiI‘itL.lI‘a Sa-
orada e nas confissoes da Reforma Luterama *". Essa circunstancia teve
2 maior relevancia no desenvolvimento do ensino na Coldnia Blumenau,
pois ‘... o movimento de educacdo popular recebeu seu amparo mais

. . , 3 38
poderoso dos elementos evangélicos da lgreja Protestante™ “°.
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Essa relagao entre educacao e protestantismo, que extrapolou o Am-
bito de Alemanha e Brasil, fez surgir tons de semclhanca nas mais di-
versas partes do mundo. Assim, nos Estados Unidos, por volta de 1750,
na regiao da Pensilvania, seguia-se o modelo religioso-escolar da Alemanha
e as escolas paroquiais protestantes funcionavam ao lado da igreja. O
idioma alemao também 14 era um instrumento unificador e os professores
eram comumente mestres-escola imigrantes alemaes *°.

Havia ai uma manifestacao de escola, religiao e lingua. A educacao
era considerada a forma adequada de manter as caracteristicas do povo
alemao — a ‘“‘germanidade’. Afinal, “ser alemao” independia da regiao
geografica onde se nasceu e do Estado de quem se ¢ sudito.

No Brasil imperava também essa relacao entre escola, igreja e idioma
alemao, e essa representacao ideoldgica vigorava em todas as “escolas ale-
mas’’. No entanto, nas escolas confessionais catdlicas a tOnica nao eram
os valores étnicos mas os religiosos; 1sso gerava uma atitude germanista
mais moderada e que fundamentava a acusacao de que os catdlicos se
abrasileiravam muito facilmente.

Ao analisar o protestantismo de imigracao, cujo grupo mais expres-
sivo € o luterano, Candido Camargo afirma que ‘“as comunidades reli-
giosas por eles constituidas procuraram, de inicio, preservar, pela manu-
tencdo da lingua, tradicoes e vinculos de dependéncia com a igreja de
origem, sélida identificaco cultural, formando, desse modo, subculturas
no pais receptor’ 4.

As escolas evangélicas foram elementos muito decisivos na criagao
de quistos culturais, uma vez que, para elas, era fundamental a manu-
tencdo da ‘“‘germanidade”. O texto a seguir, onde o ‘“‘nacional” referia-se
ao aspecto alemao, retrata esse aspecto:

“O que salta aos olhos de quem chega ao Brasil é o curnho nacional
da nossa Igreja Evangélica Alema. A nossa Igreja Evangélica Alema,
fundada pela cristandade evangélica germénica, considera, embora reco-
nheca a cultura luso-brasileira, a indole germanica, a maneira profunda
dos alemaes de interpretar o evangelho, o culto religioso germanico, a
lingua alema, os ricos tesouros de arte, ciéncia e tecnologia que trouxe
da Alemanha, dotes divinos que ela sabe honrar e cultivar em igreja e

escola’ 1.

A presenca do protestantismo ajudou a desenvolver um “protestantis-
mo social’’; este, apoiado em concep¢cdes humanistas, fazia com que nos
apelos do dr. Blumenau (dirigidos ao poder publico no sentido de que
a colonizacdo tivesse condicdes para obter éxito) transparecesse a influén-

cia de Fichte *°.
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Esses aspectos ajudaram a desenvolver o espirito associativo e de
colaboracao, que caracterizou a Coldnia Blumenau. Um exemplo pode
ser encontrado na “escola alema’ do tipo comunitirio ou colonial, enquanto

estabelecimento destinado ao ensino elementar em idioma alemao fundado
e mantido pelos colonos em zonas rurais.

As escolas coloniais alemas surgiram entre os grupos de imigrantes
que o isolamento tornara altamente integrados e que tinham necessidade
de escolas para a sua populacdo escolar. Dentro desse “espirito de obra

social” que o protestantismo estimulava e apoiava, os colonos tanto cons-
truiram escolas como igrejas.

O depoimento de Carlos Frederico Guilherme Buztke, que foi um
dos pioneiros da colonizacdo do Vale do Itajaf, é deveras interessante:
relata suas experiéncias de vida e sua colaboracdo com uma obra escolar:

“Os meus queridos pais eram operarios em Wusterbarth, sob as or-
dens do arrendatdrio Villnow. Nasci em Wusterbarth, circunscricio de
Belgard, na Pomerania, em 20 de abril de 1843. Dos 6 aos 14 anos
freqiientei a escola. Meu professor foi o sr. Jahn. Fui confirmado pelo
partor Tischler. Dos 17 aos 20 anos, trabalhei como capataz cuidando
de quatro cavalos. Com 20 anos, apresentei-me para fazer o Servico Mi-
litar. Fui julgado apto e incorporado ao 6° Regimento Pomerano de In-
fantaria, n.° 49, 2.° Corpo de Exército da Pomeréinia (...)”.

“Dei baixa a 22 de dezembro de 1866 e, no dia seguinte, encontrava-
me de volta ao meu torrao natal Wusterbarth. A alegria dos meus que-
ridos pais foi grande. O arrendatdrio Willnow tomou-me logo como co-
cheiro. E como cocheiro trabalhei até que resolvi emigrar.

Do nosso lugar, ja havia alguns conhecidos nossos em Blumena}u‘.
Eles haviam escrito que a gente aqui, em Blumenau, poderia adquirir
cem morgos de terra por preco muito barato. Essas cart.as tentqram-me.
A 6 de abril eu deixei a Alemanha em companhia de seis familias. Isso
foi no ano de 1869. Casei-me pela primeira vez, em 15 de novembro
de 1867 com Frederica, nata Kanennberg, na Igreja Wusterbach. Quem
nos casou foi o pastor Tischler. Em Hamburgo, embarcamos num veleiro.
Este tinha o nome de “Humboldt” e o capitio chamava-se Plump. No
més de junho, chegamos ao porto antes conhecido por Bar“ra1 . Fomos
transportados para terra numa canoa. De Blumenau até Indaial a nossa

bagagem foi transportada numa carroga. Em Indaial disseram-mebque no
Cedro havia terra muito boa. Dietlein Krambeck levou a minha bagagem

de canoa, até a coldénia. Eu escolhi para mim O numero 2dO f corsls;rgg
entio uma casa de palmito onde morei 3 anos. Mas o lote de eil‘:aho'e
me agradou. O lote n.° 17 ainda estava vago € € onde moro até hoje.
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Na Alemanha eu tinha passado por trabalhos e aborrecimentos. Este co-
meco em plena mata virgem trouxe-me € a muitos colonos, trabalhos
ainda mais pesados. Os géneros de primeira necessidade eram escassos.
O estOmago teve que jejuar muitas vezes. E, além disso, nds tinhamos
que estar sempre vigilantes. Os bugres selvagens enxameavam ao redor
de ndés. Também tivemos a visita de tigres. Estes causaram grandes pre-
juizos em toda a coldnia. A mim um tigre matou, numa noite de chuva
muito forte, um novilho de trés anos, estracalhando-lhe a garganta. Tam-
bém carregou-me com dois bons cachorros.

Também ja havia criancas em idade escolar. Joao Lemke convocou uma
reuniao. NOs todos concordamos. Eu, Fernando Zumach e Carlos Jahnke fo-
mos eleitos para a diretoria. NOs trabalhamos em turmas. Quando o
madeiramento ficou pronto, o carpinteiro Lahsan fez a montagem e entao
a escola foi terminada. Os bancos foram feitos por Jalio Vogel e Carlos
Bewiahn. O primeiro professor foi Jalio Scheidemantel. Ele ensinou ali
durante muitos anos. Era um professor justo ¢ honesto. Descansa no ce-
mitério de Timbé. O nosso Deus o tenha na sua bem-aventuranca’ *°.

A autobiografia de Carlos Buztke revela um colono protestante que,
antes de imigrar, integrou o exército prussiano participando das lutas para
a unificacdo politica da Alemanha. A aquisicao de terras foi a motivagao
basica de sua decisdo de imigrar. Quando no Brasil, apesar das primitivas
condicdes de vida, participou do trabalho comunitdrio para a criacdo de

escolas elementares na zona colonial; e ajudou também a construir a
igreja.

Esta é uma trajetéria de vida tipica do imigrante alemao da Colonia
Blumenau, em seus primeiros tempos.
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