ACOLHENDO A ALFABETIZAGAO NOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA” — REVISTA ELETRONICA ISSN: 1980-7686
Equipe: Grupo Acolhendo Alunos em Situacéo de Exclusdo Social da Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo e Pés-
Graduacédo em Educacéo de Jovens e Adultos da Faculdade de Educacgéo da Universidade Eduardo Mondlane. (Via Atlantica:
Perspectivas Fraternas na Educagdo de Jovens e Adultos entre Brasil e Mogambique). PROCESSO 491342/2005-5 — Ed. 472005 Cham.
1/Chamada. APOIO FINANCEIRO: CNPgq e UNESCO

Letramento e trabalho pedagogico

Literacy and pedagogical work

Filomena Elaine Paiva ASSOLINI
Leda Verdiani TFOUNI
RESUMO

No presente artigo, discutimos alguns conceitoslateamento,
sobretudo os trazidos pela bibliografia de lingoglesa. Criticamos o
modelo autbnomo de letramento, destacando que elerenda
cientificamente a tese da grande divisa, e mossaramo a ideologia desse
modelo reflete-se no discurso e no fazer pedagédeqrofessores do
ensino fundamental do sistema educacional brasildipresentamos, em
oposicao, a abordagem saocio-historica de letraméata@omo € proposta
por Tfouni. De acordo com esta abordagem, devegarar alfabetizacao
de letramento, sendo que este dltimo - que é catw&omo um processo
que se insere em um “continuum” — € investigadaldeem vista as
transformacdes que ocorrem em uma sociedade, qusualo atividades
passam a ser permeadas por um sistema de esgoitascue generalizado.
Os postulados tedricos da andlise do discurso ds@hcassociados a
algumas das contribuictes da psicanalise lacanmsajbilitam-nos refinar
0s estudos sobre a questao da autoria relaciondd&r@amento, em especial
0s conceitos de dispersdo e de deriva, além deerositir mostrar que a
autoria instala-se tanto nas producdes linglisticais quanto nas escritas.
Refletimos, ainda, sobre o fato de a escola ewtarralidade e nunca
considera-la como um recurso onde a autoria podersalar-se.
Ressaltamos, por fim, que a proposta de uma abemdatjscursiva de
letramento ndo € idealista nem roméntica, uma vee g falta de
oportunidades, a exclusdo, e a consequiente imgmksie de ocupar
posi¢coes discursivas dominantes sdo marcas dadposiE sujeito néo-
alfabetizado, mesmo se tiver um grau de letramemac alto. (Fapesp,
CNPQ)

Palavras-chave autoria, letramento, trabalho pedagogico.

L A analise do discurso de filiagdo francesa (AD)néa disciplina de entremeio entre a sociologia e a

linglistica, cujo expoente maximo é Michel Péch@&uwgiu na Franga na década de 1980, e prop8e-a ndo
transparéncia do sujeito e do sentido, além deamponente ideolégico que determina o que pode e dev

ser dito a partir das condi¢des de producéo (ctmtmediato e contexto sécio-histérico) do discurso
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ABSTRACT

In this article, we discuss some concepts aboetality, especially
those presented in the English language literatWike criticize the
autonomous model, emphasizing that it defends,iaitlg| the great divide
theory, and we show how the ideology of this mouteBrazil, reflects itself
both in the teacher’s discourse and in their pegiagbwork. In opposition,
a socio-historical approach is presented, as iprigposed by Tfouni.
According to this approach, literacy is not conflisath skills to read and
write. In this conception, literacy is conceivedaagprocess embedded in a
“continuum”, which is investigated taking in considtion the
transformations that occur in one society when atgivities are all
permeated by a system of writing. The theoreticatpates of “French”
discourse analysis, in association with some doumtions from Lacanian
psychoanalysis, help us to refine this approaclitécacy, especially with
the inclusion of Authorship, with its componentsspebrsion and drift, so
that we could be able to show that authorship ésqmt both in oral and in
written productions. A reflection is also carriedt,oabout the fact that
schools almost never take orality into account, aader consider it as a
discourse where authorship can install itself, tafeiquently happens in
written texts. We stress, finally, that the disoegsapproach to literacy is
not an idealistic, nor a romantic one, given thatlack of opportunities and
the exclusion, together with the prohibition to wgeg dominant discursive
positions, are marks of the subject who can notl r@ad write, even if
he/she may have a higher degree of literacy.

Index Terms: authorship, literacy, pedagogical work.

Introducéo

O letramento aborda os aspectos socio-historic@sdesicdo de um
sistema de escrita por uma sociedade, e as comseagidisso para todos os
sujeitos que vivem e interagem com uma organizagé@l que esta toda
fundada no uso da escrita, mesmo os néo-alfabetizad

Segundo dados recentes, o Brasil possui cerca dailkbes de
analfabetos. Ai ndo foram computados os assim di@snéanalfabetos
funcionais” (rétulo absurdo, que apenas serve giasamular as estatisticas

e dourar a pilula das politicas governamentaisgeral, ineficientes com
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relacdo a alfabetizac@o de jovens e adultos). \Ben®s em conta essa ndo
incluséo, poderemos extrapolar esses dados pamiomaro muito maior.

Entdo, do ponto de vista de uma teoria do letracngué néo esteja voltada
apenas para a aquisicdo da leitura e da escritambém que tenha

preocupacdes politicas e sociais de inclusédo E4Istdo é possivel pensar
Ou propor que o letramento se restringe apenasssssociais da leitura e
escrita, como propdem alguns colegas que recenteradreriram ao tema.

O gue se nota, ao ler a extensa bibliografia patiicna area, ndo s6 no
Brasil, como no exterior, é que esta longe de iexish consenso entre 0s
autores sobre o que seja letramento. A titulowsdrdcdo, vamos examinar

algumas definicdes:

1. Literacy é habilidade para ler e escrever,
relacionada com a escolarizacdo e seu sucesso. GERN
1987, p. 2).

2. Um constructo unitario, que chega a um final
descritivel e controlado pela aquisicao de hakldida
especificas. (LANGER, 1987, p. 2).

3. E um conjunto de informacdes que todos os kstor
competentes possuem. E a informacdo de fundo, armada
em suas mentes, que permite que eles leiam umnl gynaum
nivel adequado de compreensdo, entendendo o assunto
(HIRSH, 1987, p.2).

4. Literacy é a habilidade para entender materiais
escritos, para a qual é importante a informacadilmeda, e
esta relacionada com as necessidades da informahasirial.
(JACOB, 1984, p. 73).

Essas concepcdes heterogéneas e muitas vezesditornits de
letramento sO podem causar espanto, confusdo dexidgule entre o0s
professores, 0 que se reflete muitas vezes noiseursb, como veremos a
seguir, em depoimentos coletados por Assolini (128®3), em suas
pesquisas que envolvem o discurso pedagdgico esPoRiE., e as praticas

de ensino de leitura e escrita.

1. Para mim, ser letrado significa ter muito, muito
conhecimento a respeito de tudo: fisica, matemataamica,
ciéncias, literatura, arte, enfim, conhecimentatozadlgumas
criancas, principalmente aquelas que vém de famikéhor
financeiramente, chegam a escola letradas, quer, dilas tém
muita cultura e isso facilita a aprendizagem deéaslasse.
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2. Ser letrado é ser alfabetizado, e bem alfatziiza
gue permite ao aluno ter habilidades para escrau@o bem,
se virar em qualquer assunto que a gente trabaireasse.

3. Eu acho que letrado é o aluno que |é, que sabe
escrever e sabe falar também. Agora, como essag;as ndo
guerem nada e como ndo gostam de ler, eu acholagiséa®
iletradas. Alids, o Brasil é um pais iletrado, pass pessoas
praticamente ndo sabem ler nem escrever.

Retornando a discussdo acima iniciada, acerca d&mab
concepcbes equivocadas sobre letramento, quereraosr talguns
comentarios histéricos sobre a constituicdo desge abjeto cientifico, que
tem trazido tantas contribuigdes para o campo dguagem, da Pedagogia,
da Fonoaudiologia e da Psicologia no Brasil.

N&o é possivel pensar em letramento sem considezantribuicao
de Brian Street, antropologo, professor da Unidexk® de Londres, que
tem uma reflexdo seminal, e que serve de pontcadelp para todos que
estudam o letramento, seja qual for a concepcietdenento adotada.

Para Street (1989), o letramento ndo é simplesmanteonjunto de
habilidades técnicas aprendidas através da edufagd@al. Este conceito,
diz o autor, deve ser tomado no sentido de prasoamis embebidas em
contextos especificos, discursos e posigoes.

Assim, € preciso considerar tanto descricdes decasaletradas
como‘insights” da complexidade da vida social cotidiana.

Talvez a maior contribuicdo de Street esteja nmeamento formal
de duas posi¢cdes antagbnicas sobre o letramenéoelgudenomina de
modelo autbnomo e modelo ideoldgico. Muito maisqde uma reflexado
tedrica, o autor traz uma contribuicdo politicaleoldgica. E essencial que
todos que trabalham com letramento conhecam maitods dois modelos,
e, sobretudo, que aprendam a questionar-se, nass vaomentos de sua

pratica, por qual dos dois esta optando.
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O modelo autbnomo de letramento

O modelo autbnomo de letramento assume que 0S G3EReERS
formas correntes de letramento sao fixos, universadados, quando, na
verdade, foram construidos historicamente.

Esse modelo parte da suposicdo de que o letransentesume a
habilidades para leitura e escrita, e também qeieper si proprio (ou seja,
autonomamente), terd efeitos nas praticas soc@ogmtivas. Por exemplo,
a literatura desenvolvimentista assume que, seeasops adquirem o
letramento, seu funcionamento cognitivo melhoraga,obterdo maior
facilidade em abstracao, raciocinio l6gico e cajme metalinguistica. Do
mesmo modo, assume que o letramento traz consegsi@&aciais, como a
“modernizagao”, o “progresso” e a “racionalidad®mmica”, para citar
apenas alguns aspectos. Pesquisas recentes, netém enfraquecido o
modelo autbnomo e sugerem que ele, na pratica, ®stplesmente
impondo concepcdes ocidentais de letramento sohoatlturas. O modelo
autdbnomo, entdo, disfarca suas suposi¢des culteraideoldogicas, que
podem, desse modo, ser apresentadas como se flossgas e universais.

Por se constituir em uma ideologia, 0 modelo autamé insidioso e
age nos sujeitos de maneira inconsciente. Ou agjgessoas se perfilam ao
lado dessa ideologia, mesmo sem se dar conta disswitas vezes, em um
discurso carregado das melhores intencdes. Exarogepor exemplo,
estes depoimentos dados por professoras de escotasipais de Ribeirdo
Preto (ASSOLINI, 1999, 2003).

1. Para mim, o aluno trocar ‘f' por ‘v’ € um erraito
grave. Como é que eu posSso aprovar uma criancaigde é
analfabeta?.

2. Bom, se as criancas ndo errassem tanto, néo
fizessem tanta confusdo com as letras e escrevessem
corretamente, o ensino da leitura se tornaria rfégg. O
problema é toda essa ignorancia e desconhecimieeto,do
nivel social deles, que é muito baixo.
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3. Se ndo sabem ortografia, ndo sabem nada ou quase
nada. Acho fundamental que o menino escreva conestte,
ndo cometa erros sendo ele vai ficar pra tras.aNessiedade
de hoje ndo ha espaco para individuos iletrados”.

4. Aluno letrado para mim é aluno culto, € um aluno
gue sabe um pouco de tudo, que tem muitas inforesacd

5. Crianca letrada é crianca viva, esperta, que kab
e escrever corretamente e, portanto é plenamefateetizrada;
quero dizer, aproveitou ao maximo tudo o que alasioha
para lhe oferecer.

6. Letrado é o aluno que freqlientou a escola, gjoe s
ler, falar e escrever e redigir um texto corretaimen

Como se percebe, em todos os depoimentos se cenletndmento
com habilidades e técnicas para ler/escrever, au ooconhecimento
formalizado da lingua. E facil interpretar o natediesses discursos: se
letrado € o aluno que freqlientou a escola, que sabmir e ler
corretamente; se letrado é alguém com muita culitestamente cultura
escrita); enfim, se letrado € aquele que é plentrafabetizado (ou seja,
que conhece as regras ortograficas), entdo, omgdediudo isso se reduziria
a um NAO TER, NAO POSSUIR, NAO SER CAPAZ. Apenaséncia de
habilidades, déficit de conhecimento, falta de walt etc. O modelo
autbnomo, interiorizado no discurso dessas profassaeduz o0s nao-
alfabetizados a iletrados, a um sinal de menos.

Decorre dai um trabalho pedagdgico que se fundamemt
pressuposto de que os alunos, ao chegarem a es@a,possuem
conhecimento algum sobre a lingua, sendo tomadoso caprendizes
totalmente desprovidos de historia (de leituras¢atevivéncia com outros
textos e discursos orais e escritos, de saberes sobtilidade pratica da
leitura e da escrita).

As metodologias de ensino e as concepcdes soleedipagem, que
mantém alunos e professores aprisionados a umgadegogico em que se
destacam, sobretudo, 0s passos e as etapas a sgoeosamente, por eles
seguidas, acabam por sustentar uma pedagogia aeet@#hcdo em que

ambos (aprendizes e professores) ocupam, inevitemd, a posicdo de
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“escreventes” que apenas realizam *“tarefas subalér no dizer de
Pécheux (1982), transcrevendo, copiando e repnodoizios arquivos
inaugurados pelos intérpretes, isto €, por aqueles tém o direito de
produzir leituras originais. Dessa forma, se delado temos as criangas
gue copiam mecanica e ininterruptamente as vogdiabas e frases
desarticuladas e sem sentido, de outro temos ¢sspores que transcrevem
ipsis litteris para a lousa, os “textos”, as atividades e os &tesctrazidos
pelas cartilhas e pelos livros didaticos.

A escola, assim, ocupa-se da alfabetizacdo em sumensdo
restritiva, isto &, ler € entendido como sindningo dtcodificar; escrever,
por sua vez, significa copiar, e, para tanto, @igujprecisa dominar uma
série de habilidades, tais como coordenacdo visugtbra, orientacao
espacial, etc. Essa visédo reducionista de alfaggiz traz como resultado,
para dentro da escola, a desconsideracao dasagrabciais mais amplas,
nas quais a leitura e a escrita sédo necessari@tivamente colocadas em
uso. Como diz Kleiman (1995, p. 20),

[...] pode-se afirmar que a escola, a mais imptetan
agéncia de letramento, preocupa-se ndo com o letrtam
enquanto pratica social, mas com apenas um tigmatiea de
letramento: a alfabetizagdo, entendida como proceds
aquisicao de cddigos, (alfabético, numérico), pssoe
geralmente concebido em termos de uma competéncia
individual necessaria para 0 sucesso e promocasauda.

Diante destas colocacdes, torna-se compreensieebgiprofessores
afirmem, como mostrado nos recortes anterioresigtrado € o aluno que
freqlentou a escola, que sabe ler, falar e escreveedigir um texto
corretamente”.

E exatamente esse modelo autdnomo, que refereadléficamente
a tese da grande divisa, ou divisdo, que propdesaparacdo dicotdmica
entre usos orais e usos escritos da lingua, ao onésmpo em que
incorpora a interpretacdo (ideologicamente corddjyisegundo a qual as

modalidades orais seriam “inferiores” as escritas.
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A teoria da grande divisa, em sua versdo modeializa uma
abordagem antropolégica sobre as sociedades masiitiletradas ou
agrafas, cujas caracteristicas sao: auséncia déecirao l0gico;
incapacidade para fazer inferéncias; incapacidadara p efetuar
descentracdes; e pensamento emocional, contexddalezambiguo.

Essas caracteristicas sdo decorrentes da ausé@n@&@scdta nestas
sociedades. Por outro lado, postula esta teordg grande divisa, que a
escrita possibilitaria o aparecimento das fungOesntaiss superiores:
conceitos abstratos, capacidade metalinguistiGagaiaio analitico; uma
abordagem légica a linguagem.

Autores que seguem essa tendéncia etnocéntricadésfiea posicao
de que ndo h& autoria na lingua oral (SCHOLLES, KBG, 1977).
Conseguentemente, ndo se encontrariam autoreslaetal$.

Porém, de acordo com o conceito de letramento ptogaor Tfouni
(1995, 2001), em primeiro lugar, ndo € mais a B@nquanto codigo, que
€ considerada como parametro, maslissursosgue servem de suporte as
praticas letradas; em segundo lugar, a dicotomgud oral/lingua escrita ja
nao serve mais, e passa-se a considerar que t@h¢ohpver caracteristicas
de lingua oral na escrita quanto vice-versa. Dadwle que, 0 que esta em
guestao ndo é se o sujeito é alfabetizado ou ndi®, antes, em que medida
esse sujeito pode ocupar a posicao de autor.

As praticas sociais letradas (TFOUNI, 1993, p.[1)]‘influenciam
todos os individuos de uma sociedade, € claro qumaheira desigual.”
Sendo assim, existe um conhecimento sobre a esqgui as pessoas
dominam, mesmo sem saber ler e escrever, que &iddgdesde que estas
estejam inseridas em uma sociedade letrada. Carsegiente, pessoas
que vivem em sociedades letradas ndo podem seradagmem hipotese
alguma, de iletradas, mesmo que ndo dominem areEste escrita desta
sociedade e, em decorréncia, sejam nao-alfabesizésko ocorre porque,
para pessoas que vivem em uma sociedade letratja,] &xposicado as
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praticas sociais embasadas direta ou indiretamenteiso da escrita é
inevitavel.” (TFOUNI, 1993, p. 1).

Sendo o letramento, segundo esta concepc¢ao, urasgmeno qual
esta encaixado outro (a alfabetizagdo), é precmwsiderar nele uma
heterogeneidade. Assim, afirma Tfouni (1995) quistem letramentos de
natureza variada, inclusive sem a presenca daetifabdo. Para dar conta
disso, a autora postulou, apos discussbdes a respmit Carlo Ginzburg,
durante visita cientifica feita em Bologna, um “Goaum”, que, pela
prépria natureza, opde-se a uma visao linear adaitgoa, visto que encara
as diferencas entre os niveis de letramento conmuosgroduzidas
discursivamente, o que equivale a considerar quelagdo entre “ser
alfabetizado” e “ser letrado” ndo é de maneiramlglinear.

Tais consideragfes vém acarretar um giro tedricet®doldgico na
questao do letramento, visto que ndo estamos rmagderando individuos
empiricos gue fazem uso da lingua escrita, pogs;0es de sujeit@entro
do “continuum” do letramento, posi¢cdes estas quesdd intercambidveis
nem equivalentes, em funcdo do processo de legi@immalas préticas
letradas.

E preciso considerar, portanto, no processo denhento, uma
heterogeneidade discursiva, que, além de englabeurdos orais e escritos,
deve ainda diferenciar-se da alfabetizacdo, sehuielac visto que existem
letramentos de natureza variada, inclusive senmesepca da alfabetizacao
(TFOUNI, 1992a). Ou seja, esta proposta incorpdedo da perda a teoria
do letramento.

O *“continuum” descreve, graficamente, um processo que se
relaciona com a existéncia de posicoes de sumite,vao possibilitar que
0os textos produzidos em determinado momento sdsidrlto circulem
(sejam eles orais ou escritos), e também quem fumesentido de “esta
autorizado a”) ocupar esses lugares. Isto quer,dipe exemplo, que saber

escrever um oficio, ou um sermé&o, ou uma outra gisgarsiva qualquer,
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nao garante que o sujeito, que as produziu, estefeyamente inserido nas
praticas letradas, que garantem a circulacdo dedssmrssos. Ou vice-versa,

como podemos observar abaixo.

Prezados Professores:

Ao adentrarmos neste sexto més do ano, as
festividades, justificadamente, juninas se iniciadn.nossa
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras acompasia
tradic&o brasileira, promovendo no dia 25 de juishpartir das
20:00h um evento desta natureza.

Convidamos, entdo com grande prazer, a sua pessoa,
para esta festividade, a ser realizada pelos aldesta
faculdade.

Tradicionalmente, o Centro de Estudos Psicolégicos
(CEP) se encarregara da barraca de doces, visabdo o
dividendos para futuras promoc¢ées de eventos gaeefsem
aos alunos que representa.

Neste sentido, gostariamos de constar com a sua
colaboracéo, de qualquer natureza, para com acbalaCEP.

Em nome dos alunos da Psicologia, agradeco sua
atencdo e compreensdo. Sem mais para 0 momento, me

dispeco.
Atenciosamente.

Chama-nos a atencgéo, no “texto” acima, a intengatadtora” em
utilizar um estilo formal, valendo-se de um Iéxigoe foge a linguagem
cotidiana. Porém, a pretensdo a um estilo softkic@ansforma-se em
parédia, quase em uma caricatura, na qual palaleasim eruditismo
desgastado  (“adentrarmos”,  “evento”,  “dividendos”,‘visando”,
“promocdes”, “tradicionalmente”) sdo usadas emagu$ redundantes, néo
apenas no eixo sintagmatico (“Ao adentrarmos nesteo més do ano, as
festividades, justificadamente juninas, se iniciandbmo também no eixo
paradigmatico (a repeticdo das palavras “festivedgd “evento”,
“natureza”, “tradicdo e seu advérbio tradicionalte®n Ao lado disso,
temos, no ultimo paragrafo, a grafia fonética devacabulo (dispeco), fato
gue poderia ser aceito como adequado em um textaitde natureza, mas
gue aqui assume a mesma importancia que o ato f&limo para o
psicanalista. Guardadas as devidas proporcoesdspresse “erro” (que

nem seria propriamente erro em outro contexto) éndicio de um

59 Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetiza¢&o nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitio Oficial: www.acoalfaplp.net



descompasso entre a necessidade de controle de stilm escrito
formalizado e a falta de estrutura para manté-lo.
Propomos compara-lo com as duas “redacdes” seguageritas por

alunos do ensino elementar de escolas municipdslgrao Preto-SP.

1. Era uma vez um patinho, um principi e uma
princeza. Eles brincardo no parqui perto do supeade foi |4
qgue o principi falou pra princeza vou sauvar voeéddagoa
feros vou sauvar vocé de todos os jacares ela ®iededo
felizes pra sempre. O principi foi ser cindico dégio grandédo
e a princeza comecou a costurar pra fora pra ganhar
trocadinho. (Aluno “M")

2. Neste ano fiquei esperando o tempo todo para
chegar o dia 25 de dezembro o Natal. Neste anoueu f
educado, bonsinho, obedecia a minha mae, respe&itanaais
velhos, ajudava os velhinhos atravessar a rua tiNGa inveja
dos outros, ia bem no bolitim de aula, ndo brigdracava
com meu irmdo, dormia na hora certa, Na hora que eu
acordasse ia direto para o banheiro escovar osglenéio
brincava na rua éra um Santo. Até que chegou R4lide
Dezembro festa de Natal, eu estava louquinho @drer © que
tinha ganhado do papai Noel, figuei pensando: se eu
ganhei a Super Nave espacial ou os hominhas Spiigero
gue sera.

Coloquei Meus sapatinhos na janela falei — pap&il No
me traga um presente Bom e fui dormir, acordei, esava o
presente |4 na janela sé os sapatinhos comeceairarghapai
Noel Ndo existe ouvi dim-dongui a campainha fudl@ender
era o papai Noel adivinha o que ele me trouxe &iSopve
espacial eufalei: tem sempre alguém que faz ol plepeapai —
Noel.

Os dois textos acima ndao podem ser consideraddsries, visto
gue nao circulam para fora dos muros da escolatasluiezes, nem do
caderno do aluno que os escreveu eles saem, pedagdo € um tipo de
escrita que, institucionalmente, serve apenas paraluno provar ao
professor que “sabe” escrever. A circulacdo deogextesse tipo, entao,
quase nunca extrapola a relacdo diadica professwo/eE bom anotar que
caberia, neste ponto, uma reflexao sobre a rekagie letramento e grau de
escolaridade e/ou tempo de escolarizagéo, que, gomas, N0 Se sustenta
diante dos trés textos acima, apesar de muitosesuénaté mesmo O0rgaos

oficiais, como o IBGE, tomarem-nos como critério.
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Diante disto, surge a questdo: Se ndo é alfabébzagem grau de
escolaridade, nem tempo de escolarizacdo, enta@rgaeo utilizar para
refinar essas posicdes discursivas presentesamiifiuumni?

Os trabalhos de Tfouni (1992a, 1992b, 1995, 20@NO5pP tém
procurado mostrar que a “autoria” parece ser o@tmmais adequado para
lidar com essa hipotese. Trata-se de elucidar cu®o ja dissemos, ao
contrario do que apregoam defensores da grandsadigomo Scholles e
Kellog (1977), existe autoria no discurso oral dgitos ndo-alfabetizados.
Na contramao, € preciso mostrar que o discursat@spruitas vezes, nao
esta organizado dentro de um principio de autoria.

Analisando narrativas orais de uma mulher n&o-efizhda, Tfouni
(1995) conclui que o sujeito, nessas narrativas, @&m mero eco de
formulas pré-existentes. Ao contrério, ele estastariemente atuando
sobre a estrutura linguistico-discursiva das naest construindo efeitos de
sentido que estdo relacionados a sua (do sujegmpdma enunciativa, a
elementos do interdiscurso e a mecanismos de patga (formacdes
imaginarias) sobre necessidades virtuais do naatd a pesquisadora
denomina isso de “trabalho de autoria”.

Tfouni (2001, 2005) tem procurado refinar o corcale autoria
através de sua filiagdo a AD francesa, e também pegtio de uma
aproximacdo com a psicanalise lacaniana, pois dersa autoria como um
lugar afetado de maneira singular pela ideologele desejo, e também
porque procura aproximar a proposta de niveis (ausy de letramento,
implicita no ‘continuum”, da questéao da subjetividade.

Para dar consisténcia tedrica a essa propostalimaobs conceitos
de “dispersao”, “deriva” e “retroagao”.

Tfouni (2001) afirma que existe, no processo dedpedo de um
texto, um movimento de “deriva” e “dispersédo” dentgios, que o autor

pretende controlar.
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Confirmando sua filiagdo a AD, a pesquisadora cmmai 0 autor
como uma posicado discursiva do sujeito, difererdede escritor e de
narrador (MAINGUENEAU, 1989). O autor € uma posigém sujeito a
partir da qual ele consegue estruturar seu disc{osd ou escrito), de
acordo com um principio organizador contraditgparém necessario, visto
que existe, no processo de producao de um textopavimento de deriva e
dispersdo de sentidos inevitavel, que o autor gae€wontrolar” (TFOUNI,
2001), a fim de dar ao seu discurso uma unidades@aiga com comeco,
meio e “fechamento” (este termo foi emprestado dkoG1995)).

Podemos perceber que Tfouni (1995, 2001) aproxamada
psicanalise lacaniana, na medida em que a autstAare@acionada com um
processo descrito por Authier (1982) como “de ajuserfeito entre as
palavras e o real, que sempre escapa’. Nesse poocesclui-se,
necessariamente, um descarte de outras formasv@issde dizer, o que
vem marcar o discurso da escrita, ao mesmo temelo, @esejo da
completude e pela falta, pela perda. O texto prddyzo entanto, nao
admite lapsos. E preciso, portanto, controlar asdgdes do inconsciente,
as chamadas parapraxias (LACAN, 1957-1958). Adsips0s e atos falhos,
principalmente, que quebram a estrutura linearisioudso (o intradiscurso),
nao podem ocorrer, para nao comprometer a “unidadasria do texto.

O trabalho de autoria situa-se naquilo que Pécl{#827, p. 51)

descreveu como

[...] uma divisdo discursiva entre dois espacgostao
manipulacdo de significacbes estabilizadas, nomaddis por
uma higiene pedagodgica do pensamento, e o dedrarafoes
de sentido, escapando a qualquer norma estabeleqidari,
de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomadaslancar
infinito das interpretacdes.

Analiticamente, 0 sujeito ocupa a posicédo de agt@ndo retroage
sobre o processo de producao de sentidos, proatantarrar’ a dispersao
que estd, sempre, virtualmente se instalando, de&icgkquivocidade da

lingua. O autor, assim, produz aquilo que Lacarb{19enominou de
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“point de capitoty ponto de estofo, lugares do processo de enudmjac
onde se percebem que o sujeito efetuou um movimdatoetorno ao
enunciado, e pode, assim, olha-lo de um outro Jugae proponho
denominar o lugar de autor.

Quando a autoria ndo se instala, vigora a dispeesasto ocorre,
quer a producédo esteja na lingua oral, quer estepgscrita. A dispersao é
da ordem da sistematicidade, e ocorre quando aiautdo se instala,
fazendo com que o texto fique sem coesdo. E gepadaxemplo, quando
ha falha no uso doshifters ou “embrayeurs Refere-se ao intradiscurso e
€ prépria da enunciacdo. O autor esta constantementinciando a outras
formas paradigmaticas possiveis, e, nesse procgssdem ocorrer
hesitacoes, lapsos, falsos comecos, que crianpardé. A autora defende
a posicdo de que a dispersdo antecede e produzéacé de coesao.

Vamos analisar o texto abaixo:

Cheli e o principe do mar

Era uma vez, né, uma menina, que ela, ela sonhava i
em uma praia. Chegd um dia que ela foi.(...) Daipggou e
ficou sozinha na praia. Dai, do mar, ela tava nddan
brincando com os pexe...De tras do mar veio um hassen
...do mar... e fal6 assim:

— Cé ta sozinha aqui?

Ela pegou e falou assim:

— Estou. E, minha mae morreu, meu pai morreu; so ta
eu no mundo...

Ai, ela pegou e falou assim... ai ela pegou e falou
assim:

— Entéo, eu vb vivé aqui no mar, que € meu sonho
tanto mora aqui.

Dai, ela comecd a conversa com ele... Dai, eleai,D
ela pego e fald assim, fald assim:

— Eu...

Dai, né?, ela pegd e fald assim:

— Tem um grande, eu, eu tenho um grande
segredo que a minha mae, quando que, quando que ela
morreu, ndo deu tempo dela fala pra mim.

Que é, é... que eu... que ela é, gue a mae dela era
uma sereia Al, ela pegd e fald assim, pa filha dela:

— Minha filha, eu ndo sei se vocé é uma sereia. Mas
um dia vocé pode i no mar. Cé&, cé sabera... Vocéntrara
alguém... que te contara... (Trecho de narrativatata
oralmente por Sh., menina de rua de 13 anos).
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No trecho em negrito, ocorre um forte movimento digpersao,
desencadeado pelo uso das formas pronominais “eu®l&®, sem
ancoragem, ou seja, sem gque haja um referentespnegicadeia linguistica.
O “eu”, que até aquele momento era usado pararifess e dar voz a
personagem Cheli, comeg¢a, hum movimento gradusér aubstituido por
“ela”, a0 mesmo tempo em que passa a referir-sdhém, a narradora (no
trecho grifado). A voz do discurso direto, que asse momento era da
personagem, fica confundida (fundida) com a daadamna, sem, no entanto,
desprender-se totalmente da personagem. Essesdfatossivos geram a
dispersdo e impedem que se produza texto, ou a#gap sujeito ocupe a
posicdo de autor. Vale notar que a dispersdo naossala ai, nem por
acaso, nem por “incapacidade” ou “desconhecimetés’regras da lingua.
Também né&o é porque o sujeito-narrador € quastabatd. O que temos ai
€ o impedimento de um *“enlace”, de uma amarracdie exgnificantes,
talvez porque o0s sentidos que comecam a ser nudkz sejam
insuportaveis (“....6...minha mae morreu, meu paireu....”), 0 que remete
a memoria do dizer a histéria pessoal do sujeitom feito, Sh néo
conheceu o0 pai, e sua mée, que tivera filhos des/@arceiros diferentes,
morrera de Aids, ha pouco tempo, fatos que Shatugingonha de admitir.

Ainda temos ai fortes indicios de que o géneroatigaa presta-se
para que o sujeito fale de si mesmo de forma d@f. Neste caso, os
sentidos mobilizados na memoaria do sujeito tornarmsuportaveis, o que
faz com que o sujeito perca o apoio discursivojamao-lhe, em
consequéncia, os significantes, 0 que provoca uspeIdao, manifestada
pela auséncia de ancoragem déitica e anafdrica.

Tendo discutido sobre a dispersdo, vamos comeokaie | deriva.
A deriva refere-se ao fato de que o sentido serppde vir a ser outro, e,
qguando ocorre sem ser controlada, instala uma eiasée coeréncia no
texto. Refere-se ao interdiscurso, e se substentiam relancar infinito das
significacdes (PECHEUX, 1997). Esta no plano dameiados. A deriva é
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a irrupcdo do real, visto que o real estd na fatapela deriva, outras
possibilidades de significacdo irrompem, quebraadmidade aparente, e
instalando o ndo-UM. E da ordem da equivocidatigafigue).

Saber controlar a deriva independe do conhecimeatoegras de
gramatica ou de ortografia, conforme mostra o textaixo, escrito por um
adulto que estava, ha menos de dois meses, fregidentum curso de

alfabetizacao:

Vamos falar das palavras muda

No horto florestal ha muitas muda

Todas arvoris vem di muda Eu gosto de formar muda-

A cana tambem da muda

A lua tambem sempre muda

Os nomes de um para o outro as letras muda

Existe varios nomes com letras muda. (Sebastido
Ferreira da Silva)

Temos ai um belo exemplo de atividade metaenunaiatA
ocorréncia da homonimia aponta para o fato de gaetor examina a
palavra “muda’ enquanto um  significante que podgrise a varios
significados. O autor, assim, desfaz essa apanemtiade do signo, e
mostra que percebeu que a relagdo entre signicargignificado ndo é
biunivoca, ou seja, que as palavras nao recobréaminte o mundo,
admitindo, deste modo, mesmo sem o saber, imptielde, a existéncia da
lalangue. Este caréater resvalante da lingua camaie a deriva, que o
autor controla aqui, usando a palavra (palavras?jierentes contextos.

Segundo Tfouni (2001, 2005), a deriva antecede @/opa a
dispersdo. Quando falta a palavra na cadeia meimmim sujeito ndo pode
emergir (segundo Lacan, o sujeito é aquele quegaretre significantes),
e, consequentemente, ele fica a deriva, pois, sgmdximo significante,
perde o ponto de ancoragem, e, dai, o intradis@msa em dispersado. Por
isto, ocorrem os lapsos e as hesitagfes. Quandga@ssivel prosseguir,
quando o sujeito encontra-se diante de algo que, fde um contetdo
interditado, e por isso ndo tem acesso a deteranzahas do interdiscurso,

ele encontra refagio no grande Outro, e pode recarférmulas ja prontas
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do interdiscurso, como nos genéricos, por exenplayérbios, “slogans”,
palavras de ordem, etc.
Apresentaremos, a seguir, dois textos que serawermente

analisados:

1. Ai, quando o pai chegd, o Ramilo num quis comé
nada.... ficou chorando até o pai chega da roca.

E a véia veio e falou assim:

— (voz alterada) Esse minino ta chorando desde, cedo
desde a hora que aconteceu a confusdo... Todo njdrudd,
todo mundo ja ta cuidando da obrigacéo, e ele fatmwando o
dia inteiro.

Ai, o pai falou assim:

— (voz suave) Vem c4, meu filho... vem cé, Ramilo..
Num pode fica assim... chorando o dia inteiro. Que é isso?
Ja pass@omem num chord

( “As trés estrelas de ouro na testa” — narratire o
de Madalena de Paula Marques)

2. Reajuste dos salarios — Més de Maio = 46%

Of. GRICIRC/722, do Magnifico Reitor, informando
gue o indice definitivo da inflacdo de abril (IPGRE=28,74%)
e a estimativa para maio ®(1quadrissemana = 28,8%) e o
compromisso de recuperar 0 salario real de maid9¥$2, o
reajuste dos salarios a serem créditos [sic!] ac0di de junho
foi alterado para 46%.

Tfouni (2003a, 2005) tem argumentado que O USO a@leergLos
constitui uma estratégia da qual pode valer-sej@itsudo discurso, para
controlar o fluxo narrativo.

Assim, ao enunciar “homem néo chora”, a autoraadeativa oral de
ficcdo coloca-se em uma posicao de sujeito inteapte, o que Ihe permite
retroagir sobre o processo de significagdo de &murdo, olha-lo de um
outro lugar, denominado por Tfouni (2001) “lugaralgor”, e criar o efeito
de sintese, de verdade incontestavel, que serfecdamento ou ponto de
estofo, controlando, portanto, a dispersédo e aalejue poderiam instalar-
se naquele lugar.

Em relagdo ao segundo “texto”, podemos dizer quaubor” é
totalmente dominado pela afluéncia dos significene parece que vai

escrevendo “sempre para a frente”, ndo voltanda fer o que ja escreveu
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e corrigir-se. Assim, o produtor do texto ndo cguage efetuar um
movimento de retorno ao enunciado e “amarrar” pelio, que sempre se
instala em decorréncia da equivocidade da lingua.

Como fica o trabalho do autor nestes momentos dpedsdo e
deriva? Tfouni (2005) lida com essa questdo, immamdo ao quadro
tedrico da AD. o conceito lacaniano de ‘“retroacaBara retomar sua
posicdo de autor, o0 sujeito do discurso executanavimento de retorno a
sequéncia discursiva, com o propoésito de (re)int¢digla, através de um
mecanismo de retroagdo que estabelece ponto-de-edt8CAN, 1998).
Assim, ao ocupar a posi¢cado-autor, 0 sujeito doudsectorna-se também

intérprete do ja-dito, do ja formulado.

Conclusodes

As redacdes completamente descontextualizadas e sqqaer
chegam a estruturar-se como texto, que comumemtepsiiuzidas na
escola, talvez sejam uma consequéncia do tipo mé&odo de ensino ao
gual muitos alunos estao expostos. Com efeito, mweardo-se alguns
manuais do professor, que acompanham livros dagtencontraremos as

seguintes instrucdes/definicdes/receitas:

1. Assimilar as regras, as estratégias e a esirakeir
nossa lingua exige preparo e motivacdo. Uma vemiesdo o
cédigo das letras, 0 aluno deve ser treinado pa&eanizar a
escrita correta das palavras, a estruturacdo deesfra
pontuacdo, etc. Cumprindo essas tarefas, os asgndernaréao
letrados. (Manual didatico A).

2. Professor, incentive seus alunos a escrita teorre
Dessa forma, vocé estara contribuindo para a famae um
educando consciente, critico e letrado. (Manuadtdid B).

Entéo, podemos concluir, pelo que foi dito até agué a distor¢édo e
0 equivoco gerados pela adocdo de um modelo autbfemam com que se
confunda letramento com alfabetizac&o. A filiacaopdofessor a ideologia

do modelo auténomo influencia aquilo que ele carsider alfabetizacao.
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E pertinente ressaltar que a passagem do “sujeitwralidade” para
0 “sujeito da escrita” somente sera possivel airpdd mudancas e
transformacdes do processo pedagdgico.

Dentre estas, acreditamos que as relacionadas oodicdes de
producao de leitura poderiam dar oportunidadeslaoando, para inserir-se
em formacdes discursivas, presentes no interdiscgre fossem “novas”,
“diferentes” para ele, mas que, ao mesmo tempabelgicessem sentidos
gue fizessem sentido em “seu” discurso, em seuwr shbeursivo, em sua
memoria, enfim.

A nosso ver, entretanto, o trabalho de ensino-aimagem de
leitura com narrativas poderia, dentre outras episavar a crianca a
movimentar-se por outras formacodes discursivasuass dhe permitissem,
por exemplo, falar sobre suas proprias experiénsiass emocdes, seus
sentimentos, além de proporcionarem-lhe oportumisigzhra criar, e nao
apenas repetir o que a escola julga relevante. Gomas, a concepcao de
letramento aqui defendida caracteriza-se justampotendo reduzir esse
conceito a aquisicao de um saber metalinguistico.

Vale dizer, por fim, que, caso esses fatores ngomsebservados
pelo D.P.E., [...] o aluno pode até ser alfabelizamas com certeza néo
atingird graus mais altos de letramento do que lesugue possuia
anteriormente, visto que a adocao de objetivosmdisios, sem relacdo com
a natureza intrinseca do ato de ler e escreveoc&gbara o sujeito do
discurso apenas um lugar disponivel, e este é epl@ducdo daqueles
textos que a escola considera importantes parairatseus objetivos
estritos”. (TFOUNI, 1996, p. 6).

E importante também que, tomando consciéncia dorpetb qual a
ideologia do modelo autdnomo de letramento atuasigamos mudar nossa
concepcdo do que € escrita e do que é oralidadem €ste gesto,

passaremos a valorizar textos produzidos oralmente.
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No entanto, pode-se pensar, por exemplo, na questadiscurso
pedagogico, e no fato de que os textos, na esgetalmente devem ser
produzidos por escrito. Este posicionamento levaa@uestionar o papel
da escola enquanto difusora das praticas letrd#as. onde vao os textos
que sédo produzidos no espaco escolar? Por onddaar? Se sao lidos, de
que forma isso é feito? E o que ocorre com asgaatetradas orais dentro
da escola? Pesquisa realizada por Assolini (199@3tra que os professores
estdo tdo colados ao discurso pedagoégico (tal egtadado por Orlandi
(1987)), que nao conseguem realizar outro tipo todédades em sala de
aula, que ndo sejam as de leitura, e, principaknescrita, propostas pelo

livro didatico. Examinemos este outro recorte riegdod em sala de aula:

Vamos, gente... vamos parar com essa conversa(sobr
futebol), que isso nao leva a nada.

E melhor a gente fazer os outros exercicios de,livr
temos muita matéria pela frente... vamos em frgoe atras
vem gente... ndo da pra desperdicar tempo... sa ri@ofica
atrasada com a matéria e ai nos vamos ter que aggemo
sabado.

A crianca, que havia solicitado a professora “contaa histéria”
insiste novamente e, desta vez, vale-se do segangtemento: “Tia, conta
uma historia que a gente faz cinco vezes a tabd@ada’

A professora responde para a crianga:

D, eu ja disse que sO conto histéria no final do
bimestre. Fazem (sic!) poucos dias que eu conte¢lagda
dona baratinha, agora s6 no final do més, se ewmum
programa que écoisa muito sériaHistorinha s6 quando a
gente estiver com o contetdo em dia, pomfe da pra perder
tempocom isso,tem coisa mais sérigProfessora C. D. W.)
(grifos meus).

Podemos depreender desse trecho que a prafesswmidera que
narrar histérias ndo constitua uma atividade pegiagd‘séria”, que possa
contribuir com o desenvolvimento infantil. Podenadsmar também que,
de acordo com a formacao discursiva na qual esfagsora esta inserida, o
gue pode e deve ser dito diz respeito apenas ateloin pedagdgico
institucionalizado, n&o havendo, portanto, espapossibilidade para que
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outras formas de conhecimentos (que ndo as negg}li facam parte do
processo educacional.

Estes dados confirmam nossa afirmativa, com relagdato de que,
na escola, a oralidade € evitada, e nunca é coadal€eomo um produto,
muito menos valorizada como um recurso pelo qualtaria pode instalar-
se. Por outro lado, as leituras parafrasicas, qedominam na escola,
colocam os alunos na posicdo de sujeitos enun@sdpre devem repetir o
discurso escolar, mas, quase nunca, na de autresesmo em escolas
mais inovadoras, quando ha lugar para a autoriatasnwezes, ndo ha
legitimacgéo, porque os discursos produzidos nda@sgmse nunca circulam
para o lado de fora daquela instituicéo.

Para finalizar, € preciso ressaltar que esta naoma proposta
idealista, nem romantica. A excluséo, a falta dertopidades e a
impossibilidade de ocupar posicoes dominantes s@&ca® da posicao de

sujeito nao-alfabetizado, mesmo se tiver um graletd@mento mais alto.
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